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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion
que existe entre las estrategias metodologicas de comprension lectora que
usan los docentes y el clima de aula presente en segundo grado de primaria
de cinco instituciones educativas publicas del distrito de La Victoria, durante
el afio 2011. La investigacion es cuantitativa de nivel correlacional y disefio
no experimental de corte transversal. Los datos se recogieron a partir de la
observacién directa de las sesiones de aprendizaje que desarrollaban los
docentes de segundo grado de primaria de las instituciones elegidas, a fin de
describir el uso de estrategias metodologicas de comprension lectora y el
clima de aula presente. En total se observaron 41 sesiones de aprendizaje,
durante el segundo semestre del 2011, cada una de las cuales duré 90 minutos,
previa coordinacion con los docentes.

Los resultados mostraron la existencia de una relacion directa
estadisticamente significativa entre las estrategias metodoldgicas de
comprension lectora que usan los docentes y el clima de aula presente (Rho=
0.670, p=0.000, ns=0.05 y X?=8,789% p=0,003, ns=0.05). Esto comprueba la
hipotesis principal de la investigacion y se puede afirmar que, a mejor uso de
Estrategias metodologicas de comprension lectora mejor puntaje del Clima

de aula y viceversa.

Palabras clave: Comprension lectora, Estrategias metodologicas de

comprension lectora, Clima de aula.



ABSTRACT

The present research aims to determine the relationship between the
methodological strategies of reading comprehension used by teachers and the
classroom climate present in the second grade of five public educational
institutions in the district of La Victoria, during the year 2011. A quantitative
research of descriptive level and correlational cross - sectional design was
carried out. The data was collected from direct observation during the
learning sessions developed by the second-grade primary teachers of the
chosen institutions, to be able to describe the use of methodological strategies
of reading comprehension and classroom climate present. A total of 41
learning sessions were observe during the second half of 2011, each lasting
90 minutes, after coordinating with the teachers.

The results showed the existence of a direct and statistically
significant relationship between the methodological strategies of reading
comprehension used by teachers and the present classroom climate. (Rho=
0.670, p=0.000, ns=0.05 y X?=8,789% p=0,003, ns=0.05). This proves the
main hypothesis of the research and it can be affirmed that, the better use of
Methodological Strategies of Reading Comprehension, the better score of

Classroom Climate and vice versa.

Key words: Reading comprehension, Strategies of reading comprehension,

Classroom climate.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion surge como inquietud y
preocupacion por los resultados observados en las evaluaciones
estandarizadas del Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU) desde el afio
2004 a la fecha, en el cual se evidencia un bajo nivel de logro alcanzado en
comprension lectora por los estudiantes de segundo grado de primaria. Esto
genero la recomendacion del MINEDU de mejorar el manejo didactico de los
docentes en estrategias metodologicas de comprension lectora, como un
factor asociado al bajo rendimiento en lectura.

A partir de esta situacién y la indagacion en los reportes del
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacion y
el estudio cualitativo de la Unidad de Medicion de la Calidad del MINEDU,
se conoce que un clima escolar positivo favorece la ensefianza del docente y
el aprendizaje de los estudiantes, por lo que se decidid plantear la pregunta de
investigacion ¢Qué Estrategias metodoldgicas de comprension lectora usan
los docentes en el aula y como se relacionan con el Clima de aula?

Para responder esta pregunta se profundizé en estudios y bibliografia
especializada sobre Estrategias metodoldgicas de comprensién lectora antes,
durante y después de la lectura y Clima de aula, a fin de comprender el por
qué los docentes realizan determinadas practicas en el aula y como las
desarrollan.

Se asumio la propuesta de Solé (2011) para Estrategias metodoldgicas

de comprension lectora antes, durante y después de la lectura Ademas, se



consulté otros autores que estan en la misma linea que esta autora, como
Calero (2011), Alfonso y Sanchez (2009), Cassany, Luna y Sanz (2007),
Herndndez y Quintero (2007), Condemarin (2000), Morles (1999) y
Condemarin y Medina (1998). Asimismo, se asumi0 la propuesta del
MINEDU (2013 y 2006) para el Clima de aula y se consulto otros autores
como Murillo (2011), Tejada (2009) y Andrade (1995).

El estudio tuvo como objetivo determinar la relacién que existe entre
las Estrategias metodoldgicas de comprension lectora que usan los docentes
y el Clima de aula presente en segundo grado de primaria en cinco
instituciones educativas publicas del distrito de La Victoria.

Es importante sefialar que el estudio tiene relevancia tedrica porque a
partir del anélisis del trabajo realizado con estudiantes y docentes del segundo
grado de primaria, reportado en los resultados e informes de la Evaluacion
Censal de Estudiantes en comprension lectora y en el estudio cualitativo sobre
el clima de aula realizado por el MINEDU (2006), se pudo identificar las
practicas de los docentes del distrito de La Victoria, sobre el uso de
Estrategias metodoldgicas de comprension lectora y generacién de Clima de
aula, para determinar la relacion entre estas variables y posterior brindar
recomendaciones sobre los hallazgos.

El estudio estd organizado en ocho capitulos, el primero presenta el
planteamiento del problema, caracterizando y enunciando el problema, los
objetivos y la justificacion de la investigacion.

En el segundo capitulo se presentan el marco teorico, los antecedentes

de la investigacion y las bases tedricas -definicion de comprension lectora,



estrategias metodoldgicas de comprension lectora segun el proceso lector
antes, durante y después de la lectura y el clima de aula-.

En el tercer capitulo se presenta el sistema de hipotesis, la hipotesis
general y las especificas.

En el cuarto capitulo se presenta la metodologia empleada en el
estudio, consignando el tipo y disefio de la investigacion, la poblacion y
muestra y la operacionalizacion de variables. Asimismo, los procedimientos
y técnicas usadas para la recoleccion de datos, las consideraciones éticas y el
plan de analisis.

En el quinto capitulo se presentan los resultados de la investigacion, a
partir del analisis de las observaciones de sesiones y la correlacion entre
variables.

En el sexto capitulo se presenta la discusion de los resultados; en el
sétimo, las conclusiones a las que se llega en el estudio y en el octavo, las
recomendaciones referidas a su aplicacion para la implementacién de
politicas publicas y su utilizacion para futuros estudios.

Y en el Gltimo apartado se detallan las referencias bibliogréficas

consultadas.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema
a) Caracterizacion del problema

La lectura es una herramienta fundamental que contribuye en una
comunicacion mas efectiva en la vida social y laboral. Para Cassany, Luna y
Sanz (2007) “la lectura es uno de los aprendizajes mas importantes,
indiscutidos e indiscutibles, que proporciona la escolarizacion” (p. 193). Para
ello, la escuela debe garantizar su ensefianza y aprendizaje con docentes que
busquen implementar un conjunto de estrategias metodologicas de
comprension lectora para que los estudiantes desarrollen habilidades lectoras
y comprendan todo texto que leen.

En el afio 2004, la Unidad de Medicién de la Calidad (UMC) del
MINEDU, realizd la cuarta Evaluacion Nacional del Rendimiento
Estudiantil, donde se evalud por primera vez a los estudiantes de segundo
grado de primaria en comprension de lectora. El resultado fue que sélo el
15,1% de estudiantes a nivel nacional logré desarrollar las tareas lectoras
esperadas y casi el 85% de estudiantes de segundo grado a nivel nacional se
encontraban lejos de lograr un nivel adecuado de dominio de las capacidades
evaluadas, lo cual generd que la politica educativa tenga un enorme desafio
en los siguientes afos para alcanzar el estdndar considerado para comprension

lectora.



Es por ello que desde el afio 2007 hasta el presente, se vienen
realizando Evaluaciones Censales de Estudiantes (ECE), con la finalidad de
conocer el nivel de logro alcanzado por los estudiantes de segundo grado de
primaria en comprension de textos escritos. Es asi, que mientras que en el
2007 sélo el 15,9% de estudiantes logré desarrollar las tareas lectoras
esperadas para el grado, en el 2008 solo el 16,9%, en el 2009 solo el 23,1%,
en el 2010 solo el 28,7%, en el 2011 solo el 29,8%, en el 2012 el 30,9%, en
el 2013 el 33,0%, en el 2014 el 43,5%, en el 2015 el 44,8% y en el 2016 el
46,4% (MINEDU, 2016). Estos resultados, a pesar que muestran mejoria
segun afos trascurridos, también muestran que la mayoria de estudiantes
evaluados aiin mantienen un bajo nivel de comprension de lectura, donde més
del 53% de estudiantes de segundo grado a nivel nacional todavia no logran
comprender lo que leen.

En el Informe Descriptivo de Resultados, el MINEDU (2005), sefiala
que aplico paralelamente a las pruebas de comprensién lectora, instrumentos
sobre factores escolares asociados al rendimiento, con el objetivo de recoger
informacion que permita identificar aquellos factores que favorecen o
perjudican los resultados obtenidos por los estudiantes. Algunos de estos
fueron horas efectivas de clase, acceso a biblioteca, cobertura curricular,
aproximacion a las habilidades de los docentes, capital cultural, nivel socio
economico del estudiante, entre otros. Entre las conclusiones el MINEDU
(2005) menciona que la politica educativa deberia: “dedicar recursos y
refuerzos para reforzar los aspectos metodologicos y didacticos del enfoque

comunicativo textual en los programas de capacitacion docente en tanto la



evidencia sugiere que los docentes todavia no se han apropiado
adecuadamente del mismo” (p. 150). Es decir, propone que los docentes se
capaciten en el manejo de aspectos metodoldgicos para la ensefianza de la
comprension lectora segun el enfoque del area.

Por otra parte, una de las tareas mas importantes del docente, sefialada
por el Informe Pedagdgico de Resultados del MINEDU (2005), “es preparar
a los estudiantes (...) para que sigan desarrollando su competencia como
lectores” (p. 142). También afirma que, probablemente los docentes, no estén
usando en las aulas estrategias metodologicas para la lectura, tal como
manifiesta el MINEDU (2005), cuando expresa “si bien los docentes han
incorporado en su practica algunas innovaciones sin duda sumamente
importantes, todavia no cuentan con las herramientas necesarias que les
permitan orientar sus estrategias [metodoldgicas] a hacer mas funcional el
aprendizaje de la lectura” (p. 143).

Es por ello que, en el marco de la ECE, el MINEDU recomienda
capacitar a los docentes de Il ciclo —primer y segundo grados de primaria- en
didactica especifica que les permita mejorar su conocimiento conceptual y
metodolégico de la comprensién lectora (MINEDU, 2007, 2008). Ademas,
entrega a los docentes de segundo grado guias e informes que contienen
recomendaciones y estrategias metodoldgicas de comprension lectora y
manejo del clima de aula (MINEDU 2007- 2016).

Asimismo, a partir del afio 2012, el MINEDU (2012, 2013, 2015)
entrega a estos docentes, fasciculos Ilamados Rutas de aprendizaje con

estrategias metodoldgicas de comprension lectora y orientaciones para el



manejo del clima de aula, entre otros aspectos. Cabe resaltar el interés y
esfuerzo que el MINEDU realiza cada afio por incidir en la mejora de la
didactica docente —manejo de estrategias metodoldgicas de comprension
lectora y clima de aula- y revertir los resultados de lectura.

Desde la teoria, Sole (2001) plantea estrategias metodoldgicas para la
comprension lectora antes, durante y después de la lectura. Sin embargo, el
uso de estas estrategias por parte de los docentes no se hace evidente en los
informes de resultados de las evaluaciones censales del MINEDU (2007-
2016), por lo que se puede inferir que la mayoria de docentes no las utilizan.
No obstante, el docente debe aplicar estrategias metodologicas de
comprension lectora, y generar un adecuado clima de aula, lo que “permite
que nuestros estudiantes se sientan felices en la escuela y favorece el
aprendizaje equitativo de nuestra aula” (MINEDU, 2008, p.24).

Respecto al clima de aula, Garcia (2006) sefiala en su estudio que tanto
el profesor como los estudiantes necesitan un clima de aula favorable para
propiciar el desarrollo de todo tipo de proceso de ensefianza y aprendizaje. Es
decir, el uso de estrategias metodoldgicas de comprension lectora en las
sesiones de aprendizaje, requiere un clima favorable donde las interacciones
entre docente y estudiantes sean positivas, en el que todos se sienten
respetados y valorados.

Por su parte, el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la
Calidad de la Educacion (LLECE, 2008) en su estudio internacional

comparativo encontro que:



El clima escolar es la variable que mayor influencia ejerce sobre el
rendimiento de los estudiantes. Por tanto, [es tarea del docente] la
generacion de un ambiente de respeto, acogedor y positivo (...) para
promover el aprendizaje entre los estudiantes. (p. 178).

Asimismo, el MINEDU (2006) sefiala que “las aulas con mayor éxit0
(...), tienen docentes que promueven un clima de aula tendiente a la
convivencia democratica” (p. 485), o que muestra que un buen clima de aula
genera buena disposicion para ensefiar y aprender. Es importante destacar que
ambos estudios, sefialan al docente como el generador y promotor de un clima
de aula positivo.

En el 2010, en base al estudio de LLECE (2008), se reporté que uno
de los Factores Asociados al Logro Cognitivo de los Estudiantes de América
Latina y el Caribe, fue el clima escolar, en él se sefiala que este “denota el
trabajo de docentes y directivos para crear una comunidad educativa
acogedora, respetuosa para los estudiantes (...) donde se sienten acogidos y
se dan relaciones de cordialidad y respeto entre alumnos y profesores.
(LLECE 2010, pp. 15-125). Ademas, se afirma que para construir un clima
escolar favorable, este se debe construir:

Desde la sala de clases con docentes respetuosos y cuyo desempefio

sea de gran impacto en el aprendizaje de los estudiantes. Esto implica

desde situaciones tan sencillas como llegar a tiempo a clase, asistir
todos los dias, aprovechar al maximo el tiempo de clase, enfocar todas

las actividades en objetivos de aprendizaje, escuchar y atender las



dudas de los estudiantes y motivar a los estudiantes para aprender.

(LLECE, 2010, p. 128).

A partir del analisis de las investigaciones, anteriormente
mencionadas, podemos afirmar que para aplicar estrategias metodologicas de
comprension lectora se requiere generar un clima de aula favorable, donde las
interacciones entre docente y estudiantes sean positivas, de respeto y
confianza mutua, es decir generar un ambiente potenciador para la ensefianza
y el aprendizaje.

Asimismo, es importante sefialar que en el distrito de La Victoria de
Lima Metropolitana, en la ECE del afio 2010 solo el 36% de los estudiantes
de segundo grado de primaria lograron comprender los textos leidos y en el
2011 solo el 39,5% lo logré (MINEDU, 2012). Y con respecto al clima de
aula, se conoce que:

No es un aspecto que merezca ni la reflexion ni la planificacion de la

escuela. Es més bien un asunto que cada docente maneja de acuerdo a

sus propias intuiciones, a su experiencia y a su necesidad de mantener

el orden entendido como quietud para que su tarea de ensefianza fluya.

(MINEDU, 2006, p.497).

Con base en los resultados e informacion analizada y desde mi
experiencia personal como docente, se quiso indagar en el distrito de La
Victoria, de forma especifica en el afio 2011, sobre el uso de estrategias
metodologicas de comprensidn lectora y su relacion con el clima del aula en
las instituciones educativas de este distrito. Es asi que en los didlogos con

algunos directores y docentes del distrito, manifestaron su preocupacion por



los bajos resultados obtenidos en la ECE del afio 2010, lo cual no favorecia
los aprendizajes de sus estudiantes. Asimismo, deseaban mejorar su practica
pedagdgica en el uso de estrategias metodoldgicas de comprension lectora y
generar un mejor clima de aula.

Es asi, que surge la necesidad de desarrollar el presente estudio
durante el afio 2011, en cinco escuelas de educacion primaria del distrito de
La Victoria correspondiente a Lima Metropolitana, donde se pueda establecer
y demostrar, si las estrategias metodologicas de comprension lectora
aplicadas por los docentes en las sesiones de aprendizaje del segundo grado
se encuentran vinculadas al clima de aula, evaluando paralelamente el clima
y las estrategias.

b) Enunciado del problema

La situacidon descrita en el apartado anterior invita a plantear el
problema de investigacion que se enuncia a continuacion:

¢Cudl es la relacion que existe entre las estrategias metodoldgicas de
comprension lectora que usan los docentes y el clima de aula del segundo
grado de primaria en cinco instituciones educativas publicas del distrito de La
Victoria?

1.2 Objetivos de la investigacion
1.2.1 Objetivo general

Determinar la relacion que existe entre las estrategias metodologicas
de comprension lectora que usan los docentes y el clima de aula de segundo
grado de primaria en cinco instituciones educativas publicas del distrito de La

Victoria.
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1.2.2 Objetivos especificos

o ldentificar la relacion que existe entre las estrategias metodoldgicas de
comprension lectora que usan los docentes “antes de la lectura” y el clima
de aula de segundo grado de primaria en cinco instituciones educativas
publicas del distrito de La Victoria.

o Identificar la relacion que existe entre las estrategias metodologicas de
comprension lectora que usan los docentes “durante la lectura” y el clima
de aula de segundo grado de primaria en cinco instituciones educativas
publicas del distrito de La Victoria.

o ldentificar la relacion que existe entre las estrategias metodoldgicas de
comprension lectora que usan los docentes “después de la lectura” y el
clima de aula de segundo grado de primaria en cinco instituciones
educativas publicas del distrito de La Victoria.

1.3 Justificacion de la investigacion

El estudio es importante porque es necesario contar con informacién
que ayude a caracterizar, describir y relacionar las estrategias metodoldgicas
de comprensidn lectora que usan los docentes en segundo grado de primaria

y el clima de aula presente en ellas, a fin de comprender las practicas

pedagogicas en el aula sobre estos temas.

Los resultados de la presente investigacion aportaran en el desarrollo
de los procesos pedagogicos de las instituciones educativas del distrito de La

Victoria -participantes del estudio- brindando informacién sobre fortalezas y

debilidades de los docentes en el uso de estrategias metodoldgicas de
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comprension lectora y clima de aula, a fin de orientarlos y asi contribuir con
buenas practicas docentes.

La informacion contribuird a proponer lineas de trabajo sobre
estrategias metodoldgicas de comprension lectora y clima de aula para
desarrollarlas en acciones formativas docentes en programas del MINEDU y
de las instancias educativas descentralizadas, a fin de desarrollar y fortalecer
los desempefios docentes establecidos en el Marco del Buen Desempefio
Docente (MINEDU, 2012).

Asimismo, el estudio fue viable porgue se contd con la autorizacion
de las instituciones educativas participantes de la investigacion,
pertenecientes a la jurisdiccion de la Unidad de Gestidn Educativa Local N°
03, para realizar el estudio (ver anexo 4).

A partir del presente estudio, se pretende que los problemas que
existen respecto al desconocimiento y poco uso de estrategias metodoldgicas
de comprension lectora y clima de aula, mejoren a partir de la informacion de
los resultados y se tomen en cuenta como punto de partida para mejorar y
potenciar el desempefio docente, por lo que se espera que el estudio
contribuya a motivar a los docentes a conocer y aplicar en el aula las
estrategias metodoldgicas que permita a sus estudiantes comprender todo

aquello que leen en un adecuado clima de aula.
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CAPITULO I1I

MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes

La revision de estudios sobre el tema de investigacion indica que no
existen estudios con caracteristicas similares. Sin embargo, se han encontrado
investigaciones cuantitativas y cualitativas que tienen vinculacién con
algunas de las variables del presente estudio, por lo que se pasa a detallarlas.

Por una cuestion de orden, se comienza la revision de los estudios en
el pais y luego en el extranjero, tanto para Estrategias metodologicas de
comprension lectora como para Clima de aula. En ambos casos se ordenan
cronoldgicamente, empezando por el mas reciente y terminando por el de
mayor antigiedad.
2.1.1 Nacional
2.1.1.1 Estrategias metodoldgicas de comprension lectora

Manrique (2015), realiz6 un estudio de tipo cuantitativo y de disefio
descriptivo. Tuvo como objetivo describir las estrategias de comprension
lectora antes, durante y después de la lectura que usan las docentes en el
momento literario. La poblacién estuvo conformada por 120 docentes de
instituciones educativas de educacion inicial de las redes 6 y 9 de la region
Callao. Para la muestra trabajé con el 100% de docentes. Disefio, elaboré y
aplico una Escala de Likert, validada por expertos. Concluye que el 46% de
docentes siempre usan las estrategias de comprension lectora. Los resultados

por dimension fueron que la estrategia de comprension lectora despues de la
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lectura es la mas utilizada por los docentes (54%), seguida de la estrategia
antes de la lectura (45%) y que el 37% de docentes siempre usan la estrategia
durante la lectura.

La relacion de este antecedente, con la presente investigacion, se
muestra en el aporte sobre los resultados obtenidos en el uso de estrategias
metodologicas de comprension lectora antes, durante y después de la lectura.
Estas estrategias se utilizan en inicial y en primaria. A pesar que es una
muestra distinta a la que se realiza, debemos considerar los resultados del
antecedente dado que se estudiaran las Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora y no la comprension lectora de los estudiantes. En ese
sentido, Solé (2001) sefiala que las estrategias de comprension lectora que
aplican los docentes, ayudan a intensificar la comprension y pueden ser
usados y adaptados en diversa situaciones de lectura:

Estas estrategias son las responsables que pueda construirse una

interpretacion para el texto (...) se caracterizan por el hecho de que no

se encuentran sujetas a una clase de contenido o a un tipo de texto
exclusivamente, sino se pueden adaptarse a distintas situaciones de
lectura (...) Podemos trabajar las distintas estrategias que han sido

tratadas en este libro desde etapas muy iniciales de la lectura. (p. 61

y 151).

Por lo sefialado anteriormente se puede inferir que las Estrategias
metodologicas de comprension lectora pueden ser utilizadas en cada nivel
educativo, el docente puede adaptar la situacion de lectura al nivel del

estudiante a fin que demuestre su competencia y autonomia lectora.
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Correa, Dionicio, Jests, Trauco y Valencia (2013) realizaron un
estudio cuantitativo de disefio descriptivo simple. Su objetivo fue identificar
las estrategias metodoldgicas de comprension lectora aplicadas por los
docentes del segundo grado de educacion primaria durante el afio 2012 en
Surco. La muestra fue 17 docentes de 7 IIEE estatales. Utilizaron una
encuesta para docentes a fin de recabar informacion sobre las estrategias
metodoldgicas de comprension lectora en los tres momentos antes, durante y
después de la lectura propuesta por Solé y una lista de cotejo para evaluar la
programacion de la sesion de aprendizaje de comprension lectora. Las
conclusiones fueron que los docentes aplicaron estrategias metodologicas
para la comprensién lectora propuestas por Solé. Respecto a las estrategias
antes de la lectura el 100% de docentes utilizo textos que estan en relacién al
contexto y los intereses de los estudiantes, porque estos son proporcionados
por el MINEDU. Asimismo, el 17,6% de docentes usé observacion de
indicios de gréficos y el 23,5% usé observacion de indicios linguisticos,
mientras que el 11,8% aplic6 formulacion de preguntas. Para las estrategias
durante la lectura el 32,5% de docentes usd la lectura silenciosa, el 29,4% us6
la lectura en equipo, el 11,8% us6 lectura en cadena y releer en partes
confusas del texto y 29,4% formulacion de preguntas. Para las estrategias
después de la lectura el 17,6% formulo preguntas de nivel literal, el 23,5% de
nivel inferencial y el 29,5% de nivel criterial. También el 23,5% uso6 resumen
y mapas conceptuales.

Arizola (2011) realiz6 un estudio de tipo mixto, cuantitativo y

cualitativo, de nivel no experimental transversal descriptiva. Tuvo como
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objetivos identificar de manera cuantitativa las estrategias de comprension
lectora empleadas por las maestras, antes, durante y despueés de la lectura, con
los alumnos de tercer y cuarto grados de primaria. Asimismo, identificar los
niveles de comprension lectora en los que se encuentran los estudiantes. La
poblacién estuvo conformada por 132 alumnos y 23 profesores de una
institucion educativa del distrito de San Martin de Porres en Lima. La muestra
es de tipo no probabilistica, siendo la unidad de analisis el grupo de 14
alumnos y 2 docentes. Los instrumentos para medir las estrategias de
comprension lectora que utilizan las docentes fueron fichas de observacién y
un cuestionario abierto y cerrado. Para medir los niveles de comprension de
lectura de los alumnos usd cuestionarios por cada tipo de texto. La
investigadora observo ocho veces a cada docente, en total hizo dieciséis
observaciones a toda la unidad de la muestra. Las conclusiones fueron que el
55% de profesoras utilizan estrategias metodoldgicas de comprension lectora
antes de la lectura, el 51% utilizan durante la lectura y el 60% utilizan después
de la lectura. Los docentes usan mas las estrategias después de la lectura que
las de antes y durante la lectura. Asimismo, sefiala que las estrategias
utilizadas por las profesoras no alcanzan el porcentaje suficiente para lograr
Optimamente la comprension lectora de sus alumnos, ya que la mayoria de
ellos se encuentra en proceso de logro y pocos en nivel de inicio.

Galindo (2008), realiz6 un estudio descriptivo de nivel exploratorio.
El objetivo fue determinar la incidencia de las estrategias metodologicas de
la comprension lectora antes, durante y después, aplicadas en una propuesta

de trabajo por proyectos en sexto grado de primaria de una institucion
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educativa privada de Surco. La poblacion estuvo conformada por 71 alumnos
de sexto grado de primaria y 13 profesores. La muestra fue de 21 alumnos y
6 profesoras. Los instrumentos utilizados para docentes fueron: una ficha de
observacion de clase y una entrevista, y para los alumnos una prueba de
comprension lectora y un cuestionario para recoger informacion sobre las
estrategias metodologicas de comprension lectora que sus profesores aplican.
La investigadora realizd tres observaciones de clase por docente durante una
semana. Las conclusiones fueron que los docentes demostraron conocimiento
tedrico sobre el desarrollo de comprensién lectora e identifican y aplican
estrategias metodologicas de comprension lectora antes, durante y después de
la lectura, donde ellas asumen un rol mediador y facilitador del aprendizaje.
Asimismo, valoran el uso de estrategias para desarrollar habilidades de juicio
critico y las estrategias metacognitivas, entre ellas, las estrategias que
permiten la reflexién sobre los procesos que facilitan o entorpecen la lectura.
También aplican estrategias para resumir, sintetizar y entender el
conocimiento obtenido del texto, estrategias para resolucion de preguntas
literales e inferenciales, e identificacion de ideas principales y secundarias. El
90% de alumnos lograron la comprension literal e inferencial de lectura,
ubicandose en el nivel superior de eficacia.

La relacion de este antecedente, con la investigacion, se muestra en el
aporte de los resultados obtenidos y la incidencia en el uso de estrategias
metodologicas de comprension lectora antes, durante y después de la lectura,
las cuales son utilizan en toda la primaria. A pesar que es una investigacion

cualitativa con una muestra distinta a la que se realiza, se consideran los
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resultados del antecedente dado que se estudiaran las Estrategias
metodoldgicas de comprension lectora y no la comprension lectora de los
estudiantes. En ese sentido, Solé (2001) sefiala que las estrategias de
comprension lectora pueden aplicarse y adaptarse a distintitas situaciones de
lectura. Por ello, se deduce que las estrategias metodologicas de comprension
lectora pueden ser utilizadas en todos los grados de primaria.

El instrumento reportado en este antecedente, estuvo basado en las
dimensiones de Solé (2001), el cual fue adaptado para su uso en la presente
investigacion.

Domenack y Valdivia (2007) realizaron un estudio exploratorio-
formulativo. Tuvieron como objetivo reconocer y diferenciar las estrategias
metodoldgicas que emplean las profesoras en Il y Il ciclos de EBR para
desarrollar habilidades lectoras en estudiantes de un colegio privado de Lima.
La poblacidn fue de 16 profesoras y la muestra de 7. Los instrumentos fueron
una ficha de registro de informacién para el analisis documental, guia de
entrevista estructurada y cuestionario. El estudio concluyé que las profesoras
que utilizan estrategias metodoldgicas para el desarrollo de habilidades
lectoras logran lectores eficaces, que les permite desenvolvimiento social.
Los docentes de Il ciclo -1er y 2do grados- utilizan estrategias metodologicas
antes de la lectura -que permite generar interés por acercarse a la lectura- y
estrategias después de la lectura -que permiten la comprension-. No se obtuvo
informacidn sobre las estrategias durante la lectura —de preparacion a la
lectura-. Utilizan maés estrategias de comprension para la habilidad literal y

algunas impulsan habilidades metacognitivas, pero tienen dificultad en el
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desarrollo de las habilidades para la comprension inferencial. Asimismo, de
manera simultanea, desarrollan habilidades lectoras de decodificacion y de
comprension.

La relacion de este antecedente, con la investigacion presente, se
muestra en el aporte sobre los resultados obtenidos por las docentes del
segundo grado de primaria en el uso de estrategias metodoldgicas de
comprension lectora antes, durante y después de la lectura.

Flores (2007) realizd una investigacion de caracter exploratorio
descriptivo simple, tuvo como objetivo conocer y describir las estrategias
didacticas que utilizan los docentes para desarrollar la comprension lectora
antes, durante y después de la lectura, en alumnos de cuarto a sexto grados de
primaria en una institucion educativa de Lima. La muestra fueron 3 docentes
y 53 alumnos. Utilizo para los docentes una guia de observacion de sesion de
clase y una guia de entrevista, y para los estudiantes una prueba de
comprension lectora y una ficha de aplicacion. Hizo dos observaciones de
clase por docente. Concluy6 que la influencia del docente es fundamental en
la adquisicién de estrategias de comprensiéon lectora de los estudiantes, ellos
imitan el modelo del docente adaptandolo a su propio estilo de aprendizaje.
Las estrategias metodologicas méas usadas por los docentes fueron
identificacion de ideas principales, el subrayado y formulacién de preguntas
sobre el texto leido. Estas estrategias estan centradas en el durante la lectura
descuidando las estrategias antes y después de la lectura. La investigadora
afirma que el modelamiento que el docente hace en el momento de utilizar las

estrategias metodoldgicas para desarrollar la comprension lectora influye en
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la adquisicion de estrategias lectoras en los estudiantes. Ademas, tiene
repercusion el uso adecuado de esas estrategias por parte del docente durante
el proceso lector de sus estudiantes para mejorar su comprension lectora.

La relacion de este antecedente, con la investigacion presente, se
muestra en el aporte sobre los resultados obtenidos en el uso de estrategias
metodologicas de comprension lectora antes, durante y después de la lectura,
que son las mismas dimensiones para todos los grados de primaria.
2.1.1.2 Clima de aula

Villanueva (2016), realizO un estudio que tuvo como objetivo
caracterizar el clima del aula de las clases en dos aulas de tercero de
secundaria de una institucion educativa publica de Lima Metropolitana. Los
participantes del estudio fueron 2 docentes y 13 estudiantes. Realizo
entrevistas individuales a las docentes, entrevistas grupales a los estudiantes
y cuatro observaciones de aula de dos horas cada una. El resultado del clima
de aula fue diferente con cada docente ya que las interacciones de cada aula
varian segun las caracteristicas individuales de los docentes y los estudiantes.
En el aula del docente con estilo tradicional y autoritario el clima de aula fue
desfavorable para el aprendizaje, mientras que en el aula del docente con
estilo innovador, cognoscitivo y autoritario, el clima de aula fue favorable
para los estudiantes con mayor autorregulacion y menos favorable para
aquellos de menor autorregulacion. El estudio concluye que el clima de aula
depende de dos aspectos: del estilo de ensefianza del docente y su manejo
disciplinar y de la interaccion que éste establece con las caracteristicas de sus

estudiantes; y es probable, para que el docente genere un clima favorable en
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su aula, éste deba evaluar si su estilo y estrategias de ensefianza son efectivas
para su grupo de estudiantes.

La relacion de este antecedente, con la investigacion presente, se
muestra en el aporte de los resultados obtenidos sobre el clima de aula, de
como el estilo de ensefianza del docente y la interaccidn con sus estudiantes
puede generar un clima de aula favorable o desfavorable.

Rivera (2012) realizd un estudio de tipo descriptivo y disefio
correlacional. Tuvo como objetivo determinar el grado de relacion que hay
entre el clima de aula y el nivel de logro de aprendizaje en el area de
Comunicacion Integral del alumno del quinto grado de primaria de cuatro
instituciones educativas de Ventanilla. La poblacién fueron los alumnos de
cuatro instituciones. La Muestra fue 163 alumnos de las cuatro instituciones.
Utilizé dos instrumentos, una escala de clima de aula para conocer la
percepcion del clima de aula por parte de los alumnos, y una prueba de
comunicacion para comprension y produccion de textos para conocer los
logros de aprendizaje. Las conclusiones fueron que existe relacion entre el
clima de aula, percibido como adecuado por los alumnos y sus logros de
aprendizaje en el area de Comunicacion Integral. Respecto al clima de aula,
el 67,5% de estudiantes percibe un nivel adecuado, el 27,6 % percibe un nivel
medio y el 4,9% un nivel inadecuado. Sobre el contexto interpersonal —el
nivel de amistad y confianza del profesor- el 71,2% de alumnos percibe como
adecuado, sobre el contexto regulativo-disciplinario -severidad o calor de las

relaciones de autoridad en el aula- el 59,5% considera esta relacién autoridad-
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discente adecuada, y sobre el contexto instruccional -interés o desinterés del
profesor por el aprendizaje- el 81,6% de alumnos la consideran adecuada.

La relacion de este antecedente, con la investigacion presente, se
muestra en el aporte de los resultados obtenidos sobre el clima de aula, de
como el estudiante percibe que su interaccion con el docente puede generar
un clima de aula adecuado o inadecuado.

Wetzell (2009) realiz6 un estudio descriptivo comparativo, de disefio
no experimental. Tuvo como objetivo describir y comparar el clima
motivacional de los alumnos de sexto grado de primaria de los colegios del
Callao. Su muestra fueron 148 estudiantes de 89 colegios estatales y 59
colegios particulares. El instrumento fue un cuestionario de clima
motivacional de clase, con cuatro factores: clima de interés, ritmo de clases,
equidad del profesor y aceptacion del trabajo en grupo. Las conclusiones del
estudio fueron que los estudiantes de las instituciones educativas publicas y
privadas perciben un clima de aula medianamente adecuado, donde se destaca
el clima de interés sobre los demas factores, el cual esta referido al clima que
genera el docente en el aula. EI docente demuestra interés por que cada
estudiante aprenda, apoyando a los que mas lo necesitan, sin descuidar a los
que rinden, la velocidad con que desarrolla su clase es adecuada, presenta los
objetivos a desarrollar en las sesiones de aprendizaje, resalta los avances de
los estudiantes y apoya el proceso de aprendizaje méas que los resultados. En
segundo lugar se encuentra el factor equidad del profesor, los estudiantes
perciben que sus profesores no son lo suficientemente equitativos en cuanto

a su trato con ellos. Con respecto al factor Ritmo de clases, los estudiantes
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perciben que sus profesores desarrollan actividades académicas con una
velocidad dificil de seguir y por lo tanto dificil de entender. El factor
aceptacion del trabajo en grupo esta en altimo lugar, los estudiantes perciben
que sus docentes utilizan muy poco la estrategia del trabajo grupal, generando
en ellos actitudes indiferentes o negativas hacia este tipo de metodologia. Los
resultados muestran que los colegios estatales presentan puntajes
significativamente mas bajos que los particulares.

La relacion de este antecedente, con la investigacion presente, se
muestra en el aporte de los resultados obtenidos respecto al interés del docente
por generar un adecuado clima de aula y el trato equitativo para los
estudiantes.

Asimismo, el instrumento reportado en este antecedente sirvié como
referente para la presente investigacion, por incidir en las acciones que el
docente debe realizar para generar un adecuado clima de aula.

Ministerio de Educacién del Per (2006) realizo el estudio cualitativo
en cinco escuelas de Lima Metropolitana que participaron en la Evaluacion
Nacional 2004 realizada por la UMC. Desarroll6 varias preguntas de
investigacion, entre ellas ¢Qué concepciones tienen los docentes respecto de
los distintos elementos de la ensefianza y aprendizaje del area de
Comunicacion [capacidad de comprension de textos escritos]? y ¢Qué
relacion encontramos entre clima de aula y el proceso de ensefianza
aprendizaje, asi como con los resultados del rendimiento de los estudiantes?
La muestra para concepciones fue de 9 docentes y para el estudio de clima de

aula fue 8 aulas de sexto grado de primaria. Aplicaron observaciones de aula,
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entrevistas y grupos focales a estudiantes, padres de familia, docentes y
directivos, recoleccion y andlisis de cuadernos de estudiantes y de cuadernos
pedagdgicos de docentes y talleres con docentes y directivos.

Los resultados fueron que los docentes carecen de recursos y
estrategias metodologicas para trabajar la comprension lectora en el aula.
Saben que después de la lectura sigue un proceso de reflexion para asegurar
la comprensién del contenido revisado, sin embargo tienen dificultades para
formular preguntas, para analizar la informacién y que los estudiantes
reflexionen sobre ella. Ademas, los estudiantes tienen un rol pasivo en la
construcciédn de significado del texto. Los docentes fomentan la practica de
lectura oral con la finalidad que los estudiantes logren la fluidez en su lectura,
no cometan errores en la lectura oral y comprendan lo que leen.

Con respecto al clima de aula, en la practica y en el discurso docente
coexiste un modelo autoritario con algunas practicas democraticas. Las
estrategias que usan son de control del orden, no usan aquellas para el
desarrollo de la autonomia y la autorregulacion para la convivencia
democrética. Los docentes no reflexionan ni planifican el clima de aula, cada
quien lo maneja segln su experiencia, intuicion, y necesidad de mantener el
orden en el aula, la cual es entendida como quietud o calma para desarrollar
su tarea de ensefianza. Los docentes usan premios y castigos para el control
de la conducta en el aula, amenazan a los estudiantes con bajarles puntos en
la evaluacion de su conducta, utilizan el poder del brigadier y el castigo fisico
y socio afectivo. También usan algunas practicas que pretenden ser

democratizadoras como las normas de convivencia. Los docentes niegan las
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practicas maltratantes y verticales. Esas practicas forman parte del curriculo
oculto, instalandose en la convivencia cotidiana y haciéndose resistente al
cambio.

Con respecto a la relacion entre clima y ensefianza y aprendizaje el
estudio sefiala que en las aulas donde se préactica el respeto, la confianza, la
responsabilidad y corresponsabilidad, la motivacion de logro, asi como una
practica docente planificada y de acompafiamiento permanente al desempefio
de los estudiantes, favorece tanto la ensefianza como el aprendizaje.

La relacion de este antecedente, con la investigacion presente, se
muestra en el aporte de los resultados obtenidos en la generacién del Clima
de aula por parte del docente, y la relacion entre clima de aula y el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Los aspectos considerados en este antecedente, sirvieron de base para
la elaboracion del instrumento de Clima de aula utilizado en la presente
investigacion.

2.1.1 Internacional
2.1.2.1 Estrategias metodoldgicas de comprension lectora

Ness (2011), en Estados Unidos, realiz6 un estudio descriptivo con
metodologia de observacion de clase. El propdésito fue identificar la
frecuencia de instruccion para la comprension lectora en aulas de primaria y
determinar cudles de las estrategias instruccionales para la comprension
lectora fueron mas empleadas por los docentes. Se realizaron observaciones
de clase de 20 docentes pertenecientes a dos escuelas de primaria. A cada

docente se le observo un total de 150 minutos, divididos en 5 bloques de 30
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minutos. Las observaciones se dieron en el transcurso de 7 meses, en un
mismo afio escolar. Se utilizé un sistema de codificacion que distinguia entre
instruccion para la comprension lectora y no instruccion para la comprension
lectora, y con subcategorias al interior de estas. Se contabilizaron todas las
observaciones individuales, sin diferenciarlas por docente. En 3,000 minutos
de observacion directa en 20 aulas de 1° a 5° grados de primaria, 751 minutos
(25% del tiempo de la instruccidn) estuvieron orientados a la instruccion para
la comprension lectora. La mayor cantidad de instruccién para la
comprension lectora se dio en las aulas de cuarto grado con 287 minutos (41%
del tiempo de la instruccion) y en el aula de segundo grado con 174 minutos
(28,9%), mientras que la menor cantidad, en el tercer grado con 67 minutos
(11.2%). Asimismo, las estrategias de comprension lectora mas frecuentes
fueron formulacién de preguntas con un total de 256 minutos (8,5% del
tiempo de la instruccién), predecir/activacion de conocimiento previo con 184
minutos (6.1%) y resumir con 101 minutos (3,4%). Concluye que el uso
limitado de estrategias de comprension de lectura puede atribuirse a la falta
de familiaridad de los profesores con otras estrategias de comprension o a su
falta de confianza en la ensefianza de otras estrategias. Otra posibilidad es que
los profesores confian en las estrategias de comprension de lectura sefialadas
en manuales o guias y no haran otra cosa de lo indicado en ellas.
2.1.2.2. Clima de aula

Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion (2010), presento un estudio de analisis titulado Factores Asociados

al Logro Cognitivo de los Estudiantes de América Latina y el Caribe.
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Menciona que el aprendizaje de los estudiantes es uno de los productos mas
importantes de la escuela, pero este depende de insumos escolares y de
procesos al interior de las escuelas, el cual es mediado por el contexto
socioecondmico y cultural donde viven los estudiantes y donde se ubican sus
escuelas. Es asi, que algunos de los procesos educativos al interior de las
escuelas son el clima escolar que incide en 70,3% en el rendimiento
académico de los estudiantes y el desempefio docente en 8,1%. Cabe sefialar
que el mismo reporte menciona que el desempefio docente es dificil de medir
solo con cuestionarios autoaplicados, por el contrario técnicas de observacion
de los procesos que ocurren en el aula podrian ser mas apropiadas para
estudiar el desempefio docente.

Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacién (2008), llevo a cabo el Segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo — SERCE, evaluacion del desempefio de los estudiantes
desarrollados en América Latina y el Caribe de Educacion Primaria en
Lenguaje, Matematica y Ciencias. Participaron 200 mil estudiantes, 9 mil
aulas y mas de 3 mil escuelas de dieciseéis paises y un estado nacional durante
el 2006. Se evaluaron los logros de los estudiantes de 3er y 6to grados de
Educacion Primaria en Lenguaje (Lectura y Escritura), Matemaética y
Ciencias. Ademas, se recogié informacion sobre los estudiantes y sus
familias, los docentes, los directores y las escuelas, a fin de identificar y
comprender qué factores escolares tiene mayor incidencia en los desempefios
estudiantiles. Entre las conclusiones se expresa que en América Latina y el

Caribe la calidad del aprendizaje de los estudiantes es diversa, ya que los
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resultados en cada pais son dispersos, asi como las brechas de puntuacion que
existen entre los paises. Con respecto a los factores escolares, el clima escolar
es la variable mas importante y de mas incidencia en el rendimiento
académico de los estudiantes, sobre todo en Lectura. Este hallazgo revela la
importancia de que las relaciones humanas en la escuela sean armoniosas y
positivas para generar un ambiente de respeto, acogedor, positivo y propicio
para el logro de aprendizajes de los estudiantes.

Molina y Pérez (2006), en Venezuela realizaron un estudio cualitativo
de metodologia etnogréfica, a fin de indagar las percepciones del docente y
sus estudiantes sobre las relaciones interpersonales que se dan en el aula e
interpretar su relacion con el clima de convivencia generado y con el
desempefio del docente como conductor y organizador de ese clima en el aula.
La muestra fue una docente y seis estudiantes de octavo grado de Educacion
Bésica en la ciudad de Barquisimeto. Durante cuatro meses se visito el aula
de clase para observar y registrar lo que ocurre cotidianamente y que
sustenta la actuacion de la docente, de los estudiantes y las interacciones entre
ellos. Se observaron nueve actividades de aula. Las técnicas de recoleccion
de datos fueron la observacién participante, la entrevista en profundidad,
individual y grupal, asi como el anélisis de contenido. Los resultados fueron
que las relaciones interpersonales generadas en el aula no son adecuadas para
la convivencia de la docente y estudiantes, ni favorece el aprendizaje de los
estudiantes y como consecuencia afectan negativamente el clima del aula.
Otros aspectos que afectan negativamente el clima de aula es la concepcion

tradicional de que el docente impone la autoridad, la docente considera que
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los estudiantes deben ser sumisos y acatar sus 6rdenes impuestas. Asimismo,
la docente manifiesta impotencia y falta de capacitacion para la gestion del
clima de aula.

La relacion de este antecedente, con la investigacion presente, se
muestra en el aporte de los resultados obtenidos que demostraron que las
relaciones interpersonales generadas en el aula influyen en el aprendizaje de
los estudiantes y en el clima del aula, siendo el actuar o desempefio docente
determinante en la conduccién y organizacion del ambiente generado.

2.2 Bases tedricas de la investigacion
2.2.1 Comprension lectora

Para Solé (2001) “leer es comprender, y comprender es un proceso de
construccidn de significados acerca del texto que pretendemos comprender”
(p.37). Este proceso supone conocer qué se va a leer y para qué se va leer,
disponer de conocimientos previos para leer con éxito, estar motivado y
mantener el interés a lo largo de la lectura.

Para Condemarin, Galdames y Medina (1997), la comprension lectora
se da a partir de la construccion de significados del texto, del planteamiento
de objetivos y propdsitos de lectura. De esta manera, la comprension se
“constituye un proceso interactivo entre los aportes que el lector hace al texto
y las caracteristicas del texto mismo (pp. 47-48).

Estos autores, antes vistos, coinciden que la comprension implica la
construccion de significados del texto, es decir entender su mensaje,

relacionar los conocimientos y experiencias previas con lo que se lee,
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interactuando de manera directa con el texto y reconstruir su sentido
(MINEDU, 2005).

En nuestro pais, la comprension lectora es entendida como:

La capacidad de leer, comprendiendo textos escritos. Se busca que el

estudiante construya significados personales del texto a partir de sus

experiencias previas como lector y de su relacion con el contexto,
utilizando en forma consciente diversas estrategias durante el proceso
de lectura (...) la comprensién de textos requiere abordar el proceso
lector (percepcion, objetivos de lectura, formulacion y verificacion de

hipétesis), incluyendo los niveles de comprension; la lectura oral y

silenciosa, la lectura autonoma y placentera, ademas de la lectura

critica, con relacion a la comprensién de los valores al texto.

(MINEDU, 2008, p. 168).

Es importante destacar que el MINEDU resalta el uso de estrategias
para el proceso lector —antes, durante y después de la lectura-, ademas de las
formas de lectura y los niveles de comprension —literal, inferencial y critico
valorativo-.

Otro autor que define la comprensién lectora como un proceso
dinamico e interactivo es Morles (1999), sefiala que en este proceso “se
combina la informacion aportada por el texto y el contexto, con los
conocimientos [previos] y la competencia lingiiistica del lector” (p. 279).

Las definiciones de comprension lectora hasta ahora vistas se amplian
con los aportes de Pinzas (1999), cuando sefiala que la comprension lectora

es un proceso constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo. Es un
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proceso constructivo porque es el lector quien elabora la interpretacion del
texto y de sus partes; es interactivo porque para elaborar significados el lector
usa su conocimiento previo complementariamente con la informacion que le
ofrece el texto; es estratégico porque varia de acuerdo a los objetivos o
propdsitos de lectura que el lector se plantee, la familiaridad que tenga con el
tema y la naturaleza del material. Por Gltimo, es metacognitivo porque es el
mismo lector quien controla y se asegura que esta comprendiendo el texto
mientras lee.

Por ultimo, para Sanchez y Alfonso (2004) la comprensién lectora es:

Un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su

interaccion con el texto. La comprension deriva de las experiencias

acumuladas por el lector, que entran en juego a medida que decodifica

[lee] las palabras, frases, parrafos e ideas del autor. (p. 21).

Después de analizar las definiciones de comprension lectora
presentadas por diversos autores, antes vistos, se asume que comprender es
construir significados en interaccion y contacto directo con el texto. Para ello,
el lector hace uso de su conocimiento previo, tiene claro para qué va a leer,
identifica informacion importante del texto, hace inferencias, elabora
conclusiones, expresa juicio critico y reflexiona sobre su propio proceso de
comprension.

A partir del proceso de analisis del Disefio Curricular Nacional del
MINEDU (2008), en lo que respecta a la comprension lectora, se puede
afirmar que asume, como modelo pedagdgico, el modelo interactivo

propuesto por Cassany et al. (2007) quienes sostienen “que la comprension
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del texto se alcanza a partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo
que ya sabe sobre el texto” (p. 204).

A continuacion, en la figura 1, se presenta el esquema del modelo

interactivo propuesto por estos autores:

TEXTO

r

PERCEPCION: lectura rapida, lectura atenta, etc.

Ty

PROCESO LECTOR
Objetivos Formulacién  Verificacion MEMORIA
de lectura de hipétesis:  de hipétesis —_ A CORTO
- anticipacion <€ PLAZO
- inferencia,
etc
CONTROL
T l MEMORIA A
REPRESENTACION —_—> | es;ﬁ,ﬁg?epLAzo
MENTAL DEL €« conocimiento
SIGNIFICADO DEL - sistemas de la lengua
TEXTO

Figura 1. Modelo de comprension lectora. Reproducido de Cassany et al.
(2007).

Para Cassany et al. (2007), el proceso lector se da antes de empezar a
leer, durante y después de la lectura. La ensefianza de la lectura esta basada
en la construccion del sentido del texto y la intervencion del docente a través
del uso de estrategias metodoldgicas para este fin. El estudiante es un lector
desde el principio, explora, formula hipétesis y verifica el sentido del texto;

y es el docente el facilitador del proceso lector.
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Para desarrollar la comprensién lectora es necesario considerar el
proceso de lectura que deben seguir los estudiantes. Solé (2001) divide este
proceso lector en antes, durante y después de la lectura. Entonces, para lograr
que los estudiantes lean desde edades tempranas, es necesario que establezcan
una relacion personal con la lectura, desarrollen sus habilidades lectoras,
construyan significados descubran que leer también es un medio de
informacién e investigacion (MINEDU, 2006). Para ello, es necesario
contactarlos con diferentes tipos de textos y utilizar diversas estrategias
metodoldgicas de comprension lectora en un ambiente agradable y con la
participacion activa y entusiasta del docente y del estudiante.

2.2.2 Estrategias metodoldgicas de comprension lectora

Antes de definir que son estrategias metodoldgicas de comprension
lectora, es necesario conocer que son las estrategias. Al respecto, Pozo (1996)
seflala que “las estrategias son procedimientos que se aplican de modo
controlado, dentro de un plan disefiado deliberadamente con el fin de
conseguir una meta fijada” (p. 299).

En esta definicion, se enfatiza en los procedimientos que se deben
seguir para lograr algo propuesto. Por su parte, Solé (2001) sefiala que las
estrategias de comprension lectora “son procedimientos de carécter elevado,
que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las
acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y
posible cambio” (p. 59).

A partir de lo que sefialan ambos investigadores se puede definir que

las estrategias de comprension lectora son procedimientos, que Su USO
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ordenado y planificado conducen al logro de una meta u objetivo. Entonces,
es necesario gque el docente planifique y utilice estrategias metodologicas de
comprension lectora para formar lectores autdbnomos, capaces de leer de
manera inteligente diversos tipos de textos.

Al respecto, algunos teoricos, como Solé (2001) precisa que utilizar
estrategias metodoldgicas de comprension lectora contribuye a dotar a los
estudiantes de recursos necesarios para aprender a aprender, que aprendan a
leer mediante las intervenciones del docente, por lo que es necesario que
asista a un proceso/modelo de lectura, que les permita ver las estrategias de
comprension lectora en accion en una situacion significativa y funcional.

Asimismo, Alfonso y Sanchez (2009), resaltan la importancia de que
el docente ensefie y utilice las estrategias de comprension lectora de manera
sistematica, de lo contrario “los estudiantes tendran problemas de
comprensidn, les parecera aburrido leer o no le encontraran sentido ni valor
social o comunicativo (...). Los nifios que no comprenden lo que leen es
porgue no se les ha ensefiado a comprender” (p. 39). Por ello, los profesores
tienen que programar actividades especificas para este fin. Castell6 (2000),
sefiala que usar estrategias metodoldgicas de comprensién lectora “implica
pensar y disefiar actividades que se llevaran a cabo antes de iniciar la lectura
propiamente dicha, actividades que se llevaran a cabo mientras se lee y
actividades que los estudiantes realizaran después de haber leido un texto” (p.
201).

Lo sefialado anteriormente coincide con Perrenoud (2004), cuando

menciona que una competencia especifica del docente es construir y
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planificar dispositivos y secuencias didacticas con la finalidad que los
estudiantes aprendan, es decir, el docente plantea la intencion de aprendizaje
—por ejemplo, que el estudiante comprenda un determinado tipo de texto-,
para ello debe prever las estrategias metodologicas de comprension lectora
que le ayuden a este fin.

Entonces, podemos sefialar al igual que Condemarin (2000) y Cassany
et al. (2007), que es importante que los educadores conozcan y apliquen una
serie de estrategias metodoldgicas de comprension lectora destinadas a
ayudar a los estudiantes a ser lectores competentes.

Todos los autores citados, coinciden que el docente debe manejar y
prever un conjunto de estrategias metodoldgicas de comprension lectora que
permitan a sus estudiantes comprender aquello que leen. En ese sentido, para
la presente investigacion, las estrategias metodoldgicas de comprension
lectora se consideran un conjunto de procedimientos organizados que
permiten al docente desarrollar la capacidad de comprensién de lectura de sus
estudiantes. Estas estrategias metodoldgicas de comprension lectora se usan
antes, durante y después de la lectura, y deben estar presentes a lo largo de
todo el proceso lector.

En la figura 2 se presentan las estrategias metodoldgicas de
comprension lectora antes, durante y después de la lectura, que facilitan el
desarrollo del proceso lector (Solé, 2001). Estas estrategias, propuestas por
Solé, han sido asumidas para la presente investigacion. Asimismo, se han

considerado los aportes de otros autores que van en la misma linea de Solé.
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Estrategias metodoldgicas de comprension lectora

o

o

Antes de la lectura

a) Establecer el objetivo

de lectura.

b) Activar y recuperar
los conocimientos
previos.

c) Establecer

predicciones sobre el

texto.
d) Promover que los

estudiantes formulen

preguntas acerca del
texto.

b)
c)

d)

€)

Durante la lectura

Orientar la lectura
del texto.

Formular preguntas.
Establecer y
verificar las
predicciones.

Hacer pausas para
recordar y
comprender lo mas
importante del texto.
Localizar
informacion,
relacionar, integrar,
interpretar y analizar
ideas o informacién
del texto.

Después de la lectura

a) Formulary

responder preguntas.

b) Elaborar resumen.
c) Reflexionar sobre el

proceso de
comprension.

Figura 2. Estrategias metodoldgicas de comprension lectora. Adaptado de Solé,

A continuacién se desarrolla cada una de las estrategias metodologicas

para la presente investigacion.

2.2.2.1 Estrategias antes de la lectura

de comprension lectora contenidas en la figura 2, las cuales han sido asumidas

Son estrategias metodoldgicas que utiliza el docente a fin de ayudar a

texto para predecir de qué trataré.

los estudiantes en la comprension de textos. EI uso de estas estrategias
motivan a los estudiantes a querer leer, tener claro cudl es su objetivo de

lectura, activar y recuperar sus saberes previos y observar los indicios del

Estas estrategias metodoldgicas de comprension lectora, se trabajan

previamente a la lectura. Veamos cada una de ellas:
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a) Establecer el objetivo de lectura

Para Solé (2001) “los objetivos de lectura determinan como se situa
un lector ante ella y coémo controla la consecucion de dicho objetivo” (p. 80).
Es decir, se lee con un propdsito determinado. Esto permite al lector dirigir
su atencion mientras lee y lo ayuda a seleccionar informacion del texto.

El objetivo o proposito de lectura puede ser variado, lo importante es
que el docente oriente al estudiante a identificar su objetivo de lectura para
que sepa que buscar en el texto y pueda comprenderlo. Solé (2001) plantea
que desde la escuela se pueden trabajar diversos objetivos de lectura, por
ejemplo, para obtener informacion precisa o de caracter general, para seguir
instrucciones, para aprender o ampliar conocimientos, para revisar un escrito
propio para mejorarlo o compartirlo, por placer y disfrute, para comunicar un
texto a otros, para practicar la lectura en voz alta, para dar cuenta que se ha
comprendido el texto, entre otros objetivos.

Al igual que Solé (2001), Hernandez y Quintero (2007) sefialan que
los objetivos de lectura permiten al lector tener claridad sobre lo que quiere
conseguir a través de la lectura a fin de “seleccionar la informacion mas
apropiada al objetivo planteado y activar esquemas de conocimiento mas
pertinentes al tema tratado en el texto” (p. 39). Asi, el lector podra comprobar
que esta comprendiendo un texto en la medida que la informacion se ajusta a

sus objetivos de lectura.
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b) Activar y recuperar los conocimientos previos
Esta estrategia implica recuperar lo que el lector sabe acerca del texto
que va a leer. Solé (2001), sefiala que el docente puede ayudar al estudiante a
activar su conocimiento previo:
= dandole alguna informacion general sobre lo que se va a leer. Por
ejemplo, preguntar por la tematica del texto relacionandola con
aspectos de su experiencia previa o informar sobre el tipo de texto
—0 superestructura textual-. Cuando los estudiantes saben qué
texto van a leer les permite situarse ante la lectura y poseer un
plan de lectura para saber qué hacer con la lectura y ser
conscientes qué se sabe y qué no se sabe acerca de lo que van a
leer.
= ayudandole a fijarse en determinados aspectos del texto que
pueden activar el conocimiento previo. Por ejemplo, observar las
ilustraciones del texto, los titulos, los subtitulos, las
enumeraciones, los subrayados, los cambios de letras, palabras
claves o expresiones, las introducciones, los resimenes, entre
otros aspectos, ayudan a saber de qué tratara el texto. El docente
debe considerar los indicios mas oportunos y de utilidad para
activar los conocimientos que los estudiantes tienen del texto.
= animandole a que expongan lo que conocen sobre el tema. Por
ejemplo, pedir a los estudiantes que expliquen algun aspecto o

experiencia propia sobre el tema. Luego, el docente puede
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sintetizar los aspectos mas relevantes que los ayuden a
comprender el texto.

Otros autores como Condemarin y Medina (1998), sefialan que activar
los conocimientos previos del estudiante le permitira disponer de ellos para
usarlos durante la lectura. Asimismo, sefialan tres instancias de activacion y
desarrollo de conocimientos previos:

e cuando los estudiantes tienen que leer un tema que requiere del

conocimiento de determinados conceptos para entenderlo.

e cuando se observa que ciertos estudiantes necesitan mas

conocimientos previos para entender mejor lo que estan leyendo.

e cuando se presenta un texto nuevo o desconocido para los

estudiantes.

Todos los autores, sefialan la necesidad de activar los conocimientos
previos del lector, para que los utilice cuando lea un texto. Esto, facilitara su
comprensidn al relacionar la informacion del texto con algo que él conoce o
€s cercano a su experiencia.

c) Establecer predicciones sobre el texto

Para Solé (2001), antes de la lectura se puede establecer predicciones
sobre la base de los mismos aspectos del texto, es decir, de los indicios
textuales. Por ejemplo, la superestructura, los titulos, las ilustraciones, los
encabezamientos, lo que ya se conoce del autor, entre otros indicios.
Asimismo, se puede establecer predicciones, a partir de las propias
experiencias del lector y de sus conocimientos sobre lo que los indicios dejan

entrever acerca del contenido del texto.
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Con el uso de esta estrategia, el docente ayuda al estudiante a predecir
de qué tratard un determinado texto, a partir de los indicios del mismo texto
y la activacion de su conocimiento previo. Esas predicciones pueden ser
registradas en un lugar visible del aula, para que cuando el estudiante lea el
texto pueda comprobar si sus predicciones eran correctas 0 no.

Condemarin y Medina (1998), coinciden con Solé, cuando sefialan
que las predicciones son hipotesis autoformuladas por el lector sobre lo que
sucedera en el texto, que involucran sus conocimientos previos y le ayudan a
prepararse para la lectura. Es necesario que el docente explique a sus
estudiantes que las predicciones se pueden confirmar mientras se lee el texto.

Otro autor, que esta en la misma linea de Solé, es Morles (1999), quien
sefiala que la comprension lectora se logra cuando el lector procesa la
informacién a partir de las multiples pistas contenidas en el texto “pistas
graficas, sintacticas, semanticas, textuales y contextuales” (p. 279). Estas
pistas le permiten al lector formular hipotesis -predicciones- sobre el texto,
ya que a medida que lee la informacién aportada por el texto las confirma o
rechaza.

d) Promover que los estudiantes formulen preguntas acerca del texto.

Segln Solé (2001), esta estrategia propicia que los estudiantes
planteen preguntas pertinentes sobre el texto. Es decir, formulen preguntas
haciendo uso de su conocimiento previo y siendo consciente de lo que saben
y lo que no saben acerca del tema del texto. Esto ayuda que definan su propio
objetivo de lectura y tenga sentido el acto de leer. Por otra parte, el docente

puede darse cuenta qué saben los estudiantes sobre el texto y ajustar su
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intervencion. De ser necesario, el docente puede formular preguntas a manera
de modelamiento para los estudiantes.

En general, las estrategias antes de la lectura estan estrechamente
vinculadas unas con otras. Estas permiten al docente guiar el trabajo previo a
la lectura del texto para hacer explicito el objetivo de lectura, conectar los
conocimientos previos de los estudiantes con el tema de lectura y motivarlos
a leer.
2.2.2.2 Estrategias durante la lectura

Son estrategias metodoldgicas de comprensién lectora, que ayudan a
los estudiantes a formular hipdtesis y responder algunas preguntas que
favorezcan su comprension. Estas estrategias se realizan mientras se va
leyendo el texto, para construir la comprensién. Durante la lectura se verifican
las hipotesis, se aclaran dudas sobre el texto y se conoce el significado de
palabras nuevas por el contexto del texto.

Segln Solé (2001), durante la lectura “tiene lugar el mayor esfuerzo
comprensivo por parte del lector y las estrategias alli estdn pensadas para que
éste pueda regular su comprension, ensefiadas en tareas de lectura
compartida” (p. 104).

Sobre las actividades compartidas entre docente y estudiantes,
Condemarin y Medina (1998), coinciden con Solé, al sefialar que “se requiere
que el profesor plantee actividades de lectura compartida. Durante estas
actividades, es necesario ofrecer andamiajes para que los alumnos
comprendan lo que leen y controlen su comprension, utilizando las estrategias

[de comprension lectora] de manera crecientemente independiente” (p. 163).
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A continuacion se presentan las estrategias metodologicas durante la
lectura propuestas por Solé (2001), que asumimos en el estudio:
a) Orientar la lectura del texto

Muchos tedricos afirman que para se produzca la comprension del
texto es necesario que el lector lea de manera individual y en silencio. El
docente puede prever, orientar y consensuar con los estudiantes la forma de
lectura para cada sesion de aprendizaje. Por ejemplo, lectura individual, en
voz alta, en cadena, alternadamente, entre otras. Esto dependerd de la
intencion de ensefianza y aprendizaje que el docente prevea.

Sobre la lectura individual, Solé (2001) sefiala que para que el
estudiante comprenda un texto, extrayendo aquello que le interesa en funcion
de sus objetivos, lo puede hacer “mediante una lectura individual, precisa,
que permita el avance y retroceso, que permita parar, pensar y recapitular,
relacionar la informacion con el conocimiento previo, plantearse preguntas,
decidir qué es importante y qué es secundario” (pp. 26 - 27). También sefiala
la lectura en voz alta.

Otros autores como Condemarin et al. (1997), proponen otras formas
de lectura que se complementan a las propuestas por Solé. A continuacion las
detallamos:

e lectura silenciosa: lectura que profesores y estudiantes realizan
silenciosamente, en un ambiente calido y agradable con materiales
completos y escogidos segun las preferencias personales. Las
ventajas de esta forma de lectura son que el estudiante lee de

manera placentera, se evita la tension que produce leer oralmente
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para otros, puede adaptar el ritmo y las estrategias de lectura a sus
propdsitos y posibilidades, puede ayudarlo a procesar mas
informacién  -enriquecimiento  linglistico en vocabulario,
estructuras sintacticas y macroestructuras -, no hay presion de
tiempo, permite la comprension rapida del significado del texto y
favorece el desarrollo del habito lector.

lectura compartida: esta forma de lectura surge a partir de la
tradicion familiar de narrar cuentos e historias a los nifios antes de
dormir. Escuchar cuentos de la persona querida permite
desarrollar amor por la lectura. Las ventajas de esta forma de
lectura son: introducir a los estudiantes en el mundo de la literatura
infantil, desarrollar la capacidad de escucha y mejorar su atencién,
desarrollar su gusto estético, valorando las ilustraciones de los
textos, enriquecer su vocabulario y el manejo de diversas
estructuras gramaticales y textuales y comprender el significado
de los textos.

lectura en voz alta: el docente puede leer para los estudiantes o los
mismos estudiantes pueden leer en voz alta para todos en el aula.
Cuando el docente lee a sus estudiantes, el texto que utilice puede
ser mas complejo o para un nivel lector mas avanzado. En el caso
de los estudiantes, los textos que utilicen deben ser legibles y
adaptarse a su nivel lector. En el primer caso, el docente se
convierte en un modelo lector para sus estudiantes. En el segundo

caso, los estudiantes deben ensayar antes de leer a los demas. Si
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los estudiantes se equivocan al momento de leer en voz alta no
deben sentirse presionados ni criticados, debe constituirse en un
momento grato y entretenido. En ambos casos es conveniente
comentar el contenido del texto.

b) Formular preguntas

El docente orienta a los estudiantes a formular preguntas y plantear
dudas y confusiones sobre el contenido del texto. También, orienta la atencion
de los estudiantes en las palabras clave, nuevas o desconocidas que se
presentan en el texto y formula preguntas sobre estas palabras con la finalidad
de deducir su significado a partir del contexto del texto.

Para Solé (2001), es importante que los estudiantes se formulen o
planteen preguntas sobre lo leido, ya que el uso de esta estrategia favorecera
su comprension durante la lectura. Esto coincide con los sefialado por
Condemarin y Medina (1998) “si lo que se pretende es que el alumno realice
predicciones sobre lo que esta leyendo, se pueden insertar a lo largo del texto
preguntas que hagan predecir lo que va a ocurrir” (p. 170).

Tanto Solé (2001) como Condemarin y Medina (1998), coincide que
el lector debe formular sus propias preguntas para ser respondidas a partir de
la lectura del texto. Entonces, es tarea del docente ensefiar a sus estudiantes
cOmo se generan preguntas que requieren integrar informacion y pensar, a
medida que se lee.

Respecto a identificar las palabras claves del texto, Alonso y Sanchez
(2009), sefialan que el docente debe dar pistas para ello. Por ejemplo, las

palabras clave habitualmente son sustantivos o verbos, suelen ir con
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mayuscula inicial o todas en mayuscula sostenidas, suelen venir en negrita o
en italica, se repiten en el texto y por lo general van en los titulos de los textos.
Es importante sefialar que los conectores —e incluso los adjetivos o los
adverbios- no son palabras claves. Tambiéen sefialan que un lector eficaz
puede deducir el significado de las palabras nuevas o desconocidas, que no
dejara un texto porque no comprende una palabra o porque no puede integrar
la palabra a la estructura del texto.

c) Establecer y verificar predicciones

El docente guia a los estudiantes a establecer predicciones y
verificarlas mientras lee. Este proceso de emision y verificacion de
predicciones es importante para la construccion de la comprensién lectora
(Solé, 2001). Para la autora “estas predicciones, deben encontrar verificacion
en el texto (...) cuando la encuentran, la informacién del texto se integra en
los conocimientos del lector y se va produciendo la comprension”. (pp.101 —
102)

Cassany et al. (2007), nos ayuda a entendemos que es la prediccion,
es la “capacidad de predecir o suponer lo que ocurrira: cdmo sera un texto,
cémo continuard o como puede acabar, haciendo uso de pistas gramaticales,
I6gicas o culturales” (p. 215)

d) Hacer pausas para recordar y comprender lo mas importante del
texto.

Es recapitular lo leido hasta ese momento, dependiendo de la

extension del texto, para asegurar la comprension lectora.
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e) Permitir que los estudiantes localicen informacion, relacionen las
ideas en el texto, integren ideas, interpreten y analicen las ideas o
informacion.

Estas estrategias estan orientada a desarrollar capacidades de alta
demanda cognitiva en los estudiantes, lo que implica un mayor nivel de
analisis e interpretacion para comprender el texto. El docente puede formular
preguntas que lo ayuden en este proceso.

Los autores precisan que no hay una secuencia fija y estatica en el uso
de estrategias metodologicas para la comprension lectora, éstas se adaptan a
las diferentes situaciones de lectura, a los estudiantes y a los objetivos de
lectura que se planteen. Al respecto Solé (2001) sefala que:

No existen recetas exactas; pues las situaciones de lectura pueden ser

muy variadas (...) Solo el maestro o profesor puede evaluar qué puede

pedir y qué no a sus alumnos, asi como el tipo de ayuda que éstos van

a necesitar. Para ello, es imprescindible que planifique adecuadamente

la tarea lectora, y que se dé la posibilidad de observar a sus

estudiantes, como medios para ofrecer los retos y los apoyos que les
van a permitir avanzar (...) Lo importante es entender que para ir
dominando las estrategias responsables de la comprension (...) no es
suficiente explicarlas; es necesario ponerlas en préctica
comprendiendo su utilidad (...) Las actividades de lectura compartida

(...) deben permitir el traspaso de la responsabilidad y el control de la

tarea de lectura de manos del profesor (...) a manos del alumno.

(p.105)

46



2.2.2.3 Estrategias después de la lectura

Son estrategias que permiten a los estudiantes comprobar sus
predicciones, elaborar resimenes y responder preguntas literales,
inferenciales y sobre todo criteriales porque le permiten formular juicios
propios. Las estrategias después de la lectura se usan para verificar la
comprension lectora y para seguir comprendiendo y aprendiendo. VVeamos
cada una de ellas:
a) Formular y responder preguntas

Segun Solé (2001), esta estrategia es muy utilizada en las sesiones de
aprendizaje, en forma oral o escrita después de la lectura de un texto. Al
respecto menciona que “ensefiar a formular y a responder preguntas acerca de
un texto es una estrategia esencial para una lectura activa” (p. 137). Esta
autora, presenta una clasificacion de las preguntas (Solé, 2001, p. 138):

e preguntas de respuesta literal. Cuya respuesta se encuentra
literalmente y directamente en el texto.

e preguntas piensa y busca. Cuya respuesta es deducible, pero que
requiere que el lector relacione diversos elementos del texto y que
en algun grado realice inferencias.

e preguntas de elaboracion personal. Preguntas que toman como
referente el texto, pero cuya respuesta no se puede deducir del
mismo; exigen la intervencion del conocimiento y/u opinion del
lector.

Con respecto a formular y responder preguntas de comprension

lectora, Cassany et al. (2007) sefialan que “bien aplicadas, ayudan realmente
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a leer a los alumnos, a construir el sentido del escrito y a desarrollar

estrategias especificas” (p. 225).

Tomando como referencia a Solé (2001), se pueden formular

preguntas de nivel literal, inferencial y critico-valorativo. A continuacién

definimos cada uno de estos niveles de comprension lectora, tomando como

referencia las guias e informes de las Evaluaciones Censales de Estudiantes

de la UMC — MINEDU (2007- 2012) y el Marco de trabajo de la ECE,

MINEDU (2009):

literal: en este nivel los estudiantes ubican ideas, datos e informacion
que se encuentra escrita en el texto. Las preguntas literales se realizan
para localizar informacidn que esta escrita en el texto. Para responder
estas preguntas los estudiantes leen el texto y ubican informacion que
se encuentra escrita en €él. Para reconocer el orden en que suceden los
hechos. Ubica informacion que aparece en el mismo texto, con las
mismas palabras o se encuentra en la misma oracion o en el mismo
parrafo o se presentan en el texto de manera parafraseada. Para
localizar informacion que recupera al leer textos discontinuos (receta,
cuadros de doble entrada, afiches, otros.)

inferencial: en este nivel los estudiantes infieren ideas o informacion
que no se encuentra escrita en el texto, pero se puede sobrentender.
Son fundamentales para comprender un texto. Es asi que la
informacidn que brinda el texto se utiliza para construir una idea que
no esta escrita explicitamente en el texto, pero es necesaria para su

comprension. Se plantean preguntas inferenciales para deducir: la
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causa de un hecho, el significado de palabras o expresiones utilizando

la informacion que brinda el texto, el tema central de un texto o la idea

principal de un determinado parrafo, la ensefianza de una fabula o para
qué fue escrito un texto.

e critico-valorativo: en este nivel los estudiantes reflexionan
criticamente sobre un texto. Opinan sobre la informacion del texto o
la forma cdmo esté escrito. A través de la reflexion critica el lector
puede dar su opinion sobre el contenido y la forma del texto. Es decir,
el lector asumira una posicion critica frente al texto que ley6. Podra
desarrollar su capacidad de argumentar, expresar su acuerdo,
desacuerdo o punto de vista sobre lo leido.

b) Elaborar resumen.

Con la guia del docente, los estudiantes pueden demostrar y compartir
en la sesion de aprendizaje la comprensién de lo leido a través de diversas
expresiones: oral, escrita, grafica, dramatica, entre otras. El docente
propiciara esta estrategia, que permite al estudiante conservar y apropiarse
del significado del texto leido.

El resumen no necesariamente debe ser escrito, puede ser oral, tal
como lo sefialan Alfonso y S&nchez (2009):

El comentar, dialogar o discutir con otros un texto, hace que se pase

del nivel de lectura literal al inferencial y muy probablemente al

critico y reflexivo, donde sera posible que cada lector aporte sus

opiniones, reflexione y asuma posturas (p. 261)

49



Para elaborar un resumen escrito, hay ciertas condiciones que se deben
seguir, al respecto Cassany et al. (2007), sefialan “hay que saber redactar: hay
que sintetizar varias ideas utilizando frases mas genéricas, reformular frases
con un nuevo lenguaje, etc.” (p. 234)

La forma o expresion que se use para elaborar un resumen puede ser
diversa, lo importante es elaborarlo, tal como lo sefiala Solé (2001) cuando
precisa que la elaboracion de resimenes ayuda a los estudiantes a aprender y
comprender los textos que lean, es por ello que el docente debe “ayudar a los
alumnos a elaborar resimenes para aprender, que contribuyan a transformar
el conocimiento, porque el resumen deviene de una auténtica estrategia de
elaboracion y organizacion del conocimiento” (p. 131).

c) Reflexionar sobre el proceso de comprension.

Solé (2011), sefiala que un componente esencial de las estrategias de
comprension lectora es el “autocontrol”, es decir, el lector puede supervisar y
evaluar su propio comportamiento en relacion a sus objetivos y tiene la
posibilidad de modificar su comportamiento cuando sea necesario. Para
lograr esta capacidad es importante que el docente ayude al estudiante a
reflexionar sobre su proceso de comprension.

Ensefiar a reflexionar conlleva a la metacognicion, para Solé “es la
capacidad de conocer el propio conocimiento, de pensar nuestra actuacion, de
planificarla- y que permita controlar y regular la actuacion inteligente (...) el
lector experto no solo comprende, sino que sabe qué comprende y cuando no

comprende” (2011, p. 59 y 61).
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Calero (2011), coincide con Sole, cuando sefiala que un estudiante
puede ser un lector metacognitivo cuando “se le ha ensefiado a reflexionar
sobre los procesos de pensamiento y estrategias que hay que poner en juego
para comprender textos; y ademas ha aprendido a regular el conocimiento
adquirido” (p. 31)

En base a estos dos autores, se puede precisar que el uso de esta
estrategia de comprension lectora permitira que el estudiante reflexione sobre
lo que aprendio, como lo aprendié y el nivel de logro que alcanz6 en su
aprendizaje para poder controlarlo y mejorarlo.

2.2.3 Rol del docente en el uso de estrategias metodoldgicas de
comprension lectora

Es importante sefialar el rol del docente en el uso de estrategias
metodoldgicas de comprension lectora. ElI docente es guia, orientador y
mediador, por ello, puede aplicar diversas estrategias metodoldgicas para
lograr que sus estudiantes comprendan lo que leen. Para ello, planifica y crea
las condiciones de tiempo, espacio y las estrategias metodoldgicas mas
pertinentes para la comprensién lectora.

Segun Gallego (2002) es importante el qué ensefiar como el como
ensefiar. Este Ultimo nos conduce a una metodologia. A su vez, Sdnchez y
Alfonso (2004) sefialan que la comprension lectora es ensefiada por el docente
de manera sistematica a los estudiantes para “ayudarlos a convertirse,
progresivamente, en lectores expertos, competentes, con habitos lectores y
gusto lector (...). Los nifios que no comprenden lo que leen es porque no se

les ha ensefiado a comprender” (pp. 25-26).
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Segun estos autores, es importante utilizar una metodologia para la
comprension lectora porque le permite al docente ayudar a sus estudiantes a
desarrollar el habito lector y la comprension. Asimismo, el docente debe
mediar eficazmente a fin que sus estudiantes construyan sus aprendizaje. A
este proceso Condemarin y Medina (1999) le llaman ensefianza explicita o
intencional de estrategias de lectura, precisan que “esta destinada a promover
la construccion del significado, para lograr que los alumnos lleguen a ser
lectores (...) independientes o autobnomos.” (p. 36).

Entonces, es necesario que los docentes planifiquen estrategias
metodoldgicas de comprension lectora y que monitoreen el nivel de
desarrollo lector de los estudiantes para confirmar si logro lo que se propuso
aprender. Al respecto, Alfonso y Sanchez (2009) sefialan que:

La planificacién tematica y de competencias de la comprension

lectora y un monitoreo permanente de los niveles de desarrollo lector

de cada uno de los estudiantes garantizard saber si lo que se esta
ensefiando logra un impacto pedagdgico y dara informacion sobre qué
cambios se deben hacer oportunamente (...). Nuestro trabajo como

docente debe buscar desarrollar cultura lectora (pp. 235, 261)

Hay ciertas caracteristicas de la funcion mediadora del docente
respecto a la comprension lectora. Veamos algunas de ellas segln
Condemarin y Medina (1999):

e desarrolla estrategias pertinentes al contexto y en situaciones de

lectura significativa y compleja.
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e utiliza situaciones comunicativas reales para que los estudiantes lean
diversos tipos de textos.

e atiende oportuna y reflexivamente las necesidades de los estudiantes
ante situacion imprevistas que se presenten.

e apoya a los estudiantes para que realicen tareas significativas y con
sentido.

e propicia el desarrollo de la autonomia de los estudiantes para que
logren ser lectores independientes y competentes.

o ofrece a los estudiantes su apoyo durante la experiencia de leer. Este
apoyo o andamiaje por parte del profesor le muestra al estudiante qué

y como realizar una determinada tarea o aplicar una determinada

estrategia para construir el significado del texto leido.

Segln Solé (2001), el docente ejerce una funcién de guia durante el
proceso de comprensién lectora. Para explicar este rol, hace referencia a la
metéfora del andamiaje:

Asi como los andamios se sitlan siempre un poco mas elevados que

el edificio a cuya construccion contribuyen de forma absolutamente

necesaria, los retos que constituyen la ensefianza deben estar un poco
mas all& de los que el nifio es capaz de resolver. Pero del mismo modo
que una vez construido el edificio (...) el andamio se retira sin que sea
posible encontrar luego su rastro y sin que el edificio se derrumbe,
también las ayudas que caracterizan la ensefianza deben ser retiradas
progresivamente, a medida que el alumno se muestra mas competente

y puede controlar su propio aprendizaje (p.65).
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Calero (2011) sefiala que Vygotsky proporciond un marco teorico
sobre la importancia de la interaccion entre profesor-alumno y alumno-
alumno, la cual llama zona de desarrollo préximo, entendida como:

El espacio en el que el nifio, en interaccidn con el profesor o con otro

compariero mas experto, se mueve hacia lo que él mismo es capaz de

hacer de un modo individual e independiente y el adulto sugiere,
cuestiona, da ideas y apoya la participacion del lector en la actividad,
estimulando de este modo el que sea cada vez mas competente para

dar respuestas individualmente. (p. 41).

En la figura 3 se observa el contexto de desarrollo de la comprension

lectora, donde se presenta el rol que cumple del docente.

Proceso de
negociacion de
significado

PROFESOR

Construccién compartida de
significado en cooperacion con sus
pares y con el docente, a partir de
lo que el lector aporta al texto.

Figura 3. Contexto de desarrollo de la comprension lectora. Reproducido
de Calero, 2011.

El mismo Calero (2011), sefiala el papel del profesor para desarrollar

la comprension lectora en el aula:

54



a. encuanto a preguntas:

o el profesor plantea escasas cuestiones.

e el docente modela estrategias de construccién compartida de
significado, antes, durante y después a la lectura.

b. en cuanto a la facilitacion de la interaccion:

e el profesorado favorece la interaccion entre los estudiantes.

e la interaccidn no solo fluye a través del docente, sino también entre
los alumnos.

c. en cuanto a la facilitacion de la comprension del texto:

¢ el docente suele permanecer neutro en cuestiones de interpretacion del
texto.

d. en cuanto a la evaluacion:

e seevalla con el estudiante, no al estudiante. El profesor colabora con
el estudiante en la concrecidn del significado que éste construye,
facilitindole orientaciones sobre aspectos de la interpretacién que ha
elaborado. Utiliza instrumentos de valoracion cualitativa, como las
respuestas escritas a textos.

Después de analizar lo sefialado por los tedricos citados se puede decir
que el rol del docente es ensefiar y guiar la comprension lectora usando
estrategias metodoldgicas pertinentes para este fin. Para ello tendra que
planificarlas y aplicarla en su aula.

2.2.4 Clima de aula
Segun el MINEDU (2006), el clima de aula es el ambiente afectivo

que predomina en el aula, es el resultado del estilo de las interacciones entre
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el docente y los estudiantes, y los estudiantes entre si, el cual influye tanto en
la ensefianza como en el aprendizaje. Un clima de aula positivo y adecuado
permite que el docente y sus estudiantes se sientan respetados y valorados, y
se genere buena disposicion para ensefiar y aprender. Ademas, que el
ambiente sea de respeto mutuo y que las normas de convivencia sean
establecidas y acordadas entre todos y se cumplan con responsabilidad.

Todo lo sefialado anteriormente permite una convivencia positiva,
donde todos sientan confianza y motivacion para ensefiar y aprender. Lo
contrario es un clima de aula negativo, poco afectivo que genera que el
docente y los estudiantes se sienten desconfiados, poco motivados para
ensefiar y aprender.

El MINEDU (2013), también sefiala que los docentes deben propiciar
un clima de aula que favorezca el respeto y la participacion de los estudiantes
para lograr aprendizajes en todas las sesiones de aprendizaje y para ensefiar a
leer. Asimismo, sefiala que un clima de amable convivencia genera confianza,
respeto mutuo, equidad y buen trato entre todos, siendo la base de las
interacciones al interior del aula o fuera de ella.

Para Tejeda (2009), el clima de aula es:

La disposicion o la atmdsfera creada por un profesor en su aula, la

forma en que el profesor interactia con los alumnos y el ambiente

fisico en que se desarrolla [el cual] se traduce en positivas actitudes
en las relaciones interpersonales en clase y un adecuado ambiente de

estudio (seccion de Enfoque y concepcion de clima de aula, parr. 10).
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Para lograr esto, es necesario que el docente genere un clima de aula
positivo. Al respecto, Tejeda (2009), menciona que hay factores que
determinan la calidad del clima de aula:

¢ larelacion docente-estudiante, deber ser empatica, en un contexto de
confianza y respeto, donde los estudiantes perciben que su profesor es
cercano a ellos y se preocupa por sus necesidades.

e interés por el objeto de estudio, que los estudiantes perciban que su
profesor tiene interés por que aprendan y usa estrategias para
motivarlos y se apropien del objeto de estudio.

e ecologia de aula, donde el ambiente sea apropiado para ensefiar y
aprender, un espacio ventilado, iluminado, donde se ha organizado el
espacio y el tiempo.

El Consejo Nacional de Educacion (CNE, 2010), en el marco del
Proyecto Educativo Nacional — PEN, ha planteado cuatro rutas para que los
docentes de las instituciones educativas de la Educacion Basica Regular
reflexionen. La ruta tres especificamente esta referida a la mejora de la
convivencia escolar: clima de aula y disciplina. Respecto a ello refiere:

Sin un buen clima en el aula dificilmente podra haber aprendizajes

significativos, ademas de ser uno de los factores fundamentales de la

calidad educativa, pues con la indisciplina: reduce y distrae el tiempo
de aprendizaje, afecta el clima de relaciones entre alumnos y entre el
profesor y sus alumnos, mina el principio de autoridad, e incrementa
la probabilidad de consumo de drogas y formas violentas de resolver

los conflictos. (CNE, 2010, p. 23).
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Andrade (1995), ademas sefiala que “un clima agradable en el aula
motiva a trabajar, mejora la relacion entre maestro y alumnos y entre los nifios
y favorece el proceso de ensefianza-aprendizaje. Un clima desagradable en el
aula disminuye la motivacion, genera desinterés en aprender”. (p. 12).

Lo sefialado anteriormente, precisa la importancia de que el docente
preste atencion al clima que existe en su aula, esto le permitird mejorarlo y
mantener las condiciones positivas para ensefiar 'y aprender
satisfactoriamente. Ademas, menciona que existen algunos factores que
influyen en el clima, entre ellos esta la metodologia de ensefianza del docente,
definida como el conjunto de técnicas y estrategias que utiliza. Estas
estrategias pueden ser motivar y propiciar la participacién de los estudiantes
a fin de despertar y mantener su atencion durante la sesion.

Por su parte, Murillo (2011) sefiala que el clima de aula esta referido
al “ambiente ordenado, tranquilo, positivo, calido, lleno de afectos” (p.9), el
cual es un elemento clave que favorece la ensefianza eficaz. Menciona que la
interaccion entre profesor y estudiantes durante las sesiones favorece la
ensefianza y el aprendizaje, debiendo darse siempre en un clima de aula
positivo.

De los aportes de este autor, es importante resaltar los diversos
aspectos que conforman el clima del aula, y que consideramos necesario
presentar para precisar como debe ser el clima de aula propicio para la
ensefianza y el aprendizaje. Estos son:

e ambiente ordenado y dispuesto para el trabajo.
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e relaciones de respeto y carifio del docente hacia sus estudiantes en
lo emocional y en sus logros de aprendizaje y conducta.

e relaciones de respeto y amistad entre los estudiantes, donde no se
practica la violencia fisica ni verbal, ni la discriminacion vy
marginacion. El docente puede mediar los conflictos que se
presenten en el aula considerando cada situacion y las emociones
y sentimientos de los estudiantes. EI docente puede modelar las
formas més adecuadas de comunicacion y de relacionamiento,
para que los estudiantes expresen y enfrenten sus diferencias.

e construccién de normas de convivencia acordadas por los
estudiantes y practicadas por todos, para favorecer el autocontrol
y autodisciplina de los estudiantes.

Murillo (2011), también sefiala que las investigaciones coinciden que
la atencidn a la diversidad es un elemento que favorece la ensefianza eficaz,
el docente debe atender las diferencias individuales de sus estudiantes,
dandoles buen trato y propiciando respeto y confianza en el aula. EI uso
Optimo del tiempo y el ritmo del aula son elementos importantes que
dependen de la ensefianza del docente y que generan un buen clima de aula.
Y por ultimo, menciona que la organizacién y gestién del aula son también
aspectos importantes a considerar, estableciendo normas de convivencia y
generando condiciones que permiten la ensefianza y el aprendizaje.

Por todo lo sefialado, es importante reflexionar sobre todo lo que
implica generar un adecuado clima de aula, y como el profesor tiene una gran

responsabilidad en propiciarlo. Por ejemplo, establecer las normas de
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convivencia junto con los estudiantes, maximizar el tiempo para el
aprendizaje, mantener una comunicacion y relacion horizontal y de respeto,
ayudar a resolver conflictos, entre otros aspectos.

Sobre conflictos, el MINEDU (2013), en el texto Aprendiendo a
resolver conflictos en las instituciones educativas, ha propuesto un conjunto
de orientaciones que ayudan al docente a resolver conflictos en el aula a fin
de mantener un clima de aula positivo. Es asi que la negociacion y la
mediacion docente son mecanismos importantes para este fin.

Para el MINEDU (2013) la negociacion es definida como:

Un proceso en que dos 0 mas personas se comunican directamente

mostrando voluntad para dialogar y apertura para escucharse,

confiando que construirdn un acuerdo que satisfaga a ambas partes en
igualdad de condiciones y oportunidades, sin presiones. En este
proceso, no solo se expresan los hechos que desencadenaron el
conflicto, también las emociones y sentimientos que la situacion

genera en los involucrados. (p. 60)

Para abordar las situaciones conflictivas en el aula se puede
considerar la negociacion, llevando a cabo los siguientes pasos:

e dialogo: las partes en conflicto expresan sus puntos de vista de
manera objetiva, evitando descalificar a la otra parte, sobre los
hechos y las emaociones, sentimientos y percepciones que sienten
frente al conflicto o situacion.

e identificacion del problema y los intereses: después de tener

informacidn y conocer el punto de vista de cada parte, ambos
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precisaran cual es el problema e identificaran los intereses
particulares y los intereses compartidos. Por ejemplo: entre ambas
partes hay interés en llegar a un acuerdo y, mantener la amistad y
el comparierismo. Es importante que cada parte escuche al otro y
esté dispuesto a ceder de ser necesario.

e busqueda de soluciones: cada parte involucrada debe ser empatico
y proponer ideas para resolver el conflicto que los distancia,
considerando los intereses y necesidades del otro.

e acuerdo: Las partes evalUan las ideas propuestas y deciden cuél o
cuéles de ellas ayudaran a resolver la situacion de conflicto. El
acuerdo puede ser verbal o por escrito. En ambos caso debe ser
claro y preciso, sefialando quién hace qué, como, cuando y donde.

Asimismo, el MINEDU (2013) define la mediacién como:

Una estrategia que favorece respuestas no violentas a los conflictos

entre personas, promoviendo el desarrollo de la capacidad de escucha,

la tolerancia y la empatia. Cuando dos 0 mas personas involucradas
en una situacion conflictiva consideran que no pueden resolver su
conflicto cara a cara, buscan la ayuda de un tercero, ajeno al conflicto,
para que las ayude a encontrar una solucion (...) En este proceso el
mediador no solo explorara los hechos que dieron origen al conflicto,
sino también las emociones y sentimientos que cada estudiante tiene
respecto al conflicto. (p. 63)
El docente puede utilizar estos mecanismos para generar y mantener

un clima de aula adecuado. Es asi que para la solucion de un conflicto en el
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aula, el docente puede usar la mediacion considerando los siguientes pasos

segun lo expresado por el MINEDU, (2013, p.65):

evaluacion: El docente conversa con cada parte por separado para
recoger informacion e identificar si el problema puede ser
mediado. Asimismo, les explica en qué consiste el proceso, cuél
es su rol como mediador y lo dialogado quedara entre ellos.
pautando el proceso: cada parte se presenta y el mediador
menciona las reglas que deben ser aceptadas y respetadas a lo
largo del proceso. Las reglas son:

- disposicion para resolver el conflicto y solucionarlo.

- escucha activa.

- respeto al otro y al turno en el uso de la palabra.

- hablar con la verdad.

- compromiso a respetar y cumplir los acuerdos a los que

lleguen.

De ser necesario, y si lo consideran conveniente, las partes pueden

incluir otras reglas como:

dialogo: las partes en conflicto manifiestan sus puntos de vista
sobre los hechos y expresan las emociones y sentimientos que
tienen sobre el conflicto. EI mediador usa técnicas y herramientas
de comunicacion como escucha activa, preguntas, repreguntas,
entre otros.

identificacion del problema: despueés recoger informacion sobre el

conflicto, el mediador identifica en qué consiste el conflicto y
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sobre qué temas las partes quieren pronunciarse a fin de tener
mayor probabilidad de llegar a un acuerdo.

e Dbusqueda de soluciones: después del paso anterior, el mediador
motiva a las partes a proponer ideas para resolver los problemas
identificados.

e acuerdo: a partir de la lista de posibles soluciones del paso
anterior, las partes deciden aceptarlas o rechazarlas. Después, se
evallan las soluciones aceptadas por las partes, mencionado sus
ventajas o desventajas. Finalmente, se llegan a acuerdos por
escrito, los cuales deben ser claros, sencillos y ejecutables por las
partes.

Es importante sefialar que el clima de aula se construye y reconstruye,
siendo el resultado de como se es y se actua en el aula, en relacion con uno
mismo y con los demas. Segun el MINEDU (2006), estos aspectos tienen que
ver con el estilo de las interacciones, la participacion de los estudiantes en la
organizacion y gestion del aula y el aprendizaje mismo.

Para el presente estudio se ha considerado algunos aspectos
desarrollados en la investigacion cualitativa del MINEDU (2006) sobre Clima
de aula, reforzando y complementando con otros aspectos teoricos tratados
en el presente estudio.

A continuacion se presentan los aspectos considerados por el
MINEDU (2006) para Clima de aula.

a. Estilo de relaciones. Podemos distinguir las relaciones entre docente-

estudiantes y estudiantes/estudiantes. Veamos cada una de ellas.
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Docente-estudiante.

El estilo de relaciébn que el docente establece con los
estudiantes, esta referida a la percepcion que el docente tiene de ellos
como estudiantes, la cual puede ser una percepcion positiva y
optimista o de carencias y necesidades. Asimismo, es la percepcion
sobre su propio rol como docente, madre, psicélogo y/o amigo.

Sin embargo, un docente puede tener mas de un estilo de
interaccion (MINEDU, 2006, p. 432), veamos cada uno de ellos:

1) interacciones que buscan ser horizontales. El docente desarrolla
interacciones de respeto, confianza y afecto con sus estudiantes.
Tiene altas expectativas de ellos. Su practica pedagdgica motiva
y desafia a los estudiantes, lo cual genera un clima sereno que
favorece el aprendizaje.

ii) interacciones signadas por la apatia. En el estudio se sefiala que
“la apatia es otra de las actitudes desde los docentes que impiden
crear un clima orientado al aprendizaje. Las bajas expectativas
desmotivan a los estudiantes, los aburre y produce desorden.
Asimismo, el docente es autoritario y puede usar el castigo fisico

como forma de correccién. EI comportamiento del aula no se orienta

hacia la autonomia y autorregulacion de la conducta de los
estudiantes. Las normas de convivencia no se respetan por lo tanto no
se genera un ambiente propicio para el aprendizaje. El docente se
convierte en un vigilante, en su ausencia los estudiantes producen

desorden. Durante las sesiones el docente no logra mantener la
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motivacion para el aprendizaje. Frente a situaciones de desorden y
caos en el aula se mantiene indiferente, solo interviene cuando el
desorden termina en peleas para llamarles la atencion o agredirlos
fisicamente.

iii) Convivencias peligrosas, inconsistencias desorientadoras. En el
aula puede haber un aparente clima de orden y tranquilidad, sin
embargo, los estudiantes demuestran temor hacia el docente. Este
hace uso del castigo fisico, se burla de ellos o propicia la burla
entre ellos. En el estudio se sefiala que “este estilo de relacion
resulta poco auténtico, mas bien contradictorio y desorientador en
la medida en que permite la convivencia incoherente y peligrosa
del afecto y el castigo” (MINEDU, 2006, p. 435). Por ello, no se
puede generar un clima basado en la confianza sino se destierra
el castigo y la intolerancia.

Estudiantes-estudiantes.

El estilo de relacion que se establece entre los estudiantes
puede estar condicionado por el estilo de relacion docente-estudiantes
y por el modelo de autoridad que se establece en el aula como
consecuencia de lo anterior. Ademas, hay otros factores que influyen
en este tipo de clima, el estudio del MINEDU (2006), sefiala que estos
factores son:

la diversidad del aula, las estrategias de manejo de la disciplina

que el docente implementa, la motivacion de logro y la

integracion grupal que el docente desarrolla, asi como la
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necesidad gregaria o de socializacion que todo ser humano
tiene. (p. 436).

A continuacion veamos el estilo de relacion entre estudiantes-

estudiantes que sefiala el MINEDU (2006):

i)

reproduccion de modelos. Los estudiantes suelen reproducir el
modelo de interaccion que el docente desarrolla con ellos. La
reproduccion del modelo de interaccion puede ser positiva 0
apatica y caotica con cierto rasgo de autoritarismo.

La reproduccion es positiva cuando se imita el estilo
democratico del docente que favorece el desarrollo de la
autonomia de los estudiantes. La autonomia es la capacidad
que tiene una persona para actuar libremente, con
responsabilidad y practicando una ciudadania democratica.
Permanentemente se mantiene un ambiente de respeto y orden
aun cuando el docente no se encuentre en el aula.

La reproduccion es apatica y caotica porque hay
comportamientos autoritarios e incluso agresivos, los
estudiantes diferencian las interacciones adecuadas de las
inadecuadas a pesar que el docente no las orienta. Sin
embargo, hay matices de buen trato favorables al aprendizaje.
comparieros de miles de cosas, el valor de la socializacion.
Independientemente del estilo de relacion del docente con sus
estudiantes, los nifios y nifias valoran compartir actividades,

rutinas y juegos con sus pares, esto los motiva. El estudio
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también sefiala que se dan situaciones de violencia y maltrato
entre estudiantes y que estan son aceptadas o toleradas por los
diferentes actores, y forman parte de la cultura escolar.
iii) mujeres y hombres: juntos pero no separados. Referido a los
comportamientos diferenciados por género. En el estudio se
sefiala que:
Los varones juegan desplegando mucho mas sus
habilidades motora gruesas y competitivas (corren,
juegan a la chapada, futbol, etc.) y las nifias se
entretienen en actividades mas sedentarias y que
implican un mayor uso de la comunicacion verbal
(caminan durante el recreo, conversan). Sin embargo
(...) nifias y nifios tienen momentos de interaccion
serena. (MINEDU, 2006, p. 441).

Asimismo, hay comportamientos equitativos en el aula como

la distribucién de tareas y responsabilidades, por ejemplo, nifios y

nifias limpian el aula. De lo anterior, se puede decir que hay

interacciones de equidad y de inequidad entre ambos géneros.
b. Nivel de participacion de los estudiantes
e Participacion estudiantil en la organizacion del aula
En el estudio, la participacion es entendida como:
La posibilidad de reflexionar sobre los asuntos que
concierne atodos en el aula -ello implica un cierto nivel

de compromiso- y, por lo tanto, a la oportunidad de
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decidir. (...) Esta capacidad debe ser aprendida y
desarrollada porque implica otras capacidades vy
actitudes, como pensamiento  critico-analitico,
capacidad dialdgica y argumentativa, deliberacion,
autonomia y liderazgo, asi como actitudes tales como
la tolerancia, la escucha activa, etc. (MINEDU, 2006,
p. 443).

Veamos la participacion estudiantil en la organizacion del

aula:

i) Mecanismos de participacion. Los mecanismos utilizados en
la escuela son: las normas de convivencia, la hora de tutoria
para trabajar sobre la convivencia del aula. Asimismo, en el
estudio se sefiala que a pesar que hay tareas y
responsabilidades designadas para los estudiantes, estos no las
cumplen y el docente no las monitorea ni refuerza. Solo a
veces se regafia el incumplimiento.

i) Concentracion de poder. El brigadier y/o policia escolar es el
estudiante que controla la disciplina y el orden en el aula. Este
modelo muchas veces tiende a ser un modelo autoritario y en
un contexto adverso no favorece al desarrollo de capacidades
de liderazgo democratico.

e Participacion estudiantil en el aprendizaje. El docente propicia
diversas actividades que favorecen el proceso de ensefianza y de

aprendizaje, donde los estudiantes toman decisiones sobre las formas
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de organizacion en esas actividades. Como, si trabajaran en grupos o

de manera individual, el tiempo que necesitan. Tanto docente como

estudiantes formulan y responden preguntas sobre los contenidos
desarrollados en clase.
c. Gestion del aula.

Segun el MINEDU (2006), la gestion del aula “es el uso estratégico
de distintos recursos para la creacion de un ambiente propicio para el
aprendizaje” (p. 448). Es importante que el docente involucre a los
estudiantes en este tipo de gestién, a fin de promover la convivencia
democratica desde la pertinencia y equidad. Los mecanismos para la
gestion del aula que propone esta institucion son:

i) el uso del tiempo. Es la distribucion, organizacion y
programacion de actividades para lograr los propositos de
aprendizaje, que influyen el clima de aula.

i) el uso de materiales y la ambientacion. Esté relacionado al
sentido y pertinencia pedagogica del uso del material y como
este puede generar comportamientos y actitudes optimos de
convivencia democrética, cuando es usado por todos.

i) las normas de convivencia. Orientan y regulan la organizacion
y el comportamiento cotidiano de los estudiantes y garantizan
un ambiente favorable para el aprendizaje.

2.2.5 Rol del docente en la interaccion en el aula
Segun Vieira (2007), el aula es “el espacio en el que profesores y

alumnos pasan gran parte del tiempo y es en este contexto donde interactuan”
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(p. 39). Es funcion del docente generar un ambiente afectivo, sabiendo que su
forma de actuar con los demas influye en la forma de relacionarse de sus
alumnos. Por ello, le corresponde modelar el comportamiento de sus
estudiantes, usar adecuadas y coherentes formas de comunicacion verbal y no
verbal que permitan confianza y seguridad.

Ademas, Rué (2001) sefiala que es importante que el docente atienda
a todos los estudiantes en igualdad de condiciones, pero diferenciandolos
segun sus particularidades. Por su parte Morales (1998), sefiala que el docente
debe dedicar tiempo para comunicarse con los estudiantes, interactuar y
expresar afecto e interés por ellos, darles buen trato y apoyar su autonomia.

Los autores antes mencionados, sefialan los diversos roles que tiene el
profesor en la interaccién en el aula, los cuales favorecen la calidad de las
relaciones entre docente-estudiante y que redundan en un adecuado clima de
aula.

Una funcion docente sefialada por Braslavsky (2005), es facilitar la
ensefianza y el aprendizaje, lo cual genera en el aula:

Una atmosfera donde los nifios, en un sistema de relaciones

concertadas democraticamente, tengan oportunidad de actuar, elegir,

rechazar, discutir, entrar en conflicto con sus compaferos, con el

maestro, consigo mismos, resolver el conflicto, reconciliarse,

entusiasmarse, tener éxito, cometer errores, discutirlos, corregirlos,

decidir junto con los demés. En suma, entrenarse para la vida. (p. 150)
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Hargreaves (1986), sefiala que hay roles para la interaccion en el aula

que se relacionan con las tareas del docente en el ejercicio de su cargo. A

continuacion se presentan los roles propuestos por el autor:

i)

Mantenedor de la disciplina: el docente fija, mantiene la disciplina 'y
el orden en la clase. Es la elaboracion de reglas de conducta y
procedimiento (como los estudiantes deben tratarse entre si y como
tratar y responder al docente). Incluye la organizacién y agrupamiento
de los estudiantes, la distribucién de equipos, el horario, y la forma
del desplazamiento de los estudiantes dentro y fuera del aula.

El autor menciona que los docentes ejercen la tarea disciplinaria de
dos maneras: de forma autocratica y de forma democratica. En la
primera forma es el docente quien fija las reglas o normas en el aula,
las impone a los estudiantes y les exige su cumplimiento sin
objeciones. En la segunda forma el docente junto con los estudiantes,
fijan y deciden las reglas y normas del aula de manera libre y en
CONsenso.

Maestro-Instructor: “el profesor ensefia a los alumnos a aprender y
comprueba la verdad de su aprendizaje” (Hargreaves, 1986, p.138).
El autor sefiala que en esta tarea coexisten dos aspectos importantes,
lo que ha de aprender el estudiante (contenidos del curriculo) y como
debe aprenderse (la metodologia de ensefianza del docente).

Para el autor, ambos roles son importantes y suelen fundirse en la

practica o conducta cotidiana del aula.
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CAPITULO 111

HIPOTESIS DE INVESTIGACION

A continuacion se plantea la hipdtesis general y las hipdtesis

especificas.

3.1 Hipotesis general

Existe relacion directa y significativa entre las estrategias

metodoldgicas de comprension lectora que usan los docentes y el clima de

aula del segundo grado de primaria en cinco instituciones educativas publicas

del distrito de La Victoria.

3.2 Hipotesis especificas

a)

b)

Existe relacion directa y significativa entre las estrategias
metodoldgicas de comprension lectora “antes de la lectura” que usan
los docentes y el clima de aula del segundo grado de primaria.

Existe relacion directa y significativa entre las estrategias
metodoldgicas de comprension lectora “durante la lectura™ que usan
los docentes y el clima de aula del segundo grado de primaria.

Existe relacion directa y significativa entre las estrategias
metodoldgicas de comprension lectora “después de la lectura” que

usan los docentes y el clima de aula del segundo grado de primaria.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1 Tipo y nivel de investigacion

La presente investigacion es de tipo basica y se encuentra en un nivel
correlacional porque se indagara sobre aspectos relevantes de una
determinada realidad y la relacion entre las variables (Hernandez, Fernandez
y Baptista, 2006). Se empleara el método cuantitativo a través del cual se
observaran hechos objetivos susceptibles de medicion y andlisis estadisticos

y se determinara la objetivacion de los resultados a través de una muestra.

4.2 Disefio de la investigacion

La presente investigacion es cuantitativa de nivel correlacional y
disefio no experimental de corte transversal (Hernandez et al., 2006). En el
estudio se describen las relaciones entre dos variables en un momento
determinado, que en este caso corresponde a la relacién entre las estrategias
metodoldgicas de comprension lectora que usan los docentes y el clima de

aula en segundo grado de primaria de cinco instituciones educativas publicas.

Operacion del disefio: M --- Ox (r) Oy
M Muestra de estudio

O Observaciones realizadas

X,y  Variables observadas

r Relaciones entre variables
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4.3 Poblacion y muestra

La poblacién estuvo conformada por 21 instituciones educativas
(IIEE) publicas de basica regular del nivel primaria, pertenecientes al distrito
de La Victoria en Lima Metropolitana. En estas IIEE laboraron 62 profesores
de segundo grado de primaria que tuvieron a cargo 1,486 estudiantes
(MINEDU, 2011). (Ver tabla 1).

La muestra fue de tipo no probabilistica, conformada por cinco
instituciones educativas puablicas del distrito de La Victoria, 14 aulas de
segundo grado del nivel de educacién primaria que albergan a 14 profesores
y 309 estudiantes, evaluadas durante el afio escolar 2011. Para el estudio la
unidad de analisis fue el grupo social conformado por el binomio docente-
estudiante.

La unidad de analisis (UA) Esta determinada por el interés en explorar
o explicar un fendmeno especifico, en un determinado espacio y tiempo. Es
la entidad principal (elemento o grupo de elementos) que se analiza en un
estudio, por ejemplo individuos, grupos, interacciones sociales, otros
(Trochim, 2006). Se llama asi porque es el analisis que se hace en el estudio
lo que determina cuél es la unidad. Corbetta (2007), también sefiala distintos
tipos de unidades de andlisis, entre ellos el conjunto de individuos y el grupo-
organizacion-institucion. Tomando como referencia a los autores antes
sefialados, en nuestro estudio la unidad de anélisis es el grupo social
conformado por el binomio docente-estudiante. Asimismo, también se tomo
como referencia el estudio de Arizola (2011), donde su unidad de analisis fue

el grupo de docentes y estudiantes de una institucion educativa de Lima.
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La investigadora observé tres veces al grupo social de cada aula
seleccionada de segundo grado de primaria, teniendo un total de 41
observaciones a toda la unidad de analisis (una docente cesé durante el

transcurso del recojo de datos y no se pudo completar la informacion).
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Tabla 1l

Relacion de instituciones educativas, nimero de docentes y estudiantes de
segundo grado de primaria del distrito de La Victoria, en el afio 2011

N°  Cddigo Nombre de la IE Numero  Numero
modular de de
docentes estudiantes
de 2° de 2do.
grado grado

1. 0318741 1127 Lincoln 4 106
2. 0318683 1123 Sagrado Corazén de Jesus 3 75
3. 0318303 1105 La Sagrada Familia 2 51
4. 0318709 1124 Jose Marti 5 119
5. 0318352 1107 Javier Prado 3 84
6. 0317073 020 Madre Teresa De Calcuta 2 37
7. 0864033 093 Manuela Felicia Gobmez 2 51
8. 0318782 1129 Corazon de Jesus 3 49
9. 0318824 1131 Rémulo Adrian Cérdova 5 43
Huaman
10. 0318477 1112 Victor Andrés Belaunde 3 72
11. 0317578 i(étel\r/g;rszenor Damaso 5 67
12. 0318451 1111 José Antonio Encinas 4 93
13. 0318584 1201 Paul Harris 2 36
14. 0317107 Cesar Vallejo 4 94
o fHSMSSdonel 60
16. 0318436 1110 Republica de Panaméa 3 73
17. 0318642 1120 Pedro A. Labarthe 7 163
18. 0317040 Isabel La Catdlica 4 99
19. 1008127 055 2 39
20. 0318576 ,i\lr;;]ﬁ\LTr?]rés Avelino 1 26
21. 1343912 Tupac Amaru 1* 29
TOTAL 62 1486

*Durante el trabajo de campo en la IE se fusionaron dos secciones quedando
una.

Fuente: Escale - MINEDU http://escale.minedu.gob.pe/web/inicio/padron-de-
iiee;jsessionid=4108847642f0394d157d75d248a3
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Las veintiun 1IEE identificadas inicialmente se ordenaron en base al
siguiente criterio: mayor cantidad de docentes de segundo grado. Segun esto,
destacaron seis IIEE con cuatro a siete docentes de segundo grado. De estas
seis IIEE dos aceptaron ser parte del estudio. Las quince IIEE restantes tenian
tres 0 menos docentes. Por lo que se contactd con seis de ellas, que tenian de
dos a tres docentes de segundo grado. Tres de ellas aceptaron ser parte del
estudio. Con las nueve IIEE restantes no se hizo contacto.

En total, se seleccionaron cinco IIEE del distrito de La Victoria. En
donde trabajan catorce docentes de segundo grado y tienen a su cargo
trescientos ocho estudiantes. Cabe sefialar que durante la planificacion del
trabajo de campo en una escuela se incremento una seccién y en otra escuela
se fusionaron dos secciones quedando una. A pesar de estos cambios se
continud el trabajo con catorce docentes que representan el 100% de docentes
de segundo grado de las cinco IIEE.

Los catorce docentes que aceptaron participar de la investigacion
firmaron un consentimiento informado (ver anexo 3). Asimismo, los
directores firmaron las autorizaciones para realizar la investigacion en las
cinco escuelas (ver anexo 4).

En la tabla 2 se presenta la distribucion de instituciones educativas,

docentes y estudiantes participantes del estudio.
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Tabla 2

Distribucién de instituciones educativas, docentes, estudiantes y sesiones de
aprendizaje de la muestra

N® Instituciones NOmerode NOmerode  NGmero de
Educativas (IlEE)  docentes de  estudiantes sesiones de
2do. grado de 2do. aprendizaje
grado observadas
1. césar A. Vallejo 4 94 12
2. Isabel La Catdlica 4 99 11
(*)
3. 1129 - Sagrado 3 49 9
Corazo6n
4. 0020 - Madre 2 37 6
Teresa de Calcuta
5. Tupac Amaru (**) 1 29 3
Total 14 308 41

(*) Inicialmente tenia 3 secciones pero durante el trabajo de campo de la
investigacion se incremento 1 seccidn quedando 4 secciones.

(**) Inicialmente tenia 2 secciones pero durante el trabajo de campo de la
investigacion se fusionaron las aulas quedando solo 1 seccion.

Segun los datos extraidos de la ficha de registro de la institucién
educativa (ver anexo 9), las cinco IIEE son de gestion estatal. Las IIEE César
A. Vallejo e Isabel La Catolica, son consideradas por el Ministerio de
Educaciéon como Emblematicas. Formaron parte del Programa de
Remodelaciébn 'y Modernizacion de las Instituciones Educativas
Emblematicas y Centenarias de Lima Metropolitana. Ambos colegios fueron

inaugurados y entregados, totalmente modernizados y equipados a la

comunidad educativa.

78



Las IIEE que cuentan con los niveles de educacion inicial, primaria y
secundaria son César A. Vallejo, Isabel La Catolica y Tupac Amaru. La IE
que cuenta con los niveles de educacién inicial y primaria es el 1129 - Sagrado
Corazon y la IE que solo cuenta con el nivel de educacion primaria es el 0020
- Madre Teresa de Calcuta.

Los docentes participantes del estudio son de la especialidad de
Educacién Primaria (ver tabla 3). La mitad de ellos estudié en una universidad
y la otra mitad en un instituto superior pedagdgico (ver tabla 4). Su condicion
laboral es Nombrado (ver tabla 5). La mitad de los docentes tiene entre 11y
23 afios de servicios oficiales en el estado. El resto de los docentes tiene entre
24 y 32 afos de servicio (ver tabla 6). Casi todos los docentes (92.9%) son de
sexo femenino (ver tabla 7). La mitad de los docentes tiene entre 30 y 50 afios
de edad. El resto de los docentes tiene entre 51 y 65 afios de edad (ver tabla

8).

Tabla 3

Profesion y especialidad de docentes

Profesion / Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

especialidad valido  acumulado

Docente Primaria 14 100 100 100
Tabla 4

Docente egresado de institucion educativa

Egresado Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Universidad 7 50 50 50
ISP 7 50 50 100
Total 14 100 100
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Tabla 5

Condicion laboral de los docentes

Condicién laboral ~ Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

valido acumulado
Nombrado 14 100 100 100
Tabla 6
Tiempo de servicio como docente (afios)
Afos de Frecuencia Porcentaje  Porcentaje Porcentaje
servicio valido acumulado
11 1 7.1 7.1 7.1
15 1 7.1 7.1 14.3
17 1 7.1 7.1 214
21 2 14.3 14.3 35.7
23 2 14.3 14.3 50.0
24 1 7.1 7.1 57.1
25 1 7.1 7.1 64.3
27 2 14.3 14.3 78.6
29 2 14.3 14.3 92.9
32 1 7.1 7.1 100.0
Total 14 100.0 100.0
Tabla7
Sexo del docente
Sexo Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje
valido acumulado
Masculino 1 7.1 7.1 7.1
Femenino 13 92.9 92.9 100.0
Total 14 100.0 100.0
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Tabla 8

Edad del docente

Rango Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje

de edad valido acumulado

30a35 1 7.1 7.1 7.1
36 a40 0 0.0 0.0 7.1
41 a45 3 21.4 21.4 28.6
46 a 50 3 21.4 21.4 50.0
51ab5 3 21.4 21.4 714
56 a 60 3 21.4 21.4 92.9
61 a 65 1 7.1 7.1 100.0
Total 14 100.0 100.0

Los resultados del presente estudio son validos solo para las
instituciones educativas participantes. No son generalizables para otras
escuelas del distrito, por lo que el tamafio de la muestra no fue tomada desde
una perspectiva probabilistica.

4.4. Definicion y operacionalizacién de las variables

A continuacion se presenta la tabla de variables, dimensiones e indicadores.
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Tabla9

Definicion y operacionalizacion de variables

Variables*

Dimensiones

Indicadores

Estrategias
metodoldgicas de
comprension
lectora

Conjunto de
procedimientos
organizados que
permiten al docente
desarrollar la
competencia de
comprension de
lectura de sus
estudiantes,
considerando el
proceso lector

Uso de estrategias

metodoldgicas antes de

la lectura.

Eleccion del texto segln intencion
pedagogica.

Proposito de lectura.

Activacion de conocimiento previo

Uso de estrategias

metodoldgicas durante la

lectura.

Formas de lectura.

Identificacidn de palabras claves en el
texto.

Inferencia del significado de palabras
segun el contexto.

Pausas durante la lectura y
recapitulacion de lo leido.

Localizacién de informacion.

Uso de estrategias

metodoldgicas después

Monitoreo de lectura.

Formulacion de preguntas literales,

Ambiente afectivo
que predomina en
el aula de clases,
resultado del estilo
de las interacciones
entre el docente y
los estudiantes, y
los estudiantes entre
si, el cual influye en
la ensefianza y el
aprendizaje.

(MINEDU, 2006).

interacciones docente-

estudiantes

antes. durante de la lectura. inferenciales y critico reflexivas.
despL;és de Ia y Relectura del texto para responder
lectura. preguntas.
Identificacion de ideas principales y
Adaptado de Solé secundarias. .
(2001) y Castell6 Resumen oral y/o escrito del texto
(2000) lefdo. __ S—
Verificacion de predicciones iniciales.
Trabajo creativo a partir de lo leido.
Clima de aula Estilo de las Trato equitativo.

Autoridad docente

Transaccion reflexionada.

Respeto y confianza en el aula.

Refuerzo positivo y reflexionado

Participacion estudiantil

en la organizacion del

aula y en el aprendizaje

Genera participacion del estudiante

Gestion del aula

Normas de convivencia y regulacién
de la conducta.

Optimizacion del tiempo en el aula.

4.5 Procedimientos y técnicas
En la siguiente tabla se observan las variables, técnicas e instrumentos

que se utilizaron para el estudio.
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Tabla 10

Variables, técnicas e instrumentos

Variables Técnicas Instrumentos
Estrategias Observacion Guia de observacion de sesion
metodoldgicas de de aprendizaje
comprension
lectora
Clima de aula Observacion Guia de observacion de sesion

de aprendizaje

Las variables fueron evaluadas utilizando la técnica de la observacion.
Para la variable Estrategias metodoldgicas de comprensién lectora se utilizo
una Guia de observacion de sesion de aprendizaje, su proposito fue identificar
y describir las estrategias metodoldgicas de comprension lectora que usan los
docentes antes, durante y después de la lectura en funcién a los estudiantes
que tienen a su cargo. Para la variable Clima de aula también se utilizd una
Guia de observacion de sesion de aprendizaje, su propoésito fue identificar y
describir como se genera el clima de aula, experiencia social de interaccion
docente-estudiante.

En el anexo 12 se encuentra la ficha técnica de ambos instrumentos,
que describe su proposito, duracion, aplicacion y calificacion.

La guia de observacion para Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora se adaptd de Galindo (2008) y Carrefio (2004), quienes
asumen la propuesta de Solé (2001) sobre estrategias metodoldgicas de

comprension lectora antes, durante y después de la lectura, y la guia de
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observacién para Clima de aula se adaptd de Wetzell (2009) y MINEDU
(2006).
4.5.1 Validacion de los instrumentos

Para efectos de la validacion de los instrumentos se considerd
conveniente analizar la validez de contenido de los mismos. Dado que fue una
Guia de Observacion y sus caracteristicas de valoracién, no se creyo
conveniente establecer un valor de confiabilidad.

a) Validez de contenido

Para determinar la validez de contenido de los instrumento se sometid
a la evaluacion de un panel de expertos para que realicen los aportes
necesarios y se verifique si la construccién y el contenido del instrumento se
ajustan al estudio planteado (ver anexo 14 lista de jueces expertos).

En el anexos 5y 6 estan las matrices de evaluacion entregadas al panel
de expertos y en los anexos 7 y 8 se encuentran la carta dirigida a los jueces
y las indicaciones para evaluar el instrumento.

Posteriormente, se aplic6 la Prueba Binomial para hallar la validez por
jueces expertos (ver anexos 15 y 16). Esta prueba reportd que en el caso del
instrumento Estrategias metodoldgicas de comprension lectora todos los
items resultaron validos (p menor 0.005), y para el instrumento de Clima de
aula se identificaron dos items no validos (3 y 4), los cuales a criterio del
investigador y por su relevancia no fueron retirados del instrumento. Para las
dos guias de observacion no se considero pertinente calcular la confiabilidad,
debido a que se trata de una propiedad requerida para otros tipos de

instrumento (cuestionarios, escalas, test).
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Los jueces sugirieron cambiar algunos términos de los items a fin de
clarificarlos mejor. Asimismo, sugirieron la incorporé de dos items, uno para
la dimensidn durante la lectura (item 11) y el otro para la dimension después
de la lectura (item 17).

Finalmente, se hizo el ajuste final para aplicarlos a la muestra. En el
anexo 11 se pueden observar los instrumentos reajustado, y en el anexo 13
los cddigos de respuesta de los instrumentos.

4.5.2 Aplicacién de los instrumentos

Los instrumentos fueron aplicados a la unidad de analisis, grupo social
conformado por el binomio docente-estudiante de las 14 aulas elegidas,
previa coordinacién con los docentes.

Se utilizé dos guias de observacion, una para medir las estrategias
metodoldgicas de comprension lectora que usan los docentes y otra para
medir el clima de aula.

Toda vez que lo que se midio fue la interaccion social grupal, la cual
es dindmica en el contexto del aula y donde se integra el docente y los
estudiantes. Fue necesario llevar a cabo diversas observaciones a fin de tener
un panorama mas amplio de los fendmenos observados. Por lo que se observd
tres veces al grupo social de las aulas de segundo grado de primaria, durante
un bimestre del afio escolar.

Cada observacion duré 90 minutos aprox., (tiempo de desarrollo de
una sesion de aprendizaje). En total se realizaron 41 observaciones a toda la
unidad de analisis (durante el transcurso del recojo de datos un docente ceso

en el cargo, por esta razén no se realiz6 una observacion).
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La aplicacién y calificacion de los dos instrumentos lo realizo la
investigadora. Para la aplicacion de ambas guias, la investigadora se ubico en
un lugar adecuado del aula para tener buena vision de la actuacion del
docente, de la interaccion social del grupo y no interrumpir el desarrollo de la
sesion de aprendizaje.

Las observaciones se realizaron los cinco dias de la semana, durante
dos meses, en horarios de mafana y tarde, previa coordinacion con los
docentes y seguin su jornada laboral. Primero se observo y registro en la guia
de observacion qué estrategias metodoldgicas de comprension lectora aplican
los docentes. También, se tomd notas exhaustivas de lo que sucedié en la
sesion (evidencias) para posterior calificar la actuacion del docente en cada
item del instrumento.

Luego de aplicar el primer instrumento, se procedio a observar y
registrar el clima del aula, siguiendo el mismo procedimiento sefialado
anteriormente.

El mismo dia de la observacion, pero en un espacio distinto al aula, se
calific6 a cada docente observado, se analizé las notas y evidencias
registradas por cada item, a fin de decidir si cada item reflejaba la actuacién
del docente o no, y asi poder calificarlo.

Para calificar el uso de Estrategias metodologicas de comprension
lectora, se considero que la actuacion del docente y la interaccion social del
grupo se diera segun lo esperado en cada item del instrumento, al menos una

vez durante la sesion de aprendizaje.
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Para calificar el clima de aula, se considerd que la actuacion del

docente y la interaccion social del grupo, se diera segun lo esperado en cada

item del instrumento la mayor parte del tiempo de la sesion de aprendizaje

(mas de la mitad), a excepcion del item 4, donde se califico si se dio una vez

(docente fue coercitivo para generar disciplina en el aula).

4.6 Consideraciones éticas

Para la ejecucion de la presente investigacion se tomé en cuenta las

consideraciones éticas establecidas en las normas de la Universidad Cayetano

Heredia (UPCH), realizando los siguientes procedimientos:

a)

b)

Inscripcion en el registro SIDISI. Solicitud de autorizacion y
aprobacion para realizar el trabajo de investigacion al Comité de Etica
de la UPCH. En el afio 2011, el Comité de Etica en Investigacion de
la UPCH, emitio la constancia de aprobacion. Sin embargo, en el afio
2016, se solicito y tramito la constancia de renovacion para concluir
con el trabajo de investigacion, la cual fue aceptada (ver anexos 1y
2).

Solicitud de aprobacion del consentimiento informado al Comite de
Etica de la UPCH, para aplicar los instrumentos de investigacion a los
docentes que participaron voluntaria y anénimamente del estudio (ver
anexo 3).

Reunién con los docentes participantes de la investigacion para
explicarles sobre el uso discreto de la informacion recogida y la futura
destruccion de los mismos al concluir con el anélisis respectivo y para

salvaguardar la confidencialidad.
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d) Tratamiento andnimo y confidencial de los datos de los docentes.

e) Uso fidedigno de la informacién para elaborar el informe de
investigacion. Conocimiento pleno de las consecuencias de plagio de
la produccion intelectual de los autores citados en el estudio, segln
las normas estipuladas por la UPCH.

4.7 Plan de analisis

Para el analisis de los datos se siguio los siguientes pasos:

= Se implementd una base de datos de las variables en SPSS v21.0.

= Para evaluar el comportamiento de los datos recogidos y comprobar
potenciales problemas en ellos, se procedié a elaborar el analisis
exploratorio de datos. Con este analisis se verifico si algunos
supuestos importantes (valores extremos, valores perdidos,
descriptivas iniciales, etc.) se cumplen.

= Para el analisis descriptivo de las variables, se obtuvo puntajes y se
organizo su presentacion en medias y frecuencias.

= Para la relacion entre las variables se aplic6 medidas de asociacion
(Chi cuadrado) con nivel de significancia del 5%, y el uso del Rho de
Spearman, luego de verificar normalidad de datos (ver anexo 17).

= Para la presentacion de los resultados se desarrollé la interpretacion
de los valores estadisticos obtenidos en el paso anterior.

= Se presentaron tablas y graficos de salida, para las variables y sus

relaciones.
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CAPITULO V

RESULTADOS

5.1 Presentacion de resultados
Teniendo en cuenta las hipotesis de la investigacion y los resultados

de los instrumentos, la informacion se organizé de la siguiente manera:

I. Estadistica descriptiva

Tabla 11

Estrategias metodoldgicas de comprension lectora que aplican los docentes
de segundo grado de primaria de cinco instituciones educativas publicas del
distrito de La Victoria, 2011

Frecuencia Porcentaje

No aplican 22 53,7
Si Aplican 19 46,3
Total 41 100,0

Fuente: Guia de observacion de sesion de aprendizaje de elaboracion
propia.

Respecto a la variable Estrategias Metodoldgicas de Comprension
Lectora, en la tabla 11 se aprecia que en el 53,7% (22) de sesiones de
aprendizaje observadas NO se APLICAN las Estrategias Metodologicas de
Comprensidn Lectora antes, durante y después de la lectura. En el 46,3% (19)
de las sesiones de aprendizaje observadas, los docentes Si APLICAN estas

estrategias.
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Tabla 12

Estrategias metodologicas de comprension lectora antes, durante y después
de la lectura que aplican los docentes de segundo grado de primaria de
cinco instituciones educativas publicas del distrito de La Victoria, 2011

Estrategias
metodoldgicas
de comprension lectora Frecuencia Porcentaje

Antes No aplican 30 73,2
Si aplican 11 26,8

Total 41 100,0

Durante  No aplican 35 85,4
Si aplican 6 14,6

Total 41 100,0

Después  No aplican 13 31,7
Si aplican 28 68,3

Total 41 100,0

Fuente: Guia de observacion de sesion de aprendizaje de elaboracién

propia.

Respecto a la variable Estrategias metodologicas de comprension
lectora Antes de la lectura, en la tabla 12 se aprecia que en el 73,2% (30) de
sesiones de aprendizaje observadas NO se APLICAN estas estrategias,
mientras que en el 26,8% (11), de sesiones de aprendizaje observadas los
docentes Si las APLICAN. Durante la lectura, se aprecia que en el 85,4% (35)
de sesiones de aprendizaje observadas NO se APLICAN estas estrategias,
mientras que en el 14,6% (6), de sesiones de aprendizaje observadas, l0s
docentes Si las APLICAN. Finalmente, Después de la lectura se aprecia que
en el 68,3% (28) de sesiones de aprendizaje observadas Si se APLICAN estas
estrategias, mientras que en el 31,7% (6) de las sesiones de aprendizaje

observadas, los docentes NO las APLICAN.
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Tabla 13

Estrategias metodologicas de comprension lectora Antes de la lectura item
por item, que aplican los docentes de segundo grado de primaria de cinco

instituciones educativas publicas del distrito de La Victoria, 2011

N° de item

Categoria Frecuencia Porcentaje

1. Selecciona el texto a leer considerando
criterios como edad/intereses de los
estudiantes, extension del texto,
diversidad textual, vocabulario
adecuado.

2. Hace explicito el propésito de lectura
(verbaliza, hace preguntas)

3. Orienta a los estudiantes a focalizar la
atencion sobre el titulo, subtitulos,
ilustraciones y otras claves visuales
para hacer predicciones.

4. Permite que los estudiantes
identifiquen el tema del texto para que
lo comenten y discutan.

5. Relaciona el tema del texto con algo

cercano a la experiencia del estudiante.

6. Presenta palabras claves del texto para
que los estudiantes las asocien con
otras para anticipar significados.

No
Si
Total

No
Si
Total
No
Si
Total

No
Si
Total

No
Si
Total
No
Si
Total

0
41

41

32

9
41
14
27

41

15
26

41

17
24
41
30
11
41

0
100,0

100,0

78,0
22,0
100,0
34,1
65,9

100,0

36,6
63,4

100,0

41,5
58,5
100,0
73,2
26,8
100,0

Fuente: Guia de observacion de sesion de aprendizaje de elaboracion

propia.

Respecto a los items de la variable Estrategias metodoldgicas de

comprension lectora Antes de la lectura, en la tabla 13 se aprecia que los items

gue mas se aplican en las sesiones de aprendizaje observadas son el item 1,

en el 100% (41) de sesiones Si se seleccionan los textos a leer con intension

pedagdgica y en el item 3 se aprecia que el 65,9% (27) de las sesiones de

aprendizaje observadas, Si se orienta a los estudiantes a focalizar su atencion

en los indicios del texto.
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Mientras que los items que reflejan un menor grado de aplicacion de
Estrategias metodologicas de comprension lectora Antes de la lectura son el
item 2, que un 78,0 % (32) de las sesiones de aprendizaje observadas No se
hizo explicito el propdsito de lectura. El item 6 demuestra que en un 73,2 %
(30) de sesiones de aprendizaje observadas No se presentaron palabras claves
del texto para que los estudiantes las asocien con otras para anticipar

significados.
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Tabla 14

Estrategias metodologicas de comprension lectora Durante la lectura item
por item, que aplican los docentes de segundo grado de primaria de cinco

instituciones educativas publicas del distrito de La Victoria, 2011

N° de item

Categoria Frecuencia Porcentaje

7. Orienta la forma de lectura.

8. Orienta la atencién de los estudiantes
en las palabras claves que se presentan
en el texto.

9. Pregunta sobre las palabras
desconocidas para los estudiantes, a
fin de inferir su significado a partir del
contexto.

10.Hace pausas para recordar lo méas
importante / recapitular lo leido hasta
ese momento dependiendo de la
extension del texto.

11.Permite que los estudiantes localicen
informacion, relacionen las ideas en el
texto, integrar ideas, interpretar y
analizar las ideas o informacion.

12.Introduce pausas para asegurase que
los estudiantes han comprendido lo
mas importante del texto a través de
preguntas literales e inferenciales.

No
Si
Total
No
Si
Total
No
Si
Total

No
Si
Total

No
Si
Total

No
Si
Total

0
41
41
21
20
41
33

8

41

17
24

41

33
8

41

17
24

41

0
100,0
100,0

51,2
48,8
100,0
80,5
19,5

100,0

41,5
58,5

100,0

80,5
19,5

100,0

41,5
58,5

100,0

Fuente: Guia de observacion de sesion de aprendizaje de elaboracion

propia.

Respecto a los items de la variable Estrategias metodoldgicas de

comprensidn lectora Durante la lectura, en la tabla 14 se aprecia que los items

que mas se aplican en las sesiones de aprendizaje observadas son el item 7,

en el 100% (41) de sesiones Si se orienta la forma de lectura que deben

realizar los estudiantes, en el item 10 se aprecia que el 58,5% (24) de las

sesiones de aprendizaje observadas, Si se hace pausas para recordar lo mas

importante o recapitular lo leido hasta ese momento en el texto y dependiendo
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de su extension y en el item 12 se aprecia que el 58,5% (24) de las sesiones
de aprendizaje observadas, Si se hace pausas para asegurase que los
estudiantes han comprendido lo méas importante del texto a través de
preguntas literales e inferenciales.

Mientras que los items que reflejan un menor grado de aplicacién de
Estrategias metodoldgicas de comprension lectora Durante la lectura son el
item 9, que un 80,5 % (33) de las sesiones de aprendizaje observadas No se
pregunta sobre las palabras desconocidas para los estudiantes, a fin que
infieran su significado a partir del contexto y el item 11 demuestra que en un
80,5 % (33) de sesiones de aprendizaje observadas No se propicia que los
estudiantes localicen informacion, relacionen las ideas en el texto, integren

ideas, interpreten y analicen las ideas o informacion.
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Tabla 15

Estrategias metodologicas de comprension lectora Después de la lectura
item por item, que aplican los docentes de segundo grado de primaria de
cinco instituciones educativas publicas del distrito de La Victoria, 2011

N° de item Categoria Frecuencia Porcentaje
13.Orienta a los alumnos a evaluar su No 7 17,1
comprension (tiempo para monitoreo Si 34 82,9
de la lectura) Total 41 100,0
14.Propicia la resolucion de preguntas No 1 2,4
literales planteadas por €l y/o por los Si 40 97,6
estudiantes. Total 41 100,0
15.Propicia la resolucion de preguntas No 18 43,9
inferenciales planteadas por él y/o por Si 23 56,1
los estudiantes. Total 41 100,0
16.Propicia el comentario de los No 18 43,9
estudiantes acerca del texto leido (les Si 23 56,1
hace preguntas, les pide su opinion) Total 41 100,0
17.Permite la lectura del texto todas las No 19 46,3
veces que lo necesiten para responder Si 22 53,7
las preguntas planteadas Total 41 100,0
18.Facilita la identificacién de las ideas No 35 85,4
principales y secundarias. Si 6 14,6
Total 41 100,0
19.Promueve la elaboracion de No 24 58,5
organizadores gréaficos, esquemas, Si 17 41,5
resimenes (orales y/o escritos) u otros. Total 41 100,0
20.Fomenta la verificacion de las No 31 75,6
primeras predicciones de los Si 10 24,4
estudl_gntes (les recuerda que fue lo Total a1 100,0
que dijeron)
21.Favorece que los estudiantes hagan un No 35 85,4
trabajo de creacién a partir de lo leido Si 6 14,6
(por eje_mplo. cambiar el titulo, un Total a1 100,0
nuevo final)

Fuente: Guia de observacion de sesion de aprendizaje de elaboracion
propia.

Respecto a los items de la variable Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora Después de la lectura, en la tabla 15 se aprecia que los
items que mas se aplican en las sesiones de aprendizaje observadas son el

item 13, en el 82,9% (34) de sesiones Si se orienta a los estudiantes a evaluar
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su comprension y en el item 14 se aprecia que el 97,6% (40) de las sesiones
de aprendizaje observadas, Si se propicia la resolucion de preguntas literales
planteadas por el docente o por los estudiantes.

Mientras que los items que reflejan un menor grado de aplicacién de
Estrategias metodologicas de comprension lectora Después de la lectura son
el item 18, que un 80,5 % (35) de las sesiones de aprendizaje observadas No
se facilita la identificacion de las ideas principales y secundarias y el item 21
demuestra que en un 85,4 % (35) de sesiones de aprendizaje observadas No
se favorece que los estudiantes hagan un trabajo de creacion a partir de lo

leido.
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Tabla 16

Clima de aula en sesiones de aprendizaje del segundo grado de primaria de
cinco instituciones educativas publicas del distrito de La Victoria, 2011

Frecuencia Porcentaje

Desfavorable 21 51,2
Favorable 20 48,8
Total 41 100,0

Fuente: Guia de observacion de sesion de aprendizaje de elaboracion
propia.

Respecto a la variable Clima de Aula, en la tabla 16 se aprecia que en
el 51,2% (21) de sesiones de aprendizaje el Clima de aula es
DESFAVORABLE. En el 48,8% (20) de sesiones de aprendizaje observadas,

el Clima de Aula es FAVORABLE.
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Tabla 17

Clima de aula en sesiones de aprendizaje del segundo grado de primaria,
item por item, de cinco instituciones educativas publicas del distrito de La

Victoria, 2011

Aspectos N° de item Categoria  Frecuencia  Porcentaje
1. Demuestra equidad en el trato a los No 18 43,9
estudiantes (Muestra buen trato y Si 23 56,1
consideracién a todos los
estudiantes. No tiene favoritos) Tota Al 100,0
2. Ejerce su autoridad docente a los No 39 95,1
estudiantes de manera democratica. Si 2 49
Total 41 100,0
3. Promueve transacciones y No 35 85,4
explicaciones en el aula (utiliza Si 6 512
criterios de conveniencia para el '
colectivo, por ejemplo: "si todos
- hablan a la vez no nos Total
Estilo de las 41 100,0
interacciones entendemos"”, "primero les explico
docente- y d_e_spués preg‘%i“a”")
estudiantes 4. U_t|||_za_la coercion para generar Np 20 48,8
disciplina en el aula (apela al Si 21 56,1
castigo o reprimenda, por ejemplo: Total
"el que se porta mal sale de la
clase", "el que no atiende la clase se
queda sin recrea", les grita, 41 100,0
humilla, castiga fisicamente, usa
papeletas o anotaciones)
5. Propicia el respeto y confianza en No 9 22,3
el aula (el profesor llama a los Si 32 78,0
estudiantes por su nombre, valora Total
sus opiniones, los escucha
atentamente. Los estudiantes actdian 41 100,0
con naturalidad, se mantienen
ordenados)
6. Ultiliza lenguaje verbal y no verbal No 15 36,6
para reforzar los aciertos (pulgar Si 26 63,4
levantado, expresiones de Total
aprobacion "Muy bien", "Te
felicito") y reflexiona con los 41 100,0
estudiantes sobre la razén del
mecanismo.
Participacion 7. Propicia la participacion de los No 5 12,2
‘?StUCgalnt“le” estudiantes y estimula los Si 36 87,8
org. ael aula i7ai indivi
ap%endizaje y iglrgcr:]t(ij\l/zoasj.es individuales y Total a1 1000
8. Promueve la practica de las normas No 34 82,9
de convivencia para regular el Si 7 17,1
comportamiento de los estudiantes Total
y favorecer una convivencia 41 100,0
armoniosa.
9. Evalta junto a los estudiantes el No 39 95,1
cumplimiento de las normas de Si 2 4,9
Gestion del convivencia al final de la sesidn. Total 41 100,0
aula 10. Maneja y dosifica el ritmo y los No 16 39,0
tiempos de la sesion y de los Si 25 61,0
estudiantes. Total 41 100,0
No 18 43,9
Si 23 56,1
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11. Resuelve positivamente situaciones Total

de conflicto que se presenten en el 41 100,0
aula.

12. Promueve la atencion diferenciada No 7 17,1
de los estudiantes (los atiende Si 34 82,9
segun sus caracteristicas y Total

necesidades) 41 100,0

Fuente: Guia de observacion de sesion de aprendizaje de elaboracién

propia.
En la tabla 17 se puede observar del grupo de items, algunos

indicadores que garantizan condiciones favorables durante las sesiones de
aprendizaje respecto al Clima de aula, las cuales son “Se propicia la
participacion de los estudiantes y estimula los aprendizajes individuales y
colectivos” (87,8%); “Se promueve la atencion diferenciada de los
estudiantes” (82,9%) y “El docente propicia el respeto y la confianza en el
aula” (78,0%), por ejemplo llama a los estudiantes por su hombre, valora sus
opiniones, los escucha atentamente y los estudiantes actlan con naturalidad y
se mantienen ordenados.

En cambio, los indicadores evaluados que reflejan un clima de aula
desfavorables estan vinculados con “No se ejerce autoridad docente de
manera democratica sino impositiva” (95,1 %); “El docente no evalua junto
a los estudiantes el cumplimiento de las normas de convivencia al final de
cada sesion” (95,1%); “No se promueve transacciones y explicaciones en el
aula” (85,4 %) y ” No se promueve la préctica de las normas de convivencia
para regular el comportamiento de los estudiantes y favorecer una

convivencia armoniosa” (82,9%).
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I1. Estadistica inferencial

Tabla 18

Relacion entre estrategias metodoldgicas de comprension lectora que
aplican los docentes y el clima de aula en el segundo grado de primaria de
cinco instituciones educativas publicas del distrito de La Victoria, 2011

Clima de Aula
Desfavorabl Favorabl
e e Total
Estrategias No Frecuencia 16 6 22
Metodologica aplican Porcentaje (%) 72,7% 27,3%  100,0%
S Frecuencia 5 14 19
de Si Porcentaje (%)
Comprension aplican 26,3% 73,7%  100,0%
Lectora

Fuente: Guia de observacion de sesion de aprendizaje de elaboracién

propia.

Pruebas de Chi-Cuadrado

Significacion Significacién Significacion

asintotica exacta exacta
Valor df  (bilateral) (bilateral)  (unilateral)
Chi-cuadrado de 8,789 1 ,003
Pearson
Correccion de 7,030 1 ,008
continuidad®
Razo6n de 9,131 1 ,003
verosimilitud
Prueba exacta de ,005 ,004
Fisher
Asociacion lineal 8,575 1 ,003
por lineal
N de casos 41
validos

a. 0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento
minimo esperado es 9,27.
b. Sélo se ha calculado para una tabla 2x2

En la tabla 18 se observa que en las aulas donde No se APLICAN

Estrategias Metodoldgicas de Comprension Lectora, el 72,7% (16), se
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presenta un Clima de Aula DESFAVORABLE; y el 27,3% (6), presenta un
Clima de Aula FAVORABLE. De otro lado, en las aulas observadas donde
los docentes Si APLICAN Estrategias Metodoldgicas de Comprension
Lectora, se evidencia un Clima de Aula FAVORABLE con un 73,7% (14), y
un Clima de Aula DESFAVORABLE con 26,3% (5).

Al realizar el cruce de variables a partir del uso de la prueba Chi-
Cuadrado, se obtuvo un valor de 8,789% con un nivel de significacion
asintdtica (bilateral) de 0.003 (p < que 0.05). Este resultado nos permite tomar
una decision estadistica por la cual se rechaza la hipotesis nula, la cual indica
independencia de variables, quedandonos con la hipotesis alterna, la cual

sefiala que no existe independencia de variables.
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Figura 4. Diagrama de dispersion entre variables estrategias metodoldgicas de
comprension lectora y el clima de aula en el segundo grado de primaria de cinco
instituciones educativas publicas del distrito de La Victoria, 2011.
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Como se observa en la figura 4, ambas variables presentan una tendencia a
una relacion lineal positiva; es decir, a medida que aumenta el valor de la
variable Estrategias Metodologicas de Comprension Lectora aumenta

también el valor de la variable Clima de Aula.
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Tabla 19

Prueba de Rho de Spearman para Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora que aplican los docentes y el Clima de aula en el
segundo grado de primaria de cinco instituciones educativas publicas del

distrito de La Victoria, 2011

Total Estrategias
Metodologicas
de Comprension

Lectora
Rho de Spearman  Total Coeficiente de 670"
Clima de correlacion
Aula Sig. (bilateral) ,000
N 41

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,00 (bilateral).

En la tabla 19 se pretende establecer una correlacion entre los puntajes

de Estrategias Metodologicas de Comprension Lectora y el Clima de Aula.

Para ello, se aplico el estadistico Rho de Spearman, el cual arrojé como

resultado el valor 0.670, con un nivel de significancia de 0.000 (p 0.005). Esto

demuestra una correlaciéon positiva de nivel moderado (> de 0.5), segin

Hinkle, Wiersma & Jurs (2003), quienes presentan las reglas de interpretacion

del coeficiente de correlacidn (ver anexo 18). Este resultado nos indica que a

mayores puntajes de Estrategias Metodoldgicas de Comprension Lectora

habra mayores puntajes de Clima de Aula y viceversa.
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Tabla 20

Prueba de Rho de Spearman para Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora que aplican los docentes segun dimensiones y el Clima
de aula en el segundo grado de primaria de cinco instituciones educativas
publicas del distrito de La Victoria, 2011

EMdeCL EMdeCL EMdeCL
Antes de la Durante la Después de

lectura lectura la lectura
Rho de Total  Coeficiente
Spearman clima de ,569(**) ,356(*) ,694(**)
de aula correlacion
Sig.
(bilateral) ,000 ,022 ,000
N 41 41 41

** La correlacién es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
* La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla 20 se pretende establecer una correlacion entre los puntajes
de Estrategias metodologicas de comprension lectora segun dimensiones y el
Clima de aula. Para ello, se aplicé el estadistico Rho de Spearman, el cual
arrojo los siguientes resultados:

Para Estrategias metodoldgicas de comprension lectora Antes de la
lectura el valor 0.569, con un nivel de significancia al 1% (p <0.001). Esto
demuestra una correlacion positiva de nivel moderado (Rho > 0.5). Este
resultado nos indica que a mayores puntajes de Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora Antes de la lectura habra mayores puntajes de Clima de
aulay viceversa.

Para Estrategias metodoldgicas de comprension lectora Durante la
lectura el valor 0.356, con un nivel de significancia de 5% (p < 0.005). Esto

demuestra una correlacion positiva de nivel bajo (Rho < 0.3 - 0.5 >). Este
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resultado nos indica que a mayores puntajes de Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora Durante la lectura habra mayores puntajes de Clima de
aula y viceversa.

Para Estrategias metodoldgicas de comprension lectora Después de la
lectura el valor 0.694, con un nivel de significancia de 0.000 (p <0.001). Esto
demuestra una correlacion positiva de nivel moderado (Rho > 0.5). Este
resultado nos indica que a mayores puntajes de Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora Después de la lectura habrd mayores puntajes de Clima

de aula y viceversa.

105



CAPITULO VI

DISCUSION

6.1 Discusion de resultados

En el siguiente apartado se dara a conocer la discusion de los
resultados obtenidos. Para realizar este andlisis e interpretacion, es importante
sefialar que el objetivo del estudio fue determinar la relacion que existe entre
las Estrategias metodoldgicas de comprension lectora que usan los docentes
y el Clima de aula de segundo grado de primaria en cinco instituciones
educativas publicas del distrito de La Victoria.

Mencionaremos que respecto a la variable Estrategias metodoldgicas
de comprensién lectora que usan los docentes, se muestra en la tabla 11 que
en mas del 53% (22) de las sesiones de aprendizaje observadas NO se
APLICAN las Estrategias metodoldgicas de comprension lectora, mientras
que en el 46% (19) de sesiones de aprendizaje Si se APLICAN.

Estos resultados coinciden porcentualmente con Manrique (2015)
quien ha demostrado, en su estudio, que el mismo porcentaje de docentes
siempre usan Estrategias de comprension lectora (46%). También coincide
con Correa et al. (2013) y Domenack y Valdivia (2007), quienes sefialan que
los docentes utilizan Estrategias metodoldgicas de comprension lectora a fin
de lograr lectores competentes.

Sin embargo, lo antes mencionado debe ser tomado de manera
referencial, dado que preocupa que en mas del 53% de sesiones de

aprendizaje, es decir mas de la mitad de las observaciones en aula, los
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docentes no aplicaban Estrategias metodoldgicas de comprension lectora.
Este dato coincide con los resultados de Ness (2011), quien sefiala que el
28,9% del tiempo, en las aulas de segundo grado, los docentes emplean
estrategias instruccionales para la comprension lectora. Es decir, segun el
autor mencionado, los docentes utilizan las estrategias de comprension de
lectura que conocen, o aplican las estrategias prescritas en manuales y guias
de apoyo y no se arriesgan a usar otras. Asimismo, coincide con el MINEDU
(2005, 2006 y 2008), que sefiala que los docentes carecen de estrategias
metodoldgicas para la comprension lectora y sugiere impulsar la capacitacion
y especializacion en el manejo metodoldgico y didactico de la comprension
lectora. EI MINEDU entrega cada afio a los docentes guias e informes que
orientan el uso de estrategias metodologicas de comprension lectora, lo cual
no escapa al distrito de La Victoria, sede del presente estudio, por lo que
aparentemente, este material no estaria siendo bien aprovechado por los
docentes evaluados en el presente estudio.

Por su parte, diversos autores como Solé (2001), Alfonso y Sanchez
(2009), Castell6 (2000), Perrenoud (2004), Condemarin (2000) y Cassany et
al. (2007) sefialan que las estrategias metodoldgicas de comprensién lectora
son procedimientos necesarios que los docentes deben utilizar y que conducen
y promueven la comprension lectora en los estudiantes. La lectura contribuye
a una comunicacion mas efectiva en la vida social y laboral, siendo la escuela
quien debe proporcionar este aprendizaje (Cassany et al., 2007). Es decir, su
aplicacion en el aula permite generar lectores autbnomos, expertos y

competentes, capaces de leer todo tipo de textos.

107



Por lo que la situacion hallada, nos lleva a pensar que es importante
que los docentes conozcan, manejen Yy apliquen adecuadamente las
Estrategias metodoldgicas de comprension lectora a fin de facilitar su labor
académica y el aprendizaje de sus estudiantes, para que éstos comprendan con
autonomia todo texto que leen, no solo durante su escolaridad sino que les
sirva para comprender informacion a lo largo de su vida. Veremos mas
adelante, que la ausencia de las Estrategias metodoldgicas esta mas marcada
en algunas de las dimensiones al momento de aplicarlas.

Cuando se exploro las Estrategias metodoldgicas de comprension
lectora por dimensiones, se aprecio que Antes de la lectura (ver tabla 12), en
el 73,2% (30) de sesiones de aprendizaje las estrategias NO fueron aplicadas.
Estos resultados coinciden con Manrique (2015), quien sefiala que solo el
45% de docentes siempre usan las estrategias de comprension lectora antes
de la lectura. Asimismo, Arizola (2011) sefiala que el 55% de los profesores
utilizan estrategias metodoldgicas de comprension lectora antes de la lectura,
pero su uso no es efectivo porque los estudiantes no logran el nivel suficiente
de comprension lectora y la mayoria estd en proceso de logro. También,
Flores (2007) sefiala que los docentes no aplican estrategias antes de
la lectura. Contrario a estas investigaciones, Domenack y Valdivia (2007)
demostraron que los docentes de primer y segundo grado de una institucion
educativa de Lima, utilizan estrategias metodologicas antes de la lectura
permitiendo que los estudiantes tengan interés por acercarse a la lectura.

La mayoria de estas investigaciones evidencian que durante estos

ultimos afos los docentes aun presentan dificultad en el uso de estrategias
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metodoldgicas Antes de la lectura. Hernandez y Quintero (2007) y Solé
(2001), sefialan que es necesario desarrollar estrategias Antes de la lectura,
que permitan motivar a querer leer, tener claro cual el objetivo de lectura,
activar y recuperar conocimientos previos y observar indicios del texto para
predecir de qué tratara, sin embargo debemos precisar que este estudio fue de
enfoque cualitativo y realizado en una institucion privada de Lima, donde se
asume que los procesos de ensefianza aprendizaje son mejor controlados y el
desempefio docente también, ademas que la informacion fue recogida con
otro enfoque investigativo.

Cuando el docente utiliza estrategias metodoldgicas Antes de la
lectura, guia a sus estudiantes a un trabajo previo a la lectura, es asi que
propicia que despierten el interés por el texto que van a leer, identifiquen su
propdsito de lectura, activen sus conocimientos previos a partir de los indicios
del texto, establezcan predicciones sobre qué tratard el texto y formulen
preguntas pertinentes.

En este mismo sentido, durante el analisis mas detallado, se pudo
observar las Estrategias metodolégicas de comprension lectora menos
utilizadas Antes de la lectura (ver tabla 13), por ejemplo, en el 78,0% “no se
hizo explicito el propoésito de lectura” y en el 73,2 % “no se presentaron
palabras claves del texto”. Esto refleja el poco uso del docente de algunas
estrategias metodologicas de comprension lectora que ayudan a intensificar
la comprension y favorecen el desarrollo de capacidades de alto nivel
cognitivo. El no tener un propdsito claro de lectura hace que el texto carezca

de sentido para el lector y no tenga interés por comprenderlo. Por ejemplo, si
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un estudiante quiere compartir con sus compafieros un juego de mesa, su
objetivo de lectura sera comprender las instrucciones del juego a fin de
seguirlas, de lo contrario no podra entender de qué trata el juego.

Lo mencionado, estad en relacion a lo que menciona Solé (2001),
cuando manifiesta que el docente debe orientar al estudiante a identificar el
objetivo de lectura, a fin de tener claridad sobre qué buscar o conseguir del
texto para luego poder comprenderlo.

Por otra parte, es necesario que el docente oriente a los estudiantes a
fijarse en determinadas palabras claves del texto para que las asocien con
otras para deducir significados, de lo contrario podria atribuir significados no
coherentes con la interpretacion que va realizando del texto. Esta estrategia
favorece la comprension, porque al tener claridad sobre el significado de
algunas palabras claves o expresiones se tiene mas posibilidades de construir
el significado del texto (Solé, 2011). Evidentemente, esto no estd ocurriendo
en la muestra estudiada, las observaciones en aula indican una comprension
lectora de nivel superficial y poco profunda, mediada por algunas estrategias
aplicadas al iniciar la lectura.

El estudio también nos da la posibilidad de rescatar las Estrategias
metodoldgicas de comprension lectora mas utilizada Antes de la lectura (ver
tabla 13), por ejemplo, en el 100% de aulas observadas se seleccionan los
textos a leer con intension pedagogica y en el 65,9% se orienta a los
estudiantes a focalizar su atencion en los indicios del texto a fin de activar sus

conocimientos previos.
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Estos datos coinciden con el estudio de Correa et al. (2013), quienes
sefialan que los docentes de segundo grado utilizaron textos que estan en
relacién al contexto y los intereses de los estudiantes (100%), porque segun
el antecedente son textos proporcionados por el MINEDU. Asimismo, los
docentes orientaron la observacion de indicios de graficos (17,6%) e indicios
linglisticos (23,5%) del texto para activar los conocimientos previos.

Es importante resaltar que los docentes de nuestro estudio, utilizan los
textos proporcionados por el MINEDU para la comprension lectora, lo que
garantiza leer distintos tipos de textos, de extension pertinente y vocabulario
adecuado para la edad e interés de los estudiantes, lo cual se refleja en los
hallazgos presentados. Esto esta en relacion a lo sefialado por Solé (2001),
quien recomienda que la lectura no se limite a un determinado tipo de texto,
por el contrario, la variedad de textos le permite al lector plantearse diversos
propositos de lectura y despertar en él diversas expectativas.

Asimismo, los resultados muestran que el docente activa los
conocimientos previos del estudiante cuando lo ayuda a fijarse en
determinados indicios del texto, por ejemplo: el titulo, las ilustraciones, las
enumeraciones, entre otros. Condemarin y Medina (1998) sefialan que esta
activacion de conocimientos previos le permitird al estudiante disponer de
ellos durante la lectura.

Luego de presentar estos resultados, debemos expresar que si bien
antes de la lectura, existen adecuadas Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora, también se evidencia ausencia de otras estrategias, las

cuales son mayoria, y que reflejaria que el docente solo hace uso de algunas
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que se encuentran en los textos del MINEDU, priorizando las que son méas
sencillas de aplicar dejando de lado las que son méas complejas pero que a la
vez, mas significativas para una comprension lectora critica y autbnoma.

Respecto a las estrategias Durante la lectura, se aprecia que en el
85,4% (35) de sesiones de aprendizaje NO se aplicaron (ver tabla 12). Sin
embargo, Flores (2007) y Ness (2011), en su estudios mencionan que las
estrategias que los docentes mas utilizan en el aula son las de Durante la
lectura.

Nuestros resultados van en el sentido de la evidencia nacional
(Arizola, 2011 y Manrique, 2015), que manifiestan que la mayoria de
docentes no utilizan las Estrategias metodologicas de comprension lectora
Durante la lectura, lo cual no facilita la comprension de los estudiantes. Esto
es corroborado ademas, con los informes del MINEDU (2008-2016).

La situacion hallada causa preocupacion porque es aqui donde el
lector se relaciona directamente con el texto y se da lugar a la comprension y
donde la labor pedagdgica del docente es vital para encaminar al estudiante
en el proceso lector. Por ello, las estrategias metodolégicas que utilice el
docente Durante la lectura, ayudaran a los estudiantes a formular hipotesis y
responder algunas preguntas mientras leen, aclarar dudas sobre el texto,
recapitular informacion y resumir, lo cual favorece la construccion del
significado del texto. Entonces, si el docente no usa estas estrategias, estara
limitando al estudiante y no podra regular ni construir su comprension, lo cual

afectara la competencia lectora y otros procesos cognitivos derivados.
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Lo mencionado, se sustenta en Solé (2001), quien indica que durante
la lectura “tiene lugar el mayor esfuerzo comprensivo por parte del lector y
las estrategias alli estan pensadas para que éste pueda regular su
comprension” (p. 104).

Las Estrategias metodoldgicas de comprension lectora Durante la
lectura, que menos usan los docentes (ver tabla 14), estan en relacién a que
“no se pregunta sobre las palabras desconocidas para los estudiantes”
(80,5%), y “no se propicia que los estudiantes localicen informacion,
relacionen las ideas en el texto, integren ideas, interpreten y analicen las ideas
o informacion” (80,5%). Debemos mencionar que Solé (2011) sefiala que
estas estrategias ayudan al lector a intensificar la comprension y recordar lo
que lee.

Estos valores altos de ausencia de estrategias metodologicas también
causan preocupacién dado que para comprender se requiere conocer el
significado de palabras y frases atribuidas en el mismo texto. Por ello, es
importante que los docentes pregunten a sus estudiantes sobre aquellas
palabras nuevas o desconocidas para ellos, a fin de ayudarlos a inferir su
significado por el contexto del texto. De lo contrario, el lector puede
abandonar la lectura porque se da cuenta que no estd comprendiendo y esto
genera desinterés por continuar leyendo.

De otro lado, el docente también debe ayudar a los estudiantes a
localizar informacion del texto, Por ejemplo, que identifiquen en que parte
del texto se puede encontrar el significado de una palabra nueva para ellos

(Solé, 2001). Ayudarlos a integrar y relacionar las ideas en el texto e
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interpretar y analizar la informacion, esta orientado al desarrollo de
capacidades de orden superior. Por ejemplo, en un texto donde se describe a
un animal, el estudiante debe integrar la informacion que cada parrafo le
proporciona, para conocer las caracteristicas, cualidades y utilidad de ese
animal.

Las Estrategias metodoldgicas de comprension lectora Durante la
lectura mas utilizadas (ver tabla 14), son “se orienta la forma de lectura que
deben realizar los estudiantes (100%) y “se hace pausas para recordar o méas
importante del texto” y para “asegurase que los estudiantes han comprendido
lo méas importante del texto” (ambas con 58,5%).

Estos resultados coinciden con Correa et al. (2013) y Flores (2007),
quienes demostraron que los docentes de segundo grado usaron lectura
silenciosa (32,5%), lectura en equipo (29,4%), lectura en cadena (11,8%) y
formularon preguntas para asegurar la comprension de lo mas importante del
texto (29,4%).

Es importante resaltar en nuestro estudio que los docentes orientan la
forma de lectura (individual, en silencio, compartida, en voz alta, entre otras),
lo cual demuestra que el docente tiene un propdsito o intencién pedagogica
para ello. Por ejemplo, cuando realiza una lectura compartida en voz alta, el
docente se convierte en el modelo lector a seguir, y el estudiante va
interiorizando las convenciones de la lectura oral. En ese sentido, Solé (2001)
y Condemarin et al. (1997), sefialan que el docente debe utilizar diversas
formas de lectura y puede acordar con los estudiantes el uso de una 0 mas

formas a la vez.

114



De lo antes mencionado, debemos decir que los resultados indican que
aplican estrategias de comprensién lectora Durante la lectura, pero segun los
hallazgos, predomina la ausencia de estas estrategias, lo cual genera
preocupacion en el desarrollo de competencias lectoras de los estudiantes del
nivel primaria. Las observaciones en aula reportaron un escaso uso de
Estrategias metodologicas de comprension lectora en la fase mas importante
de la misma, esto vinculado a que el docente no propicié que los estudiantes
identifiquen el significado de palabras desconocidas y no se desarrollo
capacidades de alto nivel cognitivo como relacion e integracion de ideas,
interpretacion, analisis, entre otros.

En cuanto a las estrategias Después de la lectura (ver tabla 12), se
puede observar que en el 68,3% (28) de sesiones de aprendizaje Si se
aplicaron. Estos resultados coinciden con Manrique (2015) y Arizola (2011)
quienes sefialan que el 54% Yy 60% de docentes siempre usan las estrategias
de comprensién lectora después de la lectura respectivamente. También,
Domenack y Valdivia (2007) sefialan que los docentes de primer y segundo
grado utilizan las estrategias Después de la lectura.

Es alentador corroborar que en nuestro estudio, las estrategias
metodolégicas de comprensién lectora Después de la lectura, estan siendo
utilizadas por los docentes en mayor porcentaje que las estrategias Antes y
Durante la lectura. Tal como sefiala Solé (2001), el uso de Estrategias
metodologicas de comprension lectora Después de la lectura, permite a los
estudiantes comprobar sus predicciones iniciales, elaborar resimenes y

responder preguntas de tipo literal, inferencial y critico-valorativo. Estas
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estrategias se usan para verificar la comprensién lectora y continuar
comprendiendo y aprendiendo.

A partir de nuestros resultados, podemos deducir que el uso de algunas
de estas estrategias es mas facil de manejar para los docentes, tal es el caso
que, en el 97,6% de las aulas observadas se “propicia la resoluciéon de
preguntas literales planteadas por el docente o por los estudiantes” y en el
82,9% “‘se orienta a los estudiantes a evaluar su comprension” (ver tabla 15).

Estos resultados difieren con Correa, et al. (2013), quienes
demostraron que los docentes utilizaron, en un menor porcentaje, la estrategia
de formulacion de preguntas de nivel literal (17,6%). También, en el estudio
de Ness (2011) se sefiala que el 8,5% del tiempo de la instruccion estuvo
dedicado a la formulacién de preguntas.

Sin embargo, nuestros hallazgos coinciden con el estudio de Galindo
(2008) y Domenack y Valdivia (2007), quienes precisan que los docentes
utilizaron estrategias para resolucion de preguntas literales y estrategias
metacognitivas, que permiten la reflexion sobre los procesos que facilitan o
entorpecen la lectura.

Nuestros resultados deben ser tomados con cuidado, dado que si bien
es cierto, son usadas por la mayoria, estan direccionadas a un tipo de
aprendizaje lector, caracterizado por reproducir informacion explicita en el
texto y que no contribuye necesariamente a una comprension lectora de nivel
inferencial o deductivo. Porque, formular preguntas de nivel literal, implica
para el estudiante identificar datos e informacion que se encuentra de manera

evidente en el texto, a diferencia de formular preguntas de tipo inferencial,
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que implica al estudiante deducir informacion que no se encuentra escrita en
el texto, y que lo retan a un mayor nivel de analisis y son de mayor demanda
cognitiva.

Es importante resaltar que los docentes deben seguir utilizando
estrategias metodologicas para la formulacion de preguntas de tipo literal, sin
descuidar las inferenciales y criteriales porque permiten al estudiante ser un
lector activo y que comprende (Solé, 2001 y MINEDU, 2007-2016).

Por otra parte, es importante destacar que los docentes de nuestro
estudio aplicaron estrategias para que los estudiantes reflexionen sobre su
proceso lector, porque a través de la metacognicién los estudiantes pueden
evaluar, controlar y regular su comprension, darse cuenta sobre qué se
comprendié y cdmo se comprendio6 (Solé, 2001 y Calero, 2011).

Las estrategias metodoldgicas de comprension lectora Después de la
lectura (ver tabla 15) menos utilizadas, estan vinculadas a “no se facilita la
identificacion de las ideas principales y secundarias” (85,4%) y “no se
favorece que los estudiantes hagan un trabajo de creacion a partir de lo leido”
(85,4%). Estos resultados difieren con Galindo (2008) y Flores (2007),
quienes sefialan que la estrategia metodol6gica méas usada por los docentes
fue la identificacion de ideas principales y secundarias.

Esta situacion nos lleva a una reflexion importante porque, encontrar
laidea principal de las secundarias es una condicion para aprender a partir del
texto y para leer de manera critica y autdbnoma (Solé, 2011). Ademas, es un
paso previo para elaborar el resumen del texto y esto, sobretodo que el

estudiante pone en juego su capacidad de analisis y sintesis, con lo que
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afectaria su nivel de comprension inferencial. Solé (2001), resalta el hecho
que es esencial ayudar al estudiante a identificar la idea principal.

Otro aspecto que preocupa, es que el docente no permita que los
estudiantes realicen un trabajo de creacion a partir de lo leido, por ejemplo
cambiar el titulo, un nuevo final. Esto contribuye en el estudiante a generar
nueva informacion a partir de lo comprendido y supone una forma de escribir
un texto, lo que evidencia la relacion entre lectura y escritura, al igual que
elaborar un resumen (Solé, 2011).

Algunos autores sefialan que usar estrategias de elaboracién o
creacion permiten al estudiante realizar conexiones entre lo que conoce con
algo nuevo (Martin-Anton, et al., 2013 y Marugan, et al., 2013).

Habiendo revisado y discutido la informacién referente a las
Estrategias metodoldgicas de comprension lectora Antes, Durante y Después
de la lectura, podemos decir que si bien es cierto, que todos los docentes usan
las estrategias de alguin modo u otro, estas no estan dirigidas a desarrollar los
niveles inferencial y critico-valorativo de la comprension lectora, y méas adn
predomina la ausencia, en la mayoria de los casos, de las mismas. Por lo que
se demostr6 que los estudiantes recibieron informacion de como leer a un
nivel meramente literal, donde se reproduce la informacion que se encuentra
explicitamente en el texto y no esté desarrollando capacidades de orden
superior que le permitan analizar, inferir, sintetizar, relacionar, elaborar, entre
otras. Por ello, consideramos necesario apoyar a los docentes en este proceso

a través de la formacion y el acompafiamiento docente.
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En cuanto al Clima de aula (ver tabla 16) se observa que en el 51,2%
(21) de sesiones de aprendizaje, el Clima de aula fue Desfavorable, y en el
48,8% (20) de las sesiones el Clima de aula fue Favorable. Estos resultados
son contrarios con Rivera (2012), quien sefiala que el clima de aula percibido
por los estudiantes encuestados fue adecuado. A lo mejor para entender esta
problematica podemos citar un estudio del MINEDU (2006), que sefiala que
los docentes no reflexionan ni planifican el clima de aula, por el contrario lo
manejan segun su experiencia, solo mantienen el orden en el aula para poder
desarrollar su tarea de ensefianza en la comprension lectora, la conducta es
regulada con premios o castigos, pero a la vez, también utiliza algunas
practicas que pretenden ser democratizadoras como el uso de las normas de
convivencia.

Cabe resaltar que en nuestro estudio se evidencia un ligero predominio
del Clima de aula Desfavorable, que probablemente no esté favoreciendo la
ensefianza y el aprendizaje, sustentado en diversos estudios que resaltan que
un adecuado clima de aula puede motivar y propiciar interés por aprender, y
en el caso del docente a ensefiar (Villanueva, 2016 y Wetzell, 2009).
Debemos recordar también que para LLECE (2008), el clima escolar es la
variable mas importante y de mas incidencia en el rendimiento académico de
los estudiantes, sobre todo en lectura.

En esa misma direccion, Molina y Pérez (2006), demostraron que las
relaciones interpersonales generadas en el aula favorecen el aprendizaje de
los estudiantes. Por lo que el manejo del clima de aula tiene que ser apropiado,

tal como coinciden MINEDU (2013), Murillo (2011), CNE (2010), Tejeda
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(2009), Andrade (1995) y Hargreaves (1986)), quienes precisan que los
docentes deben generar un clima de aula que permita el respeto y la
participacion de todos, propicio para reflexionar e intercambiar ideas en las
diferentes situaciones de aprendizaje, asi como en la ensefianza de la lectura.

Los resultados de nuestro estudio nos permiten reflexionar sobre la
importancia que todos los docentes generen un ambiente afectivo para la
convivencia en el aula, que contribuya a las interacciones positivas entre
docente-estudiante y entre los mismos estudiantes, porque solo asi el clima
del aula sera favorable para la ensefianza del docente y los aprendizajes de los
estudiantes.

Asimismo, lo sefialado nos lleva a pensar que es necesario que los
docentes de nuestro estudio se empoderen en mayor medida de
procedimientos didacticos para gestionar un adecuado clima de aula y que
para ello, se podria apoyar al docente en acciones de formacién en servicio,
capacitacién y acompafiamiento pedagdgico, a fin de propiciar espacios de
reflexion sobre su practica y como mejorarla.

La exploracion de las caracteristicas més importantes observadas del
Clima de aula (ver tabla 17), nos muestra que en el 95,1%, “la autoridad que
ejerce el docente es impositiva”, en el 95,1% “el docente no evalla junto a
los estudiantes el cumplimiento de las normas de convivencia al final de cada
sesion”, en el 85,4% “no se promueven transacciones y explicaciones en el
aula” yen el 82,9% “no se promueve la practica de las normas de convivencia
para regular el comportamiento de los estudiantes y favorecer una

convivencia armoniosa”. Estos resultados coinciden con Villanueva (2016) y
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MINEDU (2006) quienes sefialan que el clima de aula fue desfavorable en
aquellas aulas donde el docente fue autoritario, controlé el orden y la
disciplina y no propicié el desarrollo de la autonomia y auto-regulacion.
Estos datos demostraron un rol docente autoritario, impositivo y
controlador del orden y la disciplina de los estudiantes. Lo cual nos lleva a
reflexionar y deducir que se produjeron situaciones negativas y que
coaccionaron la convivencia entre el colectivo estudiantil y el profesorado,
todo lo cual va influir de manera negativa en los procesos de ensefianza y
aprendizaje que se desarrollen. Esto esta apoyado en el MINEDU (2013) y
Tejada (2009), que sefialan que un ambiente poco afectivo para la convivencia
del aula no contribuye a las interacciones positivas entre docente y
estudiantes, y que es probable que influya negativamente en la ensefianza, y
por ende, en los aprendizajes de los estudiantes. Por ello, es meritorio generar
las condiciones necesarias para modificar el contexto identificado y sostener
una propuesta de mejora en las condiciones de aula que se desarrollan los
procesos educativos. Asi como seguir explorando los factores y/o condiciones
que puedan incluir de forma negativa en un clima de aula apropiado.
Respecto a las aulas donde el Clima de aula fue Favorable, que en
global representd menos del 50%, podemos rescatar que en el 87,8% “se
propicia la participacion de los estudiantes y estimula los aprendizajes
individuales y colectivos”, en el 82,9% “se promueve la atencion diferenciada
de los estudiantes” Yy en el 78,0% “el docente propicia el respeto y la
confianza en el aula”. Esto coincide con Wetzell (2009), cuando sefiala que

el docente presenta a los estudiantes los objetivos a desarrollar en las sesiones
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de aprendizaje y demuestra interés por que cada estudiante aprenda y apoya
a los que mas lo necesitan. Asimismo, coincide con LLECE (2008), que
sefiala que las relaciones entre los miembros de la escuela y el aula deben ser
armoniosas y positivas para generar un ambiente de respeto, acogedor,
positivo y propicio para el logro de aprendizajes.

En general, estos resultados reflejan que en el aula conviven aspectos
poco favorables y desfavorables para un buen clima de aula. Es por ello, que
se podria pensar que algunos docentes estan generando algunas condiciones
favorables para el clima de aula, que implica por ejemplo que los atienda
segun sus caracteristicas y necesidades.

Murillo (2011) y Tejada (2009), sefialan que hay factores que influyen
en el clima de aula, como la relacién empatica y de respeto entre docente-
estudiante, lo que nos lleva a pensar en generar las condiciones para contar
con docentes mas empaticos e identificados con los problemas de sus
estudiantes dentro de un espacio de respeto que segun los resultados ya se
estaria dando en algunas aulas.

Nuestros resultados demuestran que solo algunos docentes estarian
generando ciertas condiciones favorables para el clima de aula, es decir,
propiciando una atmosfera positiva para ensefiar y aprender, lo cual debe
servir de punto de partida para la generar oportunidades de mejora educativa.

Respecto al estudio de la relacion entre las Estrategias metodologicas
de comprension lectora y el Clima de aula (ver tabla 18), se observa que en
las aulas donde No se aplicaron Estrategias metodoldgicas de comprension

lectora, el Clima de aula fue altamente Desfavorable (72,7%), y en las aulas
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donde Si se aplicaron Estrategias metodoldgicas de comprension lectora, se
evidencia un Clima de aula Favorable (73,7%). EIl uso de la prueba Chi-
Cuadrado demostr6 una relacion significativa (X?= 8,789, p=0.003), lo cual
fue corroborado con el estadistico Rho de Spearman con resultado
significativo al 5% que demuestra relacion moderada (Rho = 0.670). Esto nos
permite interpretar que a mejor uso de Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora, mejor puntaje del Clima de aula, y viceversa.

Es importante sefialar que no se han encontrado estudios similares a
la presente investigacién donde se relacionen las Estrategias metodologicas
de comprension lectora a nivel general y por dimensiones con el Clima de
aula. Por esta razon, se considera que los resultados y los hallazgos del
presente estudio aportan informacion significativa a la comunidad educativa
a fin de tomarlos como linea de base que contribuya en la mejora del proceso
de ensefianza aprendizaje.

Los resultados estan alineados con el MINEDU (2006), cuando sefiala
que hay relacion favorable entre clima de aula y la ensefianza y aprendizaje,
cuando se practica el respecto, confianza, responsabilidad,
corresponsabilidad, motivacion y el docente planifica y acompafia el
aprendizaje de sus estudiantes. Braslavsky (2005), también lo manifiesta
cuando sefiala que para facilitar la ensefianza y el aprendizaje, es necesario
generar en el aula una atmosfera de relaciones concertadas democraticamente.
Villanueva (2016), sefiala cierta coincidencia con nuestros resultados, cuando

indica que el clima de aula obedece al estilo de ensefianza del docente.
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Por lo tanto, crear un clima de aula adecuado es condicion necesaria
para la ensefianza y el aprendizaje de la comprension lectora. Concretamente
en el uso de las Estrategias metodoldgicas de comprension lectora, porque en
un Clima de aula positivo las interacciones fluyen naturalmente en un trato
de respeto y consideracion al otro. Caso contrario, los estudiantes no podran
interactuar libremente con confianza, respeto mutuo, buen trato y seguridad;
lo que afectara no solo el nivel de comprension lectora de los nifios sino
también el desarrollo personal y la convivencia social que les permita a futuro
enfrentarse en diversas practicas sociales de lectura y escritura y
desenvolverse como ciudadanos responsables, analiticos y criticos frente a su
realidad social.

Todo lo mencionado se evidencio en que en las aulas donde el docente
fue maés autoritario, poco comunicativo, no resolvia dudas, el clima de aula
fue Desfavorable. En cambio, todo lo contrario ocurri6 en las aulas donde el
docente fue méas horizontal, abierto al didlogo e indagador respecto al avance
del estudiante.

Respecto a la relacién entre las Estrategias metodoldgicas de
comprensidn lectora segun dimensiones y el Clima de aula (ver Tabla 20), el
estadistico Rho de Spearman demostré que las estrategias usadas Antes,
Durante y Después de la lectura se relacionan significativamente (n.s.=5%) y
de forma directa (Rho de Spearman = 0.569, 0.356 y 0.694 respectivamente)
con el clima de aula, fortaleciendo la relacion general inicial demostrada.

En lineas generales, esto demuestra una correlacion positiva de nivel

moderado entre las dimensiones estudiadas y el clima de aula. Lo que nos
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indica que a mayores puntajes de Estrategias metodoldgicas de comprension
lectora Antes, Durante y Despueés de la lectura habra mayores puntajes del
Clima de aula y viceversa.

Es importante que los profesores apliquen Estrategias metodoldgicas
de comprension lectora Antes, Durante y Después de la lectura en un Clima
de aula adecuado, de lo contrario los estudiantes no podran interactuar
libremente con confianza, respeto mutuo, buen trato y seguridad, no estaran
motivados a querer leer textos con un objetivo claro de lectura, no verificaran
de lo que trata un determinado texto, ni responderan o formularan preguntas,
no podran comprobar sus predicciones, responder preguntas literales,
inferenciales y criteriales.

Debemos agregar que generar un clima de aula positivo y adecuado
mejora las relaciones de respeto y confianza tanto para la ensefianza como
para el aprendizaje, por lo tanto los docente tienen la responsabilidad de hacer
uso de un buen Clima de aula con lo que favorecen mejor estrategias
metodolégicas de comprensién lectora y una mejor comprension lectora en
sus estudiantes.

Mencionar, que a pesar que la relacién establecida en nuestro estudio
se constituye como un nuevo aporte al campo educativo, ya existen algunos
programas de formacion docente que estan trabajando estos temas como
contenidos formativos y que se vienen dando desde hace algunos afios en
instituciones publicas y privadas. Sin embargo, los antecedentes mostrados,
informes del MINEDU (2008-2016) y nuestros hallazgos, demuestran que los

docentes los estan aplican limitadamente o no los aplican. Por lo que resulta
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necesario reflexionar sobre la necesidad de mejorar, revisar y reevaluar los
desempefios docentes en el manejo de Estrategias metodologicas de
comprension lectora y en gestion del Clima de aula, que nos permitan generar
cambios importantes en la practica docente en un contexto de aula que
involucra un estudiante en etapa desarrollo y que empieza a desarrollar
procesos mentales cada vez mas complejos y que necesitan de un guia o tutor
que lo oriente en ese camino y que contribuya en la formacién de mejores
ciudadanos.

Cabe sefialar que una limitante del estudio es que los resultados no son
generalizables, sin embargo permiten tener una aproximacion de como se dan
los procesos pedagdgicos en las aulas de segundo grado de primaria sobre el
uso de Estrategias metodologicas de comprension lectora y el Clima de aula,

los cuales pueden servir de base para futuras investigaciones.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES

A continuacion se presentan las conclusiones del estudio a partir de
los hallazgos encontrados:

1. Existe relacion directa y significativa entre las Estrategias
metodoldgicas de comprension lectora que usan los docentes y el Clima
de aula del segundo grado de primaria en cinco instituciones educativas
publicas del distrito de La Victoria, por lo que se demuestra la hipdtesis
principal de la investigacion, donde a mayor uso de Estrategias
metodoldgicas de comprension lectora, mejores puntajes del Clima de
aula y viceversa.

2. Existe relacion directa y significativa entre las dimensiones de las
Estrategias metodoldgicas de comprension lectora y el Clima de aula
de segundo grado de primaria. Por lo que se demuestran las hipdtesis
especificas, donde a mayores puntajes de Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora Antes, Durante y Después de la lectura, habré
mayores puntajes del Clima de Aula y viceversa.

3. Seevidenci6 que en la mayoria de aulas del segundo grado de primaria
en cinco instituciones educativas publicas del distrito de La Victoria,
Antes de la lectura No se aplican las Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora, las cuales estan vinculadas principalmente con
“No se hizo explicito el propdsito de lectura” y “No se presentan

palabras claves del texto para que los estudiantes las asocien con otras
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para anticipar significados”. Sin embargo, existen algunas estrategias
que si utilizan como “Selecciona los textos a leer con intension
pedagdgica” y “Orienta a los estudiantes a focalizar su atencion en los
indicios del texto”.

Se evidencio que en la mayoria de aulas del segundo grado de primaria
en cinco instituciones educativas publicas del distrito de La Victoria,
Durante la lectura No se aplican las Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora las cuales reflejan principalmente que “No se
pregunta sobre las palabras desconocidas para los estudiantes” y “No
se propicia que los estudiantes localicen informacion, relacionen las
ideas en el texto, integren ideas, interpreten y analicen las ideas o
informacion”. Cabe resaltar que si se hacen uso de algunas como “Se
orienta la forma de lectura que deben realizar los estudiantes”, “Se hace
pausas para recordar lo mas importante o recapitular lo leido hasta ese
momento en el texto” y “Se hace pausas para asegurase que los
estudiantes han comprendido lo més importante del texto™.

Se evidencio6 que en la mayoria de aulas del segundo grado de primaria
en cinco instituciones educativas publicas del distrito de La Victoria,
Después de la lectura Si aplican Estrategias metodolégicas de
comprension lectora, con una tendencia hacia la lectura superficial y
poco inferencial, porque “Se orienta a los estudiantes a evaluar su
comprension” y “Se propicia la resolucion de preguntas literales
planteadas por el docente o por los estudiantes”. Las que menos usan

indican que “No se facilita la identificacion de las ideas principales y
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secundarias” y “No se favorece que los estudiantes hagan un trabajo de
creacion a partir de lo leido”.

Se evidencio que en mas de la mitad de aulas observadas en el segundo
grado de primaria en cinco instituciones educativas publicas del distrito
de La Victoria, el Clima de aula fue principalmente Desfavorable
porque “Se ejerce autoridad docente de manera impositiva”, “El
docente no evalla junto a los estudiantes el cumplimiento de las normas
de convivencia al final de cada sesion”, “No se promueve transacciones
y explicaciones en el aula” y “No se promueve la préctica de las normas
de convivencia para regular el comportamiento de los estudiantes y
favorecer una convivencia armoniosa”. Sin embargo, se puede rescatar
algunas condiciones favorables como “Se propicia la participacion de
los estudiantes y estimula los aprendizajes individuales y colectivos”,
“Se promueve la atencion diferenciada de los estudiantes” y “El

docente propicia el respeto y la confianza en el aula”.
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CAPITULO VIII

RECOMENDACIONES

Las autoridades educativas deben incidir en la formacion profesional
de los docentes en servicio a través de acciones formativas en didactica
especifica para la comprension lectora y procedimientos pedagdgicos
para la gestion adecuada del clima de aula. Ademas establecer un
sistema de acompafiamiento docente en sus instituciones educativas, a
fin de identificar sus necesidades formativas y asesorar su practica
pedagdgica.

Los hallazgos del presente estudio servirdn como punto de partida para
otras investigaciones, las cuales pueden estar vinculadas con otras
aristas del problema de investigacion, como por ejemplo: qué sucede
en los grados de educacion primaria y secundaria respecto a las
variables estudiadas, o como los docentes de las escuelas de mayor
éxito segun la Evaluacion Censal de Estudiantes lograron que sus
estudiantes comprendan lo que leen.

Desarrollar trabajos de investigacion con enfoque cualitativo que
involucren a diversos actores educativos y que permitan tener otra
mirada del proceso de ensefianza y aprendizaje, y su aplicacion en la
comprension lectora.

Es importante que las Instituciones de Educacion Superior

Universitaria continden desarrollando trabajos de investigacion
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vinculados a la lectura y escritura, a fin de seguir comprendiendo los
procesos intrinsecos en la Educacion Basica Regular.

Contribuir con la mejora de los desempefios docentes en didactica y
manejo de estrategias metodoldgicas de comprension lectora y

produccién de textos. Asimismo, promover estudios en estas dos

tematicas.
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ANEXO 5: MATRIZ DE COHERENCIA DE LA FICHA DE OBSERVACION DE SESION DE APRENDIZAJE

SOBRE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE COMPRENSION LECTORA

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

ITEMS DEL INSTRUMENTO

ACUERDO

A

NA

COMENTARIOS

Estrategias
metodoldgicas
de
comprension
lectora

Conjunto de
procedimientos
organizados
que permiten al
docente
desarrollar la
capacidad de
comprension
de lectura de
sus estudiantes
considerando
el proceso
lector antes,
durante y
después de la
lectura.

Uso de estrategias
metodoldgicas de
comprension
lectora antes de la
lectura.

Eleccidn del texto
segun intencién
pedagogica.

El profesor:

Selecciona el texto a leer considerando criterios como
edad/intereses de los estudiantes, extension del texto,
diversidad textual, vocabulario adecuado, etc.

Proposito de lectura.

Hace explicito el proposito de lectura. (verbaliza, hace
preguntas, etc.)

Activacion de
conocimiento previo

Orienta a los estudiantes a focalizar la atencion sobre el titulo,
subtitulos, ilustraciones y otras claves visuales para hacer
predicciones.

Permite que los estudiantes identifiquen el tema del texto para
que lo comenten y discutan.

Relacionan el tema del texto con algo cercano a la experiencia
del estudiante.

Presenta palabras claves del texto para que los estudiantes las
asocien con otras para anticipar significados.

Uso de estrategias
metodoldgicas de
comprension
lectora durante la
lectura.

Formas de lectura

Orienta la forma de lectura. Por ejemplo:
- oralmente a cargo de los
exclusivamente.
- oralmente a cargo del profesor exclusivamente.
- oralmente a cargo de los estudiantes y el profesor.
- ensilencio.
- oralmente y luego en silencio.
- ensilencio y luego oralmente.
- encadena

estudiantes

Identificacién de
palabras claves en el
texto

e Orienta la atencién de los estudiantes en las palabras claves

que se presentan en el texto.

Inferencia del
significado de

Pregunta sobre las palabras desconocidas para los
estudiantes a fin de inferir su significado a partir del contexto.




palabras segun el

contexto.
Pausas durante la e Hace pausas para recordar lo mas importante / recapitular lo
lecturay leido hasta ese momento dependiendo de la extension del

recapitulacion de lo
leido.

texto.

Introduce pausas para asegurase que los estudiantes han
comprendido lo mas importante del texto a través de
preguntas literales.

Localizacion de
informacion.

Permite que los estudiantes localicen informacidn, relacionen
las ideas en el texto, integrar ideas, interpretar y analizar las
ideas o informacion.

Uso de estrategias
metodoldgicas de
comprension
lectora despueés de
la lectura.

Monitoreo de lectura.

Orienta a los alumnos a evaluar su comprensién (tiempo para
monitoreo de la lectura).

Formulacion de
preguntas literales,
inferenciales y critico
reflexivas.

Propicia la resolucién de preguntas literales planteada por él
y/o por los estudiantes.

Propicia la resolucién de preguntas inferenciales planteada
por él y/o por los estudiantes.

Propicia el comentario de los estudiantes acerca del texto
leido (les hace preguntas, les pide su opinién, etc.)

Relectura del texto
para responder
preguntas

Permite la lectura del texto todas las veces que lo necesiten
para responder las preguntas planteadas.

Identificacién de
ideas principales y
secundarias

Facilita la identificacién de las

secundarias.

ideas principales y

Resumen oral y/o
escrito del texto leido

Promueve la elaboracién de organizadores graficos,
esquemas, resimenes (orales y/o escritos) u otros.

Verificacion de
predicciones iniciales

Fomenta la verificacion de las primeras predicciones de los
estudiantes (les recuerda que fue lo que dijeron)

Trabajo creativo a
partir de lo leido.

Favorece que los estudiantes hagan un trabajo de creacion a
partir de lo leido (por ejemplo: cambiar el titulo, un nuevo
final, etc.)




ANEXO 6: MATRIZ DE COHERENCIA DE LA FICHA DE OBSERVACION DE SESION DE APRENDIZAJE

SOBRE CLIMA DE AULA

ACUERDO

VARIABLE | DIMENSIONES | INDICADORES ITEMS DEL INSTRUMENTO A T Na | COMENTARIOS
Clima de Estilo de las | Trato equitativo. Demuestra equidad en el trato a los estudiantes. Cuando:
aula interacciones - muestra buen trato y consideracion a todos los

(docente estudiantes. No tiene favoritos.
Ambiente lestudiantes Yy | Autoridad Ejerce su autoridad docente a los estudiantes.
afectivo que | estudiantes docente - Es impositivo (da 6rdenes, manda, prescribe,
predomina | /estudiantes) indica, etc. Por ejemplo: “callense”, “cuando yo
en el aula de hablo, ustedes se callan”, “presten atencion”,
Clases, “escuchen”, “guarden silencio”, etc.)
resultado del - Es democratico (consulta, propone, sugiere, etc.).
'?St'lo de_ las Utiliza la coercion para generar disciplina en el aula
interacciones . . . e
entre el (apela al castigo o reprlrgefl‘da, por ejemplo: “el que se

docente y los
estudiantes,
y los
estudiantes
entre si, el
cual influye
enla
ensefianza y
el
aprendizaje.

porta mal sale de la clase”, “el que no atiende la clase se
queda sin recreo”, les grita, humilla, castiga fisicamente,
usa papeletas o anotaciones, etc.) Los amenaza o
sanciona severamente, dirige miradas agresivas y/o
amenazantes, los golpea o hace ademanes de golpear,
etc.

Transaccion
reflexionada.

Promueve transacciones y explicaciones en el aula
(utiliza criterios de conveniencia para el colectivo, por
ejemplo: “si todos hablan a la vez no nos entendemos”,
“primero les explico y después preguntan”, etc.)

Respeto y
confianza en el
aula.

Propicia el respeto y confianza en el aula. Por ejemplo:
- el profesor llama a los estudiantes por su nombre,
valora sus opiniones, los escucha atentamente,
utiliza lenguaje verbal y no verbal acorde a la edad
de los estudiantes, es amable, mantiene un tono de
voz tranquilo que trasmite serenidad, amabilidad y

cortesia, usa frases “gracias”, “por favor”, etc.




- los estudiantes actdan con naturalidad, se
mantienen ordenados, participan espontanea y
voluntariamente, se apoyan mutuamente en las
tareas y actividades, se llaman por su nombre, usan

EEINNT3

frases “gracias”, “por favor”, etc.

Refuerzo positivo
y reflexionado

Utiliza lenguaje verbal y no verbal para reforzar los
aciertos (pulgar levantado, expresiones de aprobacion
“Muy bien”, “Te felicito”, pedir un aplauso para los
grupos que han colaborado, etc.) y reflexiona con los
estudiantes sobre la razén del mecanismo o refuerzo
positivo que utilizd.

Participacion
estudiantil en la
organizacion del
aulayenel
aprendizaje

Genera
participacién del
estudiante

Propicia la participacién de los estudiantes y estimula
los aprendizajes individuales y colectivos. Cuando:

- s equitativo al dar oportunidad de participacion a
todos los estudiantes.

- involucra activamente a todos los estudiantes en las
actividades de aprendizaje.

- hace preguntas y repreguntas para que todos los
estudiantes participen.

- usa las respuestas de los estudiantes para armar
conceptos, definiciones o aspectos que estén
trabajando.

- felicita los aciertos y aprovecha los errores como
oportunidades reales de aprendizaje.

Gestion del aula
(uso del tiempo,
uso de materiales
y normas de
convivencia)

Normas de
convivencia 'y
regulacion de la
conducta.

Promueve la practica de las normas de convivencia para
regular el comportamiento de los estudiantes y favorecer
una convivencia armoniosa. Por ejemplo:
- en momentos especificos que se requieren durante
la sesion de aprendizaje.
- como respuesta a una dificultad individual o
grupal.
- cuando una norma no se respeta.

Evalua junto con los estudiantes el cumplimiento de las
normas de convivencia al final de la sesion.




Resuelve positivamente situaciones de conflicto que se
presenten en el aula. Cuando:

- deja que los estudiantes resuelvan un conflicto a
través de la negociacion, cuando no es una agresion
fisica (dialogo entre las partes y explicacion de sus
puntos de vista, identificacion del problema,
busqueda de una solucién y el acuerdo).

- usa la mediacién ante situaciones problematicas
verbales que los estudiantes por si solos no logran
resolver (busca que las partes dialoguen y
expliquen sus puntos de vista, identifiquen el
problema, busquen una solucién y lleguen a un
acuerdo).

- detiene la agresion fisica entre estudiantes e
interviene para conciliar y mediar.

Promueve la atencion diferenciada de los estudiantes.
Cuando:
- atiende a los estudiantes segln sus caracteristicas y
necesidades.
- apoya a los estudiantes que tiene dificultad, por
iniciativa propia o porque se lo solicitan.
- apoyo a los estudiantes ante una necesidad fisica o
emocional, de manera verbal (un comentario) y/o
no verbal (una palmada en el hombro, etc.).

Optimizacion del
tiempo en el aula.

Maneja y dosifica el ritmo y los tiempos de la sesion y
de los estudiantes. Cuando:

- se asegura que los estudiantes estan aprendiendo,
en funcién a cada estudiante y en funcion al
colectivo de la clase.

- se detiene y retoma cuando es necesario.

- optimiza el tiempo dedicado al aprendizaje, no
pierde el tiempo en acciones irrelevantes para el
aprendizaje. Las transiciones son fluidas sin perder
el tiempo entre cada actividad.




ANEXO 7:

CARTA PARA EXPERTOS
Sefior (a)
Experto(a) en Comprension Lectora
Presente

ASUNTO:  Solicito evaluacion de
instrumento de recojo de
informacion sobre Estrategias
metodologicas de comprension
lectora y Clima de aula

Es grato dirigirme a usted para saludarle cordialmente e informarle que
realicé estudios de maestria en la especialidad de Lectura y Escritura en la
Universidad Peruana Cayetano Heredia. Actualmente, estoy elaborando mi
proyecto de tesis titulado:

“Relacidn entre las estrategias metodoldgicas que usan los docentes para
desarrollar la comprension lectora y el clima de aula en segundo grado de
primaria”

Mi investigacion tiene por objetivo “Determinar la relacion que existe entre
las estrategias metodoldgicas de comprension lectora que usan los docentes y
el clima de aula en segundo grado de primaria en cinco IIEE publicas del
distrito de La Victoria”.

La unidad de analisis es el grupo social conformado por el binomio docente-
estudiante de las 14 aulas elegidas.

Conociendo su amplia experiencia en comprension lectora o clima de aula,
me gustaria contar con su valioso aporte evaluando los instrumentos de recojo
de informacion sobre Estrategias metodolédgicas de comprension lectora o
Clima de aula. Sus aportes y sugerencias técnicas me permitiran validar el
instrumento que posteriormente serd aplicado a la muestra antes descrita.

Anexo a la presente, las indicaciones para evaluar el instrumento, asi como
las matrices del instrumento.

Sin otro particular, hago propicia la oportunidad para manifestarle las
muestras de mi especial consideracion y estima personal.

Atentamente,

Marcela Beriche Lezama



ANEXO 8:
INDICACIONES PARA EVALUAR EL INSTRUMENTO

Sres. Expertos a continuacién me permito presentar una serie de indicaciones
que tienen como finalidad precisar la naturaleza de las matrices e
instrumentos adjuntos.

Las variables a evaluar son “Estrategias metodologicas de
comprension lectora y el Clima de aula”

En la matriz se presenta la definicién de las variables y de las
dimensiones lo que permite claridad al momento de evaluar la
pertinencia de los items.

Es necesario observar la coherencia entre variables, dimensiones,
indicadores e items.

En caso de contar con su aprobacion marcar con una “X” debajo de la
columna “A” y si ese no fuese el caso marcar con una “X” debajo de
la columna “NA”

En caso de que los indicadores o items requieran una modificacion o
anulacion serd necesario que coloque la razén en la columna
designada a comentarios.

El estudio esta basado en el siguiente problema de investigacién ¢Cudl es la
relacién entre las estrategias metodologicas de comprension lectora que usan
los docentes y el clima de aula en segundo grado de primaria en cinco IIEE
publicas del distrito de La Victoria?

Se trata de identificar y relacionar las estrategias metodologicas que los
docentes conocen y utilizan para desarrollar la comprension lectora y el clima
de aula en estudiantes de segundo grado de primaria. Por ello, es importante
que los items de las matrices se orienten a la identificacion de esas estrategias.

Se adjuntamos lo siguiente:

Matriz.
Instrumento.

Por favor, rellenar la hoja con los siguientes datos:

Apellidos PSP
Nombres e
INSHEUCION &
Especialidad : ..

Firma

Fecha



ANEXO 9:
FICHA DE REGISTRO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

A. Datos Informativos de la |E

1. Nombre de la IE:

2. Codigo modular:

3. Direccién:

4. Teléfono

5. Nivel(es): Inicial [ | Primaria[ | Secundaria [ |
6. Gestion:  Estatal [ | Noestatal [ |

7. Caracteristica de la IE Unidocente Polidocente Polidocente
multigrado completa

8.Turno (5):  Maflana | | Tarde| | Discontinuo (mafianay tarde) [ |

9. N° de estudiantes matriculados por grado:

ler grado | 2do grado | 3er grado | 4to grado | 5to grado | 6to grado
H/ M| H| M| H|M|H|M|H|M|H|M

10. N° de estudiantes matriculados de 2do grado por seccion

2do A 2do B 2do C 2do D 2d0 E 2do F
H{ M| H{ M| H/ M| H| M| H| M| H | M

11. Nombre del Director(a)

12. Nombre del Subdirector(a) Primaria

B. Ambiente fisico de la Institucion Educativa

13. Material predominante de
construccion en: paredes, Noble Prefabricado Mixto
techo, piso.




14. Nimero de ambientes en la IE:
Direccion [ | Subdireccion | | Sala de profesores [ | Biblioteca | |
Aulas Inicial | | Aulas Primaria [ |  Aulas secundaria | | Patio () [ |
Bafionifias [ |  Bafionifios | |  Bafio profesores [ | Bafio profesoras | |

15. Otras caracteristicas de la IE: (Marque lo que corresponde)

Bueno | Regular | Deficiente

Mobiliario
Ventilacion
lluminacion

16. ¢La IE cuenta con ambientes especiales/ exclusivos/ destinados para la
lectura?
st ] NO[ |
¢ Cuales?
BibliotecadelalE [ | Hemeroteca| | Saladelectura| |

¢Como son? (mobiliario adecuado, buena iluminacion y ventilacion, otros)

15. Las aulas de 2do grado:

¢Cuentan con con ¢ Qué materiales de ¢Cual es su
un espacio cuantos lectura tiene? estado de
Seccion | para la lectura titulos (Libros, revistas, conservacion?
0 biblioteca? cuenta? periddicos, afiches, (Bueno, regular,
(Si — No) (Cantidad) otros) deficiente)
A
B
C




C. Descripcion de los padres de familia de la IE

16. Grado de instruccidn, caracteristicas socioeconomicas y culturales de los
padres de familia.

La Victoria,

Firma y sello del Director/a



ANEXO 10:
FICHA DE DATOS DEL DOCENTE

Estimado Docente:

Solicito su colaboracion para llenar la siguiente ficha con los datos
solicitados. Sus respuestas seran confidenciales. La informacion serd sumada
e incluida en la investigacién, pero no se comunicaran los datos individuales.

Por favor, Utilice letra de imprenta. Gracias.

1. Nombre:

2. Sexo: FemeninoD Masculino[ 3. Edad: afos
4. Egresado Universidad ISP Escuela Normal
de:
5. Docente Docente Docente Secundaria
Inicial Primaria (especialidad)
6. Condicion laboral: Nombrado Contratado Destacado

7. Tiempo de servicio como docente:

afos.




ANEXO 11:
GUIA DE OBSERVACION DE SESION DE APRENDIZAJE
Estrategias aplicadas en diferentes momentos de la lectura

Institucion Educativa:

Profesor (a) Grado y seccién
Observado por:
Fecha de observacion Hora: Inicio Término

A. Datos del texto que se leerd en clase
1. Titulo del texto

2. Autor y/o fuente del texto

3. Tipo de texto

B. Antes de la lectura

El profesor... Sl
Selecciona el 1. Selecciona el texto a leer considerando
texto de criterios como edad/intereses de los
acuerdo a su estudiantes, extension del texto,
intencion diversidad textual, vocabulario adecuado,
pedagdgica. etc.

Explica el 2. Hace explicito el propdsito de lectura
propdsito de (verbaliza, hace preguntas, etc.)

lectura.

Activa 3. Orienta a los estudiantes a focalizar la
conocimientos atencion sobre el titulo, subtitulos,
previos ilustraciones y otras claves visuales para

hacer predicciones.

4. Permite que los estudiantes identifiquen
el tema del texto para que lo comenten y
discutan.

5. Relaciona el tema del texto con algo
cercano a la experiencia del estudiante.

6. Presenta palabras claves del texto para
que los estudiantes las asocien con otras
para anticipar significados.

C. Durante la lectura

El profesor... Sl

7. Orienta la forma de lectura. Por ejemplo:

e oralmente a cargo de los estudiantes exclusivamente.
oralmente a cargo del profesor exclusivamente.
oralmente a cargo de los estudiantes y el profesor.
en silencio.
oralmente y luego en silencio.
en silencio y luego oralmente.
en cadena




Orienta la atencion de los estudiantes en las palabras claves
que se presentan en el texto.

Pregunta sobre las palabras desconocidas para los
estudiantes, a fin de inferir su significado a partir del
contexto.

10.

Hace pausas para recordar lo més importante / recapitular
lo leido hasta ese momento dependiendo de la extension del
texto.

11.

Permite que los estudiantes localicen informacion,
relacionen las ideas en el texto, integrar ideas, interpretar y
analizar las ideas o informacion.

12.

Introduce pausas para asegurase que los estudiantes han
comprendido lo méas importante del texto a través de
preguntas literales e inferenciales.

D. Después de la lectura

El profesor...

Si

NO

13.

Orienta a los alumnos a evaluar su comprension (tiempo para
monitoreo de la lectura).

14.

Propicia la resolucién de preguntas literales planteadas por
él y/o por los estudiantes.

15.

Propicia la resolucién de preguntas inferenciales planteadas
por él y/o por los estudiantes.

16.

Propicia el comentario de los estudiantes acerca del texto
leido (les hace preguntas, les pide su opinion, etc.)

17.

Permite la lectura del texto todas las veces que lo necesiten
para responder las preguntas planteadas.

18.

Facilita la identificacion de las ideas principales y
secundarias.

19.

Promueve la elaboracion de organizadores graficos,
esquemas, resumenes (orales y/o escritos) u otros.

20.

Fomenta la verificacion de las primeras predicciones de los
estudiantes (les recuerda que fue lo que dijeron)

21.

Favorece que los estudiantes hagan un trabajo de creacién a
partir de lo leido (por ejemplo: cambiar el titulo, un nuevo
final, etc.)

Observaciones:




GUIA DE OBSERVACION DE SESION DE APRENDIZAJE
Clima de aula

Institucion Educativa:

Profesor (a) Grado y seccién
Observado por:
Fecha de observacion Hora: Inicio Término

El profesor... Sl

1. Demuestra equidad en el trato a los
estudiantes. Por ejemplo:
e Muestra buen trato y consideracion a
todos los estudiantes. No tiene
favoritos.

2. Ejerce su autoridad docente a los
estudiantes.
e es impositivo (da érdenes, manda,
prescribe, indica, etc. Por ejemplo:

99 <¢

“callense”, “cuando yo hablo, ustedes

b3

se callan”, “presten atencion”,
“escuchen”, “guarden silencio”, etc.)
e es democrético (consulta, propone,

sugiere, etc.).

3. Promueve transacciones y explicaciones

Estilo de las en el aula (utiliza criterios de conveniencia

interacciones para el colectivo, por ejemplo: “si todos
hablan a la vez no nos entendemos”,

(Docente- “primero les explico y después

estudiantes preguntan”, etc.)

y 4. Utiliza la coercion para generar disciplina

estudiantes - en el aula (apela al castigo o reprimenda,

estudiantes) por ejemplo: “el que se porta mal sale de

b N1Y

la clase”, “el que no atiende la clase se
queda sin recreo”, les grita, humilla,
castiga fisicamente, usa papeletas o
anotaciones, etc.) Los amenaza o sanciona
severamente, dirige miradas agresivas y/o
amenazantes, los golpea o hace ademanes
de golpear, etc.

5. Propicia el respeto y confianza en el aula.

Por ejemplo:

o el profesor llama a los estudiantes por
su nombre, valora sus opiniones, los
escucha atentamente, utiliza lenguaje
verbal y no verbal acorde a la edad de
los estudiantes, es amable, mantiene un
tono de voz tranquilo que trasmite




serenidad, amabilidad y cortesia, usa
frases “gracias”, “por favor”, etc.

¢ los estudiantes actuan con naturalidad,
se mantienen ordenados, participan
espontanea y voluntariamente, se
apoyan mutuamente en las tareas y
actividades, se llaman por su nombre,

usan frases “gracias”, “por favor”, etc.

Utiliza lenguaje verbal y no verbal para
reforzar los aciertos (pulgar levantado,
expresiones de aprobacion “Muy bien”,
“Te felicito”, pedir un aplauso para los
grupos que han colaborado, etc.) y
reflexiona con los estudiantes sobre la
razén del mecanismo o refuerzo positivo
que utilizo.

Participacion
estudiantil en
la organizacion
del aulayen el
aprendizaje

Propicia la participacion de los estudiantes
y estimula los aprendizajes individuales y
colectivos. Por ejemplo:

e es equitativo al dar oportunidad de
participacion a todos los estudiantes.

e involucra activamente a todos los
estudiantes en las actividades de
aprendizaje.

e hace preguntas y repreguntas para que
todos los estudiantes participen.

e usa las respuestas de los estudiantes
para armar conceptos, definiciones o
aspectos que estén trabajando.

o felicita los aciertos y aprovecha los
errores como oportunidades reales de
aprendizaje.

Gestidn del
aula

(Normas de
convivencia 'y
uso del
tiempo)

Promueve la practica de las normas de
convivencia para regular el
comportamiento de los estudiantes y
favorecer una convivencia armoniosa. Por
ejemplo:

e en momentos especificos que se
requieren durante la sesion de
aprendizaje.

e como respuesta a una dificultad
individual o grupal.

e cuando una norma no se respeta.

Evalua junto a los estudiantes el
cumplimiento de las normas de
convivencia al final de la sesion.

10.

Maneja y dosifica el ritmo y los tiempos
de la sesion y de los estudiantes. Cuando:




e se asegura gue los estudiantes estan
aprendiendo, en funcién a cada
estudiante y en funcidn al colectivo de
la clase.

e se detiene y retoma cuando es
necesario.

e optimiza el tiempo dedicado al
aprendizaje, no pierde el tiempo en
acciones irrelevantes para el
aprendizaje. Las transiciones son
fluidas sin perder el tiempo entre cada
actividad.

11. Resuelve positivamente situaciones de
conflicto que se presenten en el aula.
Cuando:

e deja que los estudiantes resuelvan un
conflicto a traves de la negociacion,
cuando no es una agresion fisica
(dialogo entre las partes y explicacion
de sus puntos de vista, identificacion
del problema, bldsqueda de una
solucion y el acuerdo).

¢ usa la mediacion ante situaciones
problematicas verbales que los
estudiantes por si solos no logran
resolver (busca que las partes
dialoguen y expliquen sus puntos de
vista, identifiquen el problema,
busquen una solucion y lleguen a un
acuerdo).

e detiene la agresion fisica entre
estudiantes e interviene para conciliar
y mediar.

12. Promueve la atencién diferenciada de los
estudiantes. Cuando:

e atiende a los estudiantes segln sus
caracteristicas y necesidades.

e apoya a los estudiantes que tiene
dificultad, por iniciativa propia o
porque se lo solicitan.

e apoyo a los estudiantes ante una
necesidad fisica o emocional, de
manera verbal (un comentario) y/o no
verbal (una palmada en el hombro,
etc.).

Observaciones:
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ANEXO 12:
FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO

Nombre de los instrumentos:

a. guia de observacion de sesion de aprendizaje de Estrategias
metodoldgicas de comprension lectora.

b. guia de observacion de sesion de aprendizaje del Clima de Aula.
Tipo de instrumento: lista de cotejo (formato fisico).
Autora: Marcela Beriche Lezama
Afo: 2011

Objetivo: registrar la aplicacion de Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora y Clima de aula.

Administracion: individual
Duracion: una sesion de aprendizaje de 90 minutos aprox.
Grupo de aplicacion: docentes de segundo grado de primaria.

Significacion: este instrumento fue adaptado con la finalidad de recoger
informacién respectos al uso de Estrategias metodoldgicas de
comprensidn lectora y Clima de aula.

Unidad de analisis: grupo social conformado por el binomio docente-
estudiantes.

Descripcion del instrumento: es una lista de cotejo que recoge
informacion sobre la aplicacion de Estrategias metodoldgicas de
comprension lectora y Clima de aula en las sesiones de aprendizajes de
docentes del segundo grado de primaria de cinco instituciones educativas
publicas.

La guia de observacion de Estrategias metodoldgicas de comprension
lectora estd conformada por 21 items y la guia de observacion del Clima
de aula esta conformada por 12 items.

Aplicacion y calificacion: el observador:

a. se ubica en un lugar adecuado del aula en el que se tenga buena
vision de la actuacion del docente y no se interrumpa el desarrollo
de la sesidn de aprendizaje.

b. toma notas exhaustivas de lo que sucede en la sesion (evidencias)
para posterior calificar la actuacién del docente en cada item de los
instrumentos.

c. realiza la calificacion el mismo dia en que se observo la sesion, para
ello analiza sus notas y utiliza los items, decide si cada item refleja
la actuacion del docente o no.

e Para el uso de Estrategias metodoldgicas de comprension
lectora la actuacion del docente debe darse segln lo descrito



en cada item del instrumento al menos una vez durante la
sesion de aprendizaje.

e Para el clima de aula la actuacion del docente debe darse
segun lo descrito en cada item del instrumento la mayor
parte del tiempo de la sesién de aprendizaje (mas de la
mitad), a excepcion de los items 2 y 4, donde se califica la
actuacion del docente si se dio una 0 mas veces.

d. Es objetivo basando su calificacion estrictamente en lo observado
durante la sesion de aprendizaje y en lo estipulado en el instrumento.



ANEXO 13:
CODIGO DE RESPUESTA DE LOS INSTRUMENTOS

GUIA DE OBSERVACION DE SESION DE APRENDIZAJE
Estrategias aplicadas en diferentes momentos de la lectura

N° Si NO
pregunta
1. 1 0
2. 1 0
3. 1 0
4. 1 0
5. 1 0
6. 1 0
7. 1 0
8. 1 0
9. 1 0
10. 1 0
11. 1 0
12. 1 0
13. 1 0
14. 1 0
15. 1 0
16. 1 0
17. 1 0
18. 1 0
19. 1 0
20. 1 0
21. 1 0

GUIA DE OBSERVACION DE SESION DE APRENDIZAJE

Clima de aula
N° Si NO
pregunta
1. 1 0
2 0 1
3 1 0
4 0 1
5 1 0
6 1 0
7 1 0
8 1 0
9. 1 0
10. 1 0
11. 1 0
12. 1 0




ANEXO 14:

LISTA DE JUECES EXPERTOS

A. Participaron en la validacion del instrumento de Estrategias Metodoldgicas de

Comprension Lectora los siguientes profesionales:

N° NOMBRE Y LUGAR DONDE TRABAJA ESPECIALIDAD
APELLIDO

1. Maria Diez Docente de la Escuela de Lic. Educacion

Hurtado Educacidn de la Universidad Primaria
Antonio Ruiz de Montoya.

2. Gladys Gamarra | Especialista del Ministerio de Lic. Educacion
Bozano Educacion. Especial

3. Rashia Gémez Especialista de estandares de Lic. Educacion
Cardenas aprendizaje del Instituto Peruano Primaria

de Evaluacioén, Acreditacion y
Certificacion de la Calidad de la
Educacion Bésica (IPEBA).

4. Miguelina Especialista del Ministerio de Lic. Educacion
Huaman Educacion. Primaria
Gutiérrez

5. Fernando Llanos | Especialista de Comunicacion y Lingtista
Masciotti Coordinador de Evaluacion EIB de

la Unidad de Medicion de la
Calidad Educativa del Ministerio
de Educacién.

6. Patricia Osorio Docente de la Escuela de Lic. Educacion
Dominguez Educacion de la Universidad Secundaria

Antonio Ruiz de Montoya.

7. Rosario Rivas Docente de la Facultad de Lic. Educacion

Plata Alvarez Educacion de la Universidad Primaria
Peruana Cayetano Heredia

8. Jessica Simon Especialista de Comunicacion de Lic. Educacion

Valcéarcel la Unidad de Medicién de la Primaria
Calidad Educativa del Ministerio
de Educacion.

9. Mirella Uehara Coordinadora del proyecto Lic. Educacion

Shiroma Podemos del Instituto de Inicial
Investigacion y Politicas
Educativas - Universidad Antonio
Ruiz de Montoya.

10. | Gloria Vilchez Especialista del Ministerio de Profesora de
Zamalloa Educacion. Educacion

Primaria




B. Participaron en la validacion del instrumento de Clima de Aula los siguientes

profesionales:

N° NOMBRE Y LUGAR DONDE TRABAJA ESPECIALIDAD
APELLIDO
1. Lourdes Castro Coordinadora General del Colegio | Lic. Educacion
Scarpati “América” de la Victoria. Inicial
2. Susana Helfer Profesora asociada, facultad de Lic. Educacién
Llerena Filosofia, Educacién y Ciencias Secundaria de
Humanas de la Universidad Lenguay
Antonio Ruiz de Montoya. Literatura.
Directora de la 2da. Especialidad Magister en
en Gestion con Liderazgo Gestion Educativa
Pedag6gico — UARM.
3. Carmen Martinez | Especialista del Ministerio de Lic. Educacion
Barrientos Educacion. Secundaria
4. Ménica Miyagui | Especialista del Ministerio de Lic. Educacion
Miyagui Educacion. Secundaria
5. Danilo Ordofiez Docente de la Escuela de Lic. Educacion
Bricefio Educacién de la Universidad Secundaria de
Antonio Ruiz de Montoya. Filosofia y
Docente CISE - PUCP Ciencias Sociales
6. Yolanda Rojo Consultora Pedagdgica de Lic. Educacion
Chéavez UNICEF Secundaria de
Filosofia y
Ciencias Sociales
7. Gloria Serna Especialista del Ministerio de Lic. Educacion
Villasante Educacion. Inicial
8. Rossana Zurita Especialista del Ministerio de Lic. Educacion
Silva Educacion. Secundaria de

CCSS. Magister en
Educacion.




ANEXO 15:

VALIDEZ DE CONTENIDO DE GUIA DE OBSERVACION DE

SESION DE APRENDIZAJE DE ESTRATEGIAS

METODOLOGICAS DE COMPRENSION LECTORA

, Jueces Acuerdo Valor p Valor
Item 2 3|4 |56 819 |1 S final
S 0
1. 1 (11 |1]1 1 (0|1 8 0,0439453 | VALID
2. 1 (1|01 ]1 1 (0|1 8 0,00(:)L9765 VA(I)_I D
3. 1 (11 |1]1 1 (1|1 10 0,0089765 VA(I)_I D
4, 1(0|1121]1)0 1111 8 0,0057656 VA(I)_I D
5. 1 (0|0 |1 ]1 1111 8 0,04??9453 VA?_I D
6. 11111 1111 10 0,00917656 VA?_I D
7. 11111 1111 10 0,0039765 VA?_I D
8. 1 (11 |1]1 1 (1|1 10 0,0057656 VA(I)_I D
9. 1 (11 |1]1 1 (1|1 10 0,0037656 VA(I)_I D
10. 1 (01 |1]1 1 (1|1 9 0,0037656 VA(I)_I D
11. 1 (11 |1]1 1 (1|1 10 0,043:’39453 VA(I)_ID
12. 1 (01 |1]1 1 (1|1 9 0,00;7656 VAOLI D
13. 1(1111]1)0 1111 9 0,00:7656 VA?_I D
14, 1111 (1 1111 10 0,0037656 VA?_I D
15. 1111 (1 1111 10 0,0089765 VA?_I D
16. 0|1 (11 |1 1111 9 0,0057656 VA?_I D
17. 1111 (1 1111 10 0,0089765 VA?_I D
18. 1111 (1 1 (0|1 9 0,00(’?9765 VA?_I D
19. 1 (11 |1]1 1 (1|1 10 0,00(?9765 VAOLI D
20. 1 (11 |1]1 1 (1|1 10 0,0057656 VA(iI D
21. 1 (0|0 |1 ]1 1 (1|1 8 0,043?9453 VA(iI D
1 0




ANEXO 16:
VALIDEZ DE CONTENIDO DE GUIA DE OBSERVACION DE
SESION DE APRENDIZAJE DEL CLIMA DE AULA

Jueces Acuerdos Valor p Valor final
items |1 |2 [3 |4 ][5 |6 |7 |8

1. 1 /121 ]|1]0 |1 (1|1 7 0,03125 VALIDO
2. 1 (11 |1]1 (1 (1]|0 7 0,03125 VALIDO

3. 1 /12 (0|1|0 |21 (1|1 6 NO
0,109375 VALIDO

4, 1 /121 |0|21 |11 ]|0 6 NO
0,109375 VALIDO
5. 1 /1|1 )1 1]1 1|11 8 0,00390625 VALIDO
6. 1 /1|1 )1 1]1 1|11 8 0,00390625 VALIDO
7. 1 /1|1 (1|0 (|1 ]|1]1 7 0,03125 VALIDO
8. 1 /10 |1 (1|1 ]|1]1 7 0,03125 VALIDO
9. 1 (11|11 |1 |1]0 7 0,03125 VALIDO
10. 1 /11|01 |1 ]|1]1 7 0,03125 VALIDO
11. 1 /1|11 (11|11 8 0,00390625 VALIDO
12. 1 (1 (1|1 (1 1 (1|1 8 0,00390625 VALIDO




ANEXO 17:
PRUEBA DE KOLMOGOROV-SMIRNOV PARA UNA MUESTRA

Total
Total Clima  Estrategias
deaula  Metodoldgicas

N 41 41

Parametros normales®® Media 5,78 10,83
Desviacion 2,613 4,031
estandar

Maximas diferencias Absoluta ,167 ,149

extremas Positivo ,118 ,149
Negativo -,167 -,122

Estadistico de prueba ,167 ,149

Sig. asintotica (bilateral) ,005° ,023°

a. La distribucion de prueba es normal.
b. Se calcula a partir de datos.
c. Correccion de significacion de Lilliefors.



ANEXO 18:
REGLAS PARA INTERPRETAR EL TAMANO DEL
COEFICIENTE DE CORRELACION

Tamario de la correlacién Interpretacion

0.90a1.00 (-0.90 a—1.00) | Correlacion bien alta positiva (negativa)

0.70a0.90 (-0.70a- 0.90) | Correlacion alta positiva (negativa)

0.50a0.70 (-0.50 a—0.70) | Correlacion moderada positiva

(negativa)

0.30a0.50 (-0.30 a—0.50) | Correlacion baja positiva (negativa)

0.00 a 0.30 (0.00 a—0.30) Si existe correlacion, es pequefia

Fuente: Hinkle, Wiersma & Jurs (2003).



ANEXO 19:
CATEGORIZACION DE LOS PUNTAJES DE LA VARIABLE
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE COMPRENSION
LECTORA

Se ha considerado la mediana de los puntajes totales (M=10) como
punto de referencia para establecer el valor de la variable Estrategias
metodoldgicas de comprension lectora. Esto a fin de poder categorizar a la
variable en los valores finales de “SI APLICA” y “NO APLICA”.

Por lo tanto:

= si el puntaje obtenido es > 10, entonces se considera que los docentes “Si
aplican Estrategias metodologicas de comprension lectora”
= Si el puntaje obtenido es < 10, entonces se considera que los docentes

“No aplican Estrategias metodologicas de comprension lectora”



ANEXO 20:

CATEGORIZACION DE LOS PUNTAJES DE LAS DIMENSIONES
DE LA VARIABLE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE
COMPRENSION LECTORA

1. Dimension Antes de la lectura:

Se ha considerado la mediana de los puntajes totales (M=4) como
punto de referencia para establecer el valor de la variable Estrategias
metodoldgicas de comprensidn lectora Antes de la lectura. Esto a fin de poder
categorizar a la dimension de la variable en los valores finales de “SI
APLICA” y “NO APLICA”™.

Por lo tanto:

= si el puntaje obtenido es > 4, entonces se considera que los docentes
“Si aplican Estrategias metodoldgicas de comprension lectora Antes
de la lectura”

* si el puntaje obtenido es < 0 = 4, entonces se considera que los
docentes “No aplican Estrategias metodol6gicas de comprension
lectora Antes de la lectura”

2. Dimension Durante la lectura

Se ha considerado la mediana de los puntajes totales (M=4) como
punto de referencia para establecer el valor de la variable Estrategias
metodologicas de comprension lectora Durante la lectura. Esto a fin de poder
categorizar a la dimension de la variable en los valores finales de “SI
APLICA” y “NO APLICA”.

Por lo tanto:



= si el puntaje obtenido es > 4, entonces se considera que los docentes
“Si aplican Estrategias metodologicas de comprension lectora Durante
la lectura”
= si el puntaje obtenido es < 0 = 4, entones se considera que los docentes
“No aplican Estrategias metodoldgicas de comprension lectora
Durante la lectura”
3. Dimension Después de la lectura
Se ha considerado la mediana de los puntajes totales (M=3) como
punto de referencia para establecer el valor de la variable Estrategias
metodoldgicas de comprension lectora Después de la lectura. Esto a fin de
poder categorizar a la dimension de la variable en los valores finales de “SI
APLICA” y “NO APLICA”.
Por lo tanto:
= si el puntaje obtenido es > 3, entonces se considera que los docentes
“Si aplican Estrategias metodoldgicas de comprension lectora
Después de la lectura”
» si el puntaje obtenido es < 0 = 3, entonces se considera que los
docentes “No aplican Estrategias metodol6gicas de comprension

lectora Después de la lectura”



ANEXO 21:
CATEGORIZACION DE LOS PUNTAJES DE LA VARIABLE
CLIMA DE AULA
Se ha considerado la mediana de los puntajes totales (M=6) como
punto de referencia para establecer el valor de la variable Clima de aula. Esto
a fin de poder categorizar a la variable en los valores finales de
“FAVORABLE” y “DESFAVORABLE”.
Por tanto:
= si el puntaje obtenido es > 6, entonces se considera que el Clima de
aula es “Favorable”
= si el puntaje obtenido es < 0 = 6, entonces se considera que el Clima

de aula es “Desfavorable”



ANEXO 22:

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO PREGUNTA OBJETIVO UNIDAD | VARIABLES HIPOTESIS TIPO DE
GENERAL DE GENERAL ESTUDIO
ANALISIS
Relacion entre ¢Cuél es la Determinar la Grupo social | Estrategias Existe relacion Tipo:
las estrategias relacién que relacién que existe conformado | metodoldgicas | directay Cuantitativo
metodoldgicas existe entre las entre las estrategias por el de significativa entre las
gue usan los estrategias metodoldgicas de binomio comprension | estrategias Nivel:
docentes para metodologicas comprension lectora | docente- lectora. metodoldgicas de Descriptivo
desarrollar la de comprensiéon | que usan los estudiante de comprension lectora
comprension lectora que usan | docentes y el clima las 14 aulas que usan los Disefio:
lectora y el clima | los docentes y el | de aula de segundo de segundo docentes y el clima Correlacional
de aula de clima de aulade | grado de primariaen | grado de Clima de aula. | de aula de segundo
segundo grado segundo grado cinco instituciones primaria en grado de primaria.
de primaria. de primaria en educativas publicas cinco lIEE
cinco IIEE del distrito de La publicas del
publicas del Victoria. distrito de La
distrito de La OBJETIVO Victoria. HIPOTESIS
Victoria? ESPECIFICOS ESPECIFICAS
Identificar la relacion Existe relacion
gue existe entre las directay

estrategias
metodoldgicas de
comprension lectora
gue usan los
docentes “antes de la
lectura” y el clima de
aula de segundo
grado de primaria en
cinco instituciones
educativas publicas

significativa entre las
estrategias
metodoldgicas de
comprension lectora
“antes de la lectura”
que usan los
docentes y el clima
de aula de segundo
grado de primaria.




del distrito de La
Victoria.

Identificar la relacion
gue existe entre las
estrategias
metodologicas de
comprension lectora
gue usan los
docentes “durante la
lectura” y el clima de
aula de segundo
grado de primaria en
cinco instituciones
educativas publicas
del distrito de La
Victoria.

Existe relacion
directay
significativa entre las
estrategias
metodoldgicas de
comprension lectora
“durante la lectura”
gue usan los
docentes y el clima
de aula de segundo
grado de primaria.

Identificar la relacion
gue existe entre las
estrategias
metodoldgicas de
comprension lectora
que usan los
docentes “después de
la lectura” y el clima
de aula de segundo
grado de primaria en
cinco instituciones
educativas publicas
del distrito de La
Victoria.

Existe relacion
directay
significativa entre las
estrategias
metodoldgicas de
comprension lectora
“después de la
lectura” que usan los
docentes y el clima
de aula de segundo
grado de primaria.




