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RESUMEN

El estudio llevado a cabo en la Institucion Educativa Primaria N° 50422 "Diego Quispe
Tito" en Tocra, Cusco, tuvo como objetivo principal la descripcién de la transmision e
integracion de conocimientos locales en los procesos de ensefianza de los alumnos de segundo
grado "B". Paraello se empled una metodologia cualitativa y un disefio etnogréfico. La muestra
estuvo compuesta por 8 progenitores, 12 alumnos y 6 profesores.

Se investigaron las dinamicas de transmision de conocimientos locales dentro y fuera del
entorno educativo mediante observaciones directas, entrevistas semi-estructuradas y grupos
focales. Los analisis de contenido de los documentos escolares mostraron que, aunque los
saberes locales eran frecuentemente aplicados en contextos informales y comunitarios, su
integracion formal en el curriculo era limitada.

Los resultados destacaron una significativa brecha entre la practica de estos saberes en el
entorno familiar y su aplicacion en el sistema educativo, donde los docentes a menudo carecian
de los recursos y la formacién necesaria para ensefiar efectivamente estos conocimientos. Se
observo también una falta de coherencia en el empleo del quechua, idioma nativo de la mayoria
de los alumnos, como vehiculo de ensefianza.

Enfatizando la relevancia de promover politicas y practicas educativas que estimulen una
educacion intercultural que reconozca y aproveche los conocimientos locales y el idioma
indigena como elementos fundamentales para el proceso de ensefianza-aprendizaje, se propone
la mejora en la formacion de los docentes y la elaboracion de materiales didacticos bilingiies

como medidas para facilitar dicha iniciativa.

Palabras clave: Saberes locales, Educacion Intercultural Bilingiie, Aprendizaje

contextualizado.



ABSTRACT
The research was conducted at the Primary Educational Institution No. 50422 "Diego
Quispe Tito™ in Tocra, Cusco, and focuses on describing how local knowledge is transmitted
and incorporated into the learning processes of second grade "B" students. Using a qualitative
methodology and an ethnographic design, the sample consisted of 8 parents, 12 students, and
6 teachers.

Through direct observations, semi-structured interviews and focus groups, the dynamics
of transmission of local knowledge inside and outside the classroom were explored. Content
analysis of school documents showed that, although local knowledge was frequently applied
in informal and community contexts, its formal integration into the curriculum was limited.

The results revealed a substantial disparity between the implementation of this knowledge
within the family setting and its utilization in the educational system, where teachers frequently
lacked the requisite resources and training to proficiently impart this knowledge. Furthermore,
it was observed that there was an irregular utilization of Quechua, which is the primary
language spoken by the majority of the pupils, as a means of teaching.

This study highlights the importance of developing educational policies and practices that
promote intercultural education that values and uses local knowledge and the indigenous
language as essential resources for learning, suggesting improvements in teacher training and
the creation of bilingual teaching materials to facilitate this. process.

Keywords: learning, teaching, conservation, nature



PISI RIMAYPI QILLQA

Kay investigacion ruwasqa yachaywasi primaria 50422 “Diego Quispe Tito” nisqapi
Tocra llagtapi, Cusco llagtapi, chaypim willakurgan imaynatam llagta yachaykunata
apachinku, chaynallataq iskay kag grado “B” nisqa yachagkunaq yachay puririyninman
churanku. Metodologia cualitativa, disefo etnografico nisqawan llank’arikamun, muestraga
ganchis  tayta = mamakunamanta,  chunkaiskayniyuq  yachagkunamanta,  suqta
yachachigkunamanta ima ruwasga kachkan.

Chanin ghawaykunawan, semiestructuradas tapukuykunawan chaymantapas hufiusqa
runakuwan ima, yachaywasi ukhupi hawapipas llagta yachaykunata ghawarikamuran.
Yachaywasipi yachachinapaq qillgakunap ukhunmi analisis nisgata gawarichirgan, llagtapa
yachayninkuna sapa kuti contexto informal nisgapi, comunitario nisgapipas churasga
kaptinpas, Curriculo nisgaman churafinga pisichasgan kargan.

Chay ruwasgakunam gqawarichirga hatun chikan kasgankuta, ayllupi yachaykuna
ruwaywan, yachay wasipi churayninkunapuwan, chaypim yachachigkuna sapa kuti pisi
recursukunayuq karganku, manatagmi allin yachapakuyniyuqchu karganku chay yachaykunata
allinta yachachinankupag. Hinallatagmi ghawarikamuranyaga llapan yachagkunata runa simita
mana fiawpag siminku hinatachu rimasgankuta.

Kay llank’ayka allinta ghawarin politicas y practicas educativas nisqa ruwayninta yachay
intercultural nisqa allinta llank’akunampaq llaqta yachaykunata chaymantapas ghiswa
simitawan irqikunaq yachayninpaq, mink’ayuspa yuyaysapa yachachigkuna kanamkupaq
chaymantapas ruwarikunman achkha gilgakuna gichwa simipi kay ruway atipakunampag.

Sapaqg simikuna: Yachay, yachachiy, wagaychay, pachamama.



INTRODUCCION

La diversidad cultural y linguistica en nuestro pais constituye una clara oportunidad para
enriquecer los procesos de aprendizaje de los estudiantes, fomentando la inclusion y el respeto
mutuo tanto, en el ambito escolar, como en la sociedad en general. La diversidad se manifiesta
de manera generalizada en todos los centros educativos, dado que cada estudiante es singular
y aporta consigo una diversidad cultural y experiencias de vida unicas. En su "Informe de
seguimiento de la educacién en el mundo: Migracidn, desplazamiento y educacién” del afio
2019, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) destaca la relevancia de que el sistema educativo admita a estudiantes de
diferentes culturas y les proporcione una educacién de caracter inclusivo y de alta calidad.

Esta propuesta sugiere la integracion del enfoque intercultural en el sistema educativo.

Al fomentar un enfoque intercultural en el &mbito educativo, se promueve un entorno
inclusivo que valora y conmemora la variedad de vivencias, puntos de vista y saberes de los
alumnos. La diversidad en el proceso educativo no solo lo enriquece, sino que también

capacita a los estudiantes para desenrollarse en sociedades cada vez mas diversas y globales.

En el Perd, se estan llevando a cabo iniciativas estatales para incorporar este enfoque
tanto en las instituciones educativas como en las universidades. En la actualidad, existe una
“Politica Sectorial de Educacion Intercultural y Educacion Intercultural Bilinglie”, segin lo

establecido por el Ministerio de Educacién en el afio 2018.

La implementacion de estas politicas representa un avance importante en la promocion
del respeto hacia la diversidad cultural en el entorno educativo. El objetivo principal de estas

politicas es asegurar que todos los estudiantes, incluidos los pertenecientes a comunidades



indigenas, puedan acceder a una educacion de calidad que reconozca, respete y valore su

identidad cultural y linglistica.

Este estudio analiza la integracion de saberes locales en la educacion de calidad con
enfoque intercultural, en el contexto de esfuerzos globales y nacionales. Se plantea que las
instituciones educativas, actualmente, siguen un enfoque unidireccional influido por
conocimientos extranjeros, lo cual trae como consecuencia el olvido de saberes locales, de los
pueblos originarios, en la ensefianza y aprendizaje de los nifios y nifias, tanto en el aula como

fuera de ella.

Por ello, el estudio actual se organiza de la siguiente manera: en el Capitulo I se incluye
la descripcion de la problematica, las preguntas y objetivos de la investigacion, la justificacion
y los supuestos de la investigacion. El segundo capitulo del documento, presenta el marco
referencial, el cual se divide en el marco normativo, los antecedentes de la investigacion y las
bases tedricas. En el tercer capitulo, se presenta la Metodologia de la investigacion, la cual
abarca aspectos como el tipo de investigacién segun el enfoque, la seleccion de la muestra o
informantes, el disefio metodolégico, las técnicas e instrumentos de recopilacion de datos, asi
como las consideraciones éticas. En el cuarto capitulo del estudio se brindan los resultados de
la investigacion; en esta seccion se detalla la ubicacion geogréfica, asi como el analisis y la
presentacion de los resultados. Se aborda el contexto, la caracterizacion y el tipo de saberes
que los estudiantes ponen en préactica, asi como las ensefianzas y aprendizajes derivados de
los saberes locales en la institucion educativa. Por ultimo, se exponen las conclusiones,

recomendaciones, bibliografia y anexos.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de la realidad problematica

El distrito de Colquepata, en Perq, fue establecido el 2 de enero de 1857, bajo la
administracion de Ramon Castilla. Colquepata es un distrito de la provincia de Paucartambo,
ubicado en la region de Cusco, bajo la jurisdiccion del gobierno regional de Cusco.

El centro poblado de Tocra esta situado en el distrito de Colquepata, a unos 45 minutos en
automovil desde la provincia de Paucartambo y a 2 horas y 40 minutos desde el departamento
del Cusco, siguiendo la ruta del distrito de Pisac.

En la comunidad de Tocra, hay alrededor de 320 viviendas. Los habitantes de esta
comunidad utilizan el quechua como primera lengua (materna) y el castellano como segunda
lengua. Ambos idiomas son empleados para la comunicacion en diversos contextos y ambitos
dentro de la comunidad. Los habitantes, se dedican a la agricultura, como al cultivo de
tubérculos y granos andinos como son la papa, oga, olluco, cebada, maiz, habas, etc. Asimismo,
una parte del centro poblado se dedica a la artesania. Al mismo tiempo, crian animales menores
como cuyes, ovinos y vacunos. De este modo, tienen ingresos econdmicos por medio de la
agricultura, artesania y la crianza de animales.

Estas practicas se llevan a cabo utilizando saberes ancestrales los cuales han sido
transmitidos de una generacion a otra, desde los antepasados de la familia y la comunidad.
Segun Santiz (2015), los saberes se refieren a los conocimientos, practicas y actitudes que se
transmiten principalmente en el &mbito familiar y comunitario; destaca que tanto los adultos
mayores, como los nifios y nifias, actian como mediadores en este proceso de aprendizaje, el
cual se lleva a cabo a través de la observacion, la experimentacion y la absorcion de lo que
perciben y escuchan en su entorno. Los saberes locales forman parte de nuestra identidad y es
un legado para la subsistencia de todos los pueblos indigenas. Es importante los conocimientos

culturales, porque dan una mirada holistica a la vivencia de los pueblos originarios y gracias a



ello tenemos una diversidad cultural en el mundo. Dada la gran importancia que tienen estos
saberes para los nifios y las nifias. Durante las préacticas pre - profesionales se pudo evidenciar
que las personas ya no desarrollan algunas practicas y conocimientos ancestrales. Asimismo,
de manera muy limitada, se transmiten estos conocimientos a las nuevas generaciones.

Segln la UNESCO (2017), resulta fundamental fomentar y cultivar la integracién de los
conocimientos autdctonos. Para lograrlo, es imprescindible establecer una conexidn de saberes
entre la comunidad y la institucién educativa, con el fin de garantizar que los estudiantes
adquieran aprendizajes de relevancia y, de esta manera, formar a nifios y nifias con habilidades
competentes. A partir de ese contexto, nos intereso indagar mas sobre la incorporacion de los
conocimientos locales en la vida escolar puesto que un educador debe “Implementar
adecuadamente el proceso de reformas educativas que dialoguen cada vez méas con los
conocimientos y cosmovisiones de los pueblos indigenas”

Durante nuestras préacticas preprofesionales, observamos que los docentes de la institucion
educativa, no lograban integrar de manera efectiva los conocimientos locales en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Ante esta circunstancia, resulté imperativo analizar la forma en que
el docente valora el conocimiento local aportado por los estudiantes y como lo integra en el
contexto del proceso educativo, en la institucion de Tocra. El estudio proporcionara a los
educadores la oportunidad de reflexionar sobre la relevancia de promover la Educacion
Intercultural Bilingle, con el propdsito de elevar el nivel educativo de los estudiantes, al mismo

tiempo que se preservan y enriquecen sus tradiciones culturales en el ambito escolar.



1.2. Preguntas y objetivos de la investigacion
El presente estudio, comenzd con la seleccién y definicion del problema, a partir del cual
se formul6 una pregunta general y tres preguntas especificas. Estas preguntas han servido como

guia orientadora a lo largo de todo el proceso de investigacion.

1.2.1. Pregunta general

¢Como se transmiten e incorporan los saberes locales en los procesos de aprendizaje de
los estudiantes de segundo grado “B” en la Institucion Educativa Primaria N° 50422 “Diego
Quispe Tito” del Centro Poblado de Tocra del distrito Colquepata provincia Paucartambo
region Cusco?
1.2.2. Preguntas especificas

e ;Cuales son los saberes locales que practican en los procesos de aprendizaje los
estudiantes de segundo grado “B” en la Institucion Educativa Primaria N° 50422
“Diego Quispe Tito” del Centro Poblado Tocra del distrito de Colquepata provincia de
Paucartambo region Cusco?

e /Cbomo se incorporan los saberes locales en los procesos de aprendizaje de los
estudiantes de segundo grado “B” en la Institucion Educativa Primaria N° 50422
“Diego Quispe Tito” del Centro Poblado Tocra del distrito de Colquepata provincia de
Paucartambo region Cusco?

e ;Qué opinan los padres de familia y los docentes sobre la incorporacion de los saberes
locales en el proceso de aprendizaje de los estudiantes de segundo grado “B” en la
Institucion Educativa Primaria N° 50422 “Diego Quispe Tito” del Centro Poblado

Tocra del distrito de Colquepata provincia de Paucartambo region Cusco?



1.3. Objetivos generales y especifico de la investigacion
A partir de las preguntas de investigacion, se desprenden los objetivos de estudio que,
a lo largo del proceso, sirven como guia y orientacion para llevar a cabo con pulcritud la

presente investigacion. El objetivo general y los especificos son los siguientes:

1.3.1 Objetivo general
Describir la transmision e incorporacion de los saberes locales en los procesos de
aprendizaje de los estudiantes de segundo grado “B” en la Institucion Educativa Primaria N°
50422 “Diego Quispe Tito” del Centro Poblado de Tocra, distrito Colquepata, provincia
Paucartambo, region Cusco.
1.3.2 Objetivo especifico
e Identificar los saberes locales que practican en los procesos de aprendizaje los
estudiantes de segundo grado “B” en la Institucion Educativa Primaria N° 50422
“Diego Quispe Tito” del Centro Poblado Tocra del distrito de Colquepata provincia
de Paucartambo region Cusco
e Describir la incorporacién los saberes locales en los procesos de aprendizaje de los
estudiantes de segundo grado “B” en la Instituciéon Educativa Primaria N° 50422
“Diego Quispe Tito” del Centro Poblado Tocra del distrito de Colquepata provincia
de Paucartambo regién Cusco
e Recoger las opiniones de los padres de familia y los docentes sobre la incorporacién
de los saberes locales en el proceso de aprendizaje de los estudiantes de segundo grado
“B” en la Instituciéon Educativa Primaria N° 50422 “Diego Quispe Tito” del Centro

Poblado Tocra del distrito de Colquepata provincia de Paucartambo region Cusco.



1.4. Justificacion

El conocimiento local desempefia un papel fundamental en el progreso humano. El saber
de las comunidades indigenas, que abarca sus creencias, préacticas y prondsticos relacionados
con la agricultura y el entorno natural, se transmite de generacion en generacion. Segun
Carvallo (2015), los conocimientos ancestrales, son propiedad de las comunidades y de los
pueblos indigenas, quienes los han transmitido de forma generacional a través de practicas,
experiencias y tradiciones, garantizando asi una convivencia en equilibrio.

Asi, los resultados de esta investigacion resaltan la relevancia de incorporar los
conocimientos autoctonos en las etapas de educacion temprana. Es esencial investigar y
difundir la percepcion de estos conocimientos en el dmbito educativo formal, asi como su
impacto en la asimilacion de conocimientos significativos por parte de los nifios, quienes
trasladan consigo sus conocimientos culturales del hogar al entorno escolar.

Ademas, esta investigacién ayuda a identificar los desafios y logros que presenta la
Educacién Primaria Intercultural Bilingle, en la comunidad de Tocra. A pesar de la lejania
geogréfica, que a menudo excluye a estas instituciones educativas de la consideracion de las
autoridades, la diversidad cultural del Per( deberia facilitar un reconocimiento mas amplio de
las distintas maneras en que los nifios aprenden segun su contexto cultural.

En consecuencia, este estudio etnogréfico pone de manifiesto la importancia de incorporar
estrategias apropiadas para integrar conocimientos locales en el ambito educativo,
considerando la cultura de los estudiantes. De esta manera, se contribuye a la orientacion
pedagdgica y a la formulacion de politicas educativas que garanticen una formacion integral,
respetando las caracteristicas Unicas de cada persona. Ademas, resulta beneficioso para los
docentes y personas interesadas en el tema, por cuento les permitird poner en practica los
conocimientos adquiridos con el fin de mejorar, tanto la calidad de la ensefianza como el

ambiente educativo.



1.5. Limitaciones de la investigacion

A pesar de la meticulosidad metodoldgica y los esfuerzos realizados para llevar a cabo

una investigacion exhaustiva, este estudio se ha visto limitado en el proceso de recopilacion de

informacion y su posterior sistematizacion. Entre las limitaciones principales, se pueden

mencionar las siguientes:

a)

b)

La participacion y el nivel de apertura tanto de docentes, estudiantes y miembros de la
comunidad, variaron considerablemente durante las entrevistas y didlogos. Algunos
participantes mostraron una disposicion limitada para compartir informacién completa o
participar activamente. Este comportamiento podria atribuirse a varios factores, como la
percepcion de desconfianza hacia el proceso de investigacion, el temor a posibles
repercusiones o simplemente una falta de interés en el tema discutido. A pesar de esta
situacion, con la participacion voluntaria y activa de algunos actores educativos se pudo
recoger informacién valiosa que contribuyd significativamente al anlisis y entendimiento
del tema en cuestion.

En relacién a la recopilacion de datos a través de observaciones, entrevistas y dialogos, se
Ilevaron a cabo Unicamente con determinados miembros de la institucion educativa;
mientras que otros miembros de la escuela no fueron considerados como parte de la
muestra de estudio. Esto podria resultar en una visién parcial o incompleta sobre la
incorporacion del saber local. No obstante, el objetivo especifico fue entender como se
transmite e incorpora este saber en el proceso de aprendizaje escolar. Aunque las
entrevistas con los actores educativos hubieran requerido mas tiempo y recursos, su
contribucion podria haber sido cuantificable pero comparativamente reducido.

Es importante destacar la escasez de estudios y sistematizaciones sobre la incorporacion y
transmision del saber local en el proceso de aprendizaje. Esta falta de informacion y datos

evidencia la necesidad de construir un sélido andamiaje tedrico que permita comprender



larealidad educativa desde diversas perspectivas. A pesar de las limitaciones mencionadas,
varias teorias provenientes de otros contextos han ofrecido una base sélida para la
realizacion de esta investigacion. Han posibilitado la realizacion de una investigacién con
el nivel de rigurosidad cientifica requerido, a pesar de las limitaciones en la argumentacion

derivadas de la escasez de estudios previos especializados en esta area.



CAPITULO II: MARCO REFERENCIAL

2.1. Marco Normativo

En el marco de esta investigacion, se consideran documentos normativos y lineamientos
tanto internacionales como nacionales, los cuales abordan los derechos a la educacion de los
pueblos indigenas.

A nivel internacional, por ejemplo, el convenio No. 169 de la Organizacion
Internacional del Trabajo [OIT] (1989), establece la obligacion que tienen los gobiernos para
asegurar el acceso a servicios educativos de alta calidad para todas las comunidades indigenas,
en todos los niveles de educacién. El convenio, firmado el 27 de junio de 1989, reviste
importancia al detallar en su articulo 27, primer inciso, la urgencia de crear y ejecutar planes
educativos destinados a las comunidades indigenas. Estos programas deben ser disefiados y
puestos en marcha en colaboracion con los integrantes de dichas comunidades, teniendo en
cuenta sus requerimientos, saberes técnicos, trayectorias, sistemas de valores y metas.

Ademas, la Declaracion de las Naciones Unidas, sobre los Derechos de los Pueblos
Indigenas, enfatiza la importancia de que los estados implementen medidas efectivas para
asegurar la educacion en la lengua y cultura autoctonas, a los nifios y nifias indigenas, ya sea
en su entorno comunitario o fuera de él.

En el &mbito nacional, la Constitucién Politica del Pert (1993), incluye varias politicas en
favor de los pueblos indigenas. En 1993, junto con la promulgacion de la nueva constitucion,
se establecio una politica de educacion intercultural y bilingle, destacando en su articulo 17 el
deber del estado de fomentar este tipo de educacion, adaptada a las especificidades de cada
region del pais y buscando la integracion nacional.

En el afo 2013, el Ministerio de Educacion del Peri (Minedu) aprobd la propuesta
pedagdgica de Educacion Intercultural Bilinglie (EIB) titulada "Hacia una educacion

Intercultural Bilingle de calidad", a través de la Resolucion Directoral 0261.2013-ED. Esta
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propuesta fue elaborada recogiendo las mejores experiencias en EIB desarrolladas en zonas
rurales andinas, amazonicas y urbanas. No busca homogeneizar la EIB, sino asegurar un
servicio educativo equitativo, proporcionando elementos conceptuales, operativos basicos,
rutas de aprendizaje y guias didacticas para las escuelas EIB.

Los documentos mencionados respaldan el derecho, de los pueblos originarios, a recibir
una educacion que valore y respete su cultura e idioma. Esta educacion fomenta el dialogo
intercultural y brinda, a los estudiantes, la oportunidad de adquirir conocimientos sobre su
propia cultura, asi como sobre el saber cientifico occidental y el de otras culturas, en un

ambiente de equidad y respeto mutuo.

2.2. Antecedentes de la investigacién

2.2.1. Antecedentes Internacionales

Segun Marchant et al. (2020), las huertas de montafia, son consideradas sistemas
socioecologicos, fundamentales para la produccion agricola dirigida al consumo familiar. Las
mujeres, asumen el rol principal de la gestion y el mantenimiento de estas huertas, donde
emplean una variedad de técnicas agricolas adquiridas a través de la transmision de
conocimientos locales. Este estudio, llevado a cabo en una comuna cordillerana del sur de
Chile, recopild y sistematiz6 los conocimientos, practicas y creencias de un grupo de mujeres
mapuche pewenche. Para lo cual, empled un enfoque metodoldgico mixto que incluy6 fichas
de caracterizacion predial, entrevistas semiestructuradas y grupos focales. En los resultados, se
identificaron tres categorias de conocimientos relacionados con la gestién de la huerta. En
primer lugar, el control de organismos patdgenos. En segundo lugar, el manejo y la fertilidad
del suelo. Por ultimo, el disefio y la gestiébn de sistemas productivos. La transmision
intergeneracional de conocimientos sobre la huerta ha sido fundamental para preservar una

memoria biocultural que perdura a lo largo del tiempo. La evocacion de esta memoria
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biocultural no solo conserva la historia pasada, sino que también contribuye a la comprension
del contexto actual y a la planificacion sostenible de la agricultura de pequefia escala, en el
territorio ancestral mapuche pewenche, en la region sur de los Andes.

En el Canton Cayambe, Alvarez (2019) realizd un estudio cualitativo que se centro en
la recuperacion de conocimientos ancestrales, de la comunidad indigena Pucara de Pesillo. El
principal propoésito de la investigacion consistio en estructurar los conocimientos transmitidos
de generacion en generacion, con el fin de facilitar su preservacion y transmision dentro de la
comunidad; ello, con el objetivo de salvaguardar la sabiduria indigena. En el estudio
participaron 75 individuos de la comunidad, con los cuales se llevaron a cabo entrevistas
directas semiestructuradas y se mantuvo comunicacion informal. En su totalidad, se llevaron a
cabo 25 entrevistas a individuos de diferentes edades, de los cuales 11 fueron realizadas
después de reuniones de trabajo comunitario y asambleas, y una entrevista fue realizada al
presidente (lider) de lacomunidad. Los resultados mas relevantes indicaron que la colonizacién
ha generado modificaciones culturales significativas que han impactado en las conductas y
comportamientos de sus miembros. Se ha constatado, ademas, una significativa disminucion
de los conocimientos tradicionales, como la falta de complementariedad en cuestiones de
género, la pérdida de la racionalidad en las festividades y la , de una generacién a otra. En este
contexto, se sugiere por parte del investigador que la recuperacion de los conocimientos
ancestrales debe ser encabezada por la familia, considerandola como la principal institucion
educativa para los nifios. A su vez, se plantea que la escuela debe tener la responsabilidad de
respaldar este proceso, facilitando a los nifios la adquisicion de la vestimenta, el lenguaje y los

saberes tradicionales de su comunidad.
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2.2.2. Antecedentes nacionales

En su estudio de 2019, Sanchez, llevo a cabo una investigacion etnografica, con un
enfoque cualitativo sobre el proceso de "aprendizaje de los saberes indigenas en nifios y nifias
en la comunidad del distrito de Masisea", centrandose en particular, en la comunidad de Nuevo
Paraiso. El estudio consistio en analizar el proceso de adquisicion de conocimientos indigenas
en la poblacion infantil de esa comunidad. En la recoleccion de datos, se utiliz6 la técnica de
observacion participante, apoyandose en fichas de observacion y llevando a cabo entrevistas
con padres, madres, tutores y los propios menores. Ademas, la investigacion se enriquecid
mediante la consulta de diversas fuentes bibliograficas, tales como tesis, libros y articulos.
Segun los resultados del estudio, los menores adquieren conocimientos sobre la cultura
indigena en diversas areas, como el entorno familiar, las zonas de cultivo y los cuerpos de agua,
principalmente mediante la transmision oral y la observacién de sus progenitores. Asimismo,
adquieren conocimientos a través de las recomendaciones, empleando la tradicion oral con el
fin de preservar su patrimonio cultural. La investigadora termina sefialando que los saberes
indigenas en la comunidad son transmitidos a los nifios a través de la observacion, el
acompafiamiento y las explicaciones brindadas por los padres, madres y abuelos. Esta
transmision se da principalmente durante la participacion en actividades como la pesca, la
agricultura y las tareas domésticas.

En su estudio, Orellano (2022) se planted la tarea de analizar como se integran los
saberes y conocimientos locales en la educacion de los nifios de la Institucion Educativa No
86762 en el caserio de Laborpampa, situado en Carhuaz. El estudio realizado, fue de tipo
descriptivo no experimental. La muestra, aunque pequefia, estuvo conformada por 12
estudiantes de diferentes grados académicos, un docente, diez padres de familia y siete
miembros representativos de la comunidad. Siguiendo su proceso metodologico, la

investigacion inicid con la descripcion de las caracteristicas socioculturales y linguisticas de la
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localidad de Laborpampa. Luego, se procedio a realizar el analisis de los conocimientos
adquiridos, asi como de los enfoques pedagogicos utilizados en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Asimismo, se describen los lugares donde se ponen en practica los conocimientos,
lo que ha resultado en el desarrollo de una matriz que vincula los conocimientos locales con
los conocimientos del curriculo exigidos por los documentos normativos para la realizacion de
las actividades en el aula. En esta perspectiva, se puede inferir que, a pesar de la presencia de
conocimientos en la comunidad, muchos de estos estan siendo suplantados por la influencia de
factores externos a la cultura local. Por ejemplo, la vestimenta y el idioma de los jévenes que
asisten a colegios cercanos no son valorados adecuadamente en la institucion educativa debido
a la falta de importancia que se les otorga.

En el distrito de Yarinacocha, Ucayali, Ramirez (2019) realizé un estudio etnogréfico
en el &mbito educativo titulado "Integracion del conocimiento comunitario en la institucion
educativa inicial EIB". El principal propésito de dicha investigacién consistid en la descripcion
y analisis de las diversas formas, categorias y objetivos relacionados con la integracion de
conocimientos comunitarios en el ambito escolar. Con el propdsito de recabar datos, se llevo a
cabo la observacion y entrevista de 12 participantes, los cuales incluyeron tanto padres como
madres de familia, asi como miembros destacados de la comunidad. Para el caso de los
estudiantes, Unicamente se optd por la observacion, como método de recoleccion de
informacion. La investigadora concluyo que la institucion educativa inicial EIB integra de
manera efectiva los conocimientos de la comunidad, en su plan de estudios y actividades
cotidianas. Se observa que los padres y madres de familia desempefian un rol activo en el
ambito educativo al involucrarse en la institucion mediante la transmision de cuentos, leyendas
e historias locales durante las actividades vivenciales y pedagdgicas. Se ha observado que las
docentes incorporan las costumbres culturales de la comunidad a lo largo de todas las

actividades pedagdgicas, desde su comienzo hasta su conclusion. Durante un juego libre, se

14



destacd la manifestacion de los conocimientos previos por parte de los estudiantes, asi como
su interaccion social con los compafieros. Esto evidencidé la exitosa transmision del

conocimiento cultural en el ambito educativo.

2.3. Bases teoricas
“La incorporacion de los saberes locales en los procesos de aprendizaje de los estudiantes
del segundo grado “B” de la I.E de 50422 Diego Quispe Tito.
2.3.1. Los saberes locales
Segun Cueva et al. (2010), en el contexto de promover el desarrollo enddgeno, es
esencial valorar los saberes locales, especialmente en lo que se refiere a la conservacion de los
ecosistemas naturales como elementos clave para dicho desarrollo. Se destaca que estos saberes
y conocimientos locales son fundamentales como punto de partida para explorar nuevas
opciones y resolver desafios. Estos conocimientos posibilitan la explotacion de oportunidades
y la resolucion de problemas diversos y complejos que impactan a las comunidades y
sociedades. Estos conocimientos, desde la perspectiva del andlisis biocultural, se han
desarrollado a lo largo de un proceso historico de co-evolucidn, convivencia e interaccion
armoniosa de las sociedades humanas y su entorno natural. Los conocimientos mencionados
son fundamentales en las diferentes manifestaciones de la cultura local, abarcando campos
como la medicina, la agricultura, la ganaderia, la observacién de fendmenos climaticos, el
comercio de bienes y las practicas rituales, entre otros aspectos. Estos conocimientos
constituyen el eje principal de las distintas expresiones de la cultura local. Tradicionalmente,
se ha observado la transmision intergeneracional de estos conocimientos, los cuales constituyen
un conjunto dindmico de saberes que se renuevan, ajustan e innovan mediante la

experimentacion y la practica de los agricultores. La constante adaptacion y actualizacion de
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los conocimientos locales son fundamentales para preservar la cultura y garantizar la
sostenibilidad de las comunidades en su contexto ambiental.

Segun la UNESCO (2023), los conocimientos locales e indigenas comprenden el
conjunto de saberes, destrezas y filosofias que han sido transmitidos, a lo largo de generaciones,
por comunidades que mantienen una interaccién continua con su entorno natural. El
conocimiento local desempefia un papel crucial en la toma de decisiones relacionadas con
aspectos esenciales de la vida diaria de las comunidades indigenas, asi como de las
comunidades locales y rurales. Este conocimiento es esencial dentro de un sistema integrado
que engloba la lengua, los sistemas de clasificacion, las précticas de uso de recursos, las
interacciones sociales, los rituales y la espiritualidad. Los sistemas de conocimiento especificos
son fundamentales tanto para la diversidad biolégica como cultural, a nivel global. Ademas,
juegan un rol crucial en el fomento del desarrollo sostenible que valore y respete las tradiciones
locales. Es esencial reconocer y apreciar los sistemas de conocimiento mencionados para
asegurar que las practicas de desarrollo sean sostenibles, culturalmente apropiadas y
respetuosas de las tradiciones y modos de vida de las comunidades.

Para Santisteban (2019), el conocimiento local consiste en una acumulacion de saberes
milenarios de las comunidades indigenas, los cuales se han desarrollado a lo largo del tiempo
en equilibrio con el entorno natural, incluyendo a los runas, apus y diversas deidades. La
interaccion simbiotica con el medio ambiente ha propiciado la evolucion de diversos cultivos,
tales como la papa, el maiz y la quinua. Los conocimientos tradicionales son transmitidos
principalmente por los yachagq, como los ancianos, quienes comparten su sabiduria con las
generaciones mas jovenes a través de la oralidad, experiencias practicas y actividades
comunitarias. En consecuencia, los conocimientos locales consisten en un compendio de
practicas, conocimientos, normativas y perspectivas que han sido adquiridos y transmitidos de

forma oral de una generacion a otra por los pueblos originarios o indigenas. No obstante, en la
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actualidad, estos conocimientos no suelen recibir la debida valoracion en la ensefianza, ya que
se da preferencia al conocimiento cientifico contemporaneo. En numerosas instituciones
educativas contemporaneas, los enfoques cientificos han tenido mayor relevancia que los
conocimientos, cosmovisiones y saberes de las comunidades indigenas, situandolos en una
posicion secundaria dentro del &mbito de la educacion formal. En la actualidad, la integracion
y reconocimiento de los conocimientos indigenas en los sistemas educativos representan un
desafio significativo.

De acuerdo con la definicion propuesta por Anggreni (2020), el aprendizaje
experiencial se define como el proceso mediante el cual se adquiere conocimiento a través de
la transformacién de la experiencia. La importancia de las experiencias concretas en el proceso
de aprendizaje es resaltada por esta teoria, que incluye la reflexion observacional, la
conceptualizacion abstracta y la experimentacion activa. En la implementacion de este enfoque
en ambientes educativos, se resalta la importancia de las experiencias directas que permiten la
conexion entre el conocimiento tedrico y su aplicacion préctica. Esto favorece un aprendizaje
maés profundo y significativo.

Paralelamente, la capacidad de interactuar y funcionar efectivamente en contextos
culturales diversos es descrita por Bhagat (2006) como inteligencia cultural. La comprensién
y el respeto por la diversidad cultural se consideran fundamentales en entornos educativos
globalizados, ya que enriquecen el proceso educativo. La inclusion de la inteligencia cultural
en los planes de estudio no solo capacita a los estudiantes para el mercado laboral global, sino
que también promueve una mayor sensibilidad y valoracion de las diversidades culturales.

Resulta esencial integrar los conocimientos autoctonos en los marcos conceptuales
mencionados. La mejora del aprendizaje experiencial se alcanza al integrar una variedad de
conocimientos y perspectivas, que resultan esenciales para fomentar la capacidad reflexiva y

critica de los estudiantes. La evaluacion de estos saberes también influye de manera positiva
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en el ambito educativo al promover la inclusion y la adecuacion a las realidades socioculturales
de cada comunidad. Facilita la integracion exitosa de la teoria y la practica en el proceso de

aprendizaje, lo cual promueve el desarrollo de competencias relevantes para el siglo XXI.

2.3.2. Interculturalidad

La incorporacion de los saberes locales en los procesos de ensefianza y aprendizaje es
crucial para desarrollar la EIB bajo un enfoque de interculturalidad. En ese sentido la
interculturalidad hoy en dia es considerada un tema transversal a trabajar en nuestra sociedad.
Frente a esta realidad, varios autores expusieron su posicion sobre la interculturalidad. Por
ejemplo, (Tubino, (s/f)) sostienen que la interculturalidad implica revalorar y fortalecer las
culturas junto con las lenguas originarias, el territorio y la educacion intercultural bilingte. En
esa misma direccion Walsh (2005) sostiene que la interculturalidad, se refiere a la interaccion
“entre culturas”, no solo con un simple encuentro sino como un intercambio que promueve la
equidad, la igualdad en la comunicacién y aprendizaje de saberes culturales.

Con base a lo expuesto, la interculturalidad se sintetiza como la interaccion continua
entre culturas, personas, lenguas y el intercambio de conocimientos fundamentada en el respeto
y la reflexion sobre la convivencia en la diversidad. En esa misma linea, el Ministerio de
Educacion (2013), desde la postura intercultural critica -reflexiva sostiene, hacer visibles las
diversas formas de ser, sentir, vivir y saber, resaltando sus origenes y su evolucion a lo largo
del tiempo hasta el presente (p. 32). En este sentido, desde una perspectiva critica, la
interculturalidad no solo reconoce la diversidad, sino que también cuestiona las relaciones
jerarquicas entre las culturas. Su objetivo es visibilizar las distintas visiones sobre la vida y
promover las condiciones necesarias para la supervivencia de las diversas culturas,
contribuyendo asi a la construccion de una sociedad intercultural.

En ese contexto es fundamental promover la interculturalidad critica en las instituciones

educativas permitiendo que los estudiantes adquieran habilidades interculturales que les
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permitan comprender la diversidad de perspectivas de vida y fomentar valores que faciliten la
convivencia con personas distintas a ellos.
2.3.3. Dialogo de saberes

En la Educacion Intercultural Bilingle, el didlogo de saberes juega un papel
fundamental. Este enfoque permite integrar conocimientos ancestrales, la cosmovision de las
comunidades indigenas y los contenidos académicos del curriculo nacional. Esto no solo
fortalece la identidad cultural de los educandos, sino que también fomenta una educacion
contextualizada y pertinente. Segun el Ministerio de Educacion (2018), comprende el dialogo
de saberes como un proceso donde se desarrolla la interaccion equitativa y dinamica entre
sistema de saberes y conocimientos de otras culturas. Ademas, los didlogos de saberes en las
IE se desarrollan en todas las areas curriculares de manera planificada, equitativa y permanente
a través de la profundizacidn de conocimientos, reconocimiento de distintos conocimientos e
identificacion de problemas para generar acciones de solucién considerando los distintos
conocimientos y visiones (p.16). Entendido asi, constituye un elemento esencial de la
pedagogia intercultural, cuyo objetivo es reconocer la diversidad de formas de entender la
realidad y a partir de ello generar aprendizajes.

En ese mismo sentido, desde la linea politica nacional de transversalizacion del enfoque
intercultural, Ministerio de Cultura (2017), determiné el didlogo de saberes como un proceso
de intercambio respetuoso y equitativo entre personas y grupos con diversas tradiciones
culturales, religiosas y linguisticas que promueven la comprension, la integracion, fomentando
la igualdad y el respeto mutuo. En este sentido, es fundamental que desde las instituciones
educativas se fomenten convivencia respetuosa, centrados en la construccion de un sentimiento
de unidad que persiga objetivos comunes, a pesar de las diversas visiones del mundo. Estos

objetivos deben basarse en el respeto y la igualdad, valorando la diversidad de conocimientos.

2.3.4. Discriminacion linguistica
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La discriminacion linguistica es una forma de exclusion basada en el idioma que una
persona habla. Este fendmeno ocurre cuando se asigna un valor inferior a una lengua, dialecto
0 acento, lo que puede llevar a la desigualdad social, educativa y econémica. Segun Celero
(2017), sostienen que la discriminacion linglistica se refiere hacia las personas que hablan un
idioma diferente al predominante o al considerado mayor prestigio en un pais. De este modo,
el lenguaje puede convertirse en una herramienta de poder para ciertos grupos, quienes, al no
valorar otras estructuras idiomaticas, refuerzan su posicion de superioridad y limitan el acceso
de las minorias linglisticas a oportunidades equitativas.

Esto quiere decir que ciertas caracteristicas linguisticas se consideran inferiores, lo que
puede manifestarse desde la falta de valoracion de una lengua hasta el rechazo de su uso
promoviendo en su lugar de imposicion del “uso adecuado” (Neira, 2010; Pérez, 2007).

La discriminacién linglistica en el Peru tiene sus origenes desde el colonialismo y ha
logrado legitimacion a través de relaciones clasistas, de género, étnicas y de poder (Oboler,
2015). A Partir de esta situacion, la discriminacion linguistica surge como una manifestacion
actual de ideologia racista, basandose principalmente en distinciones relacionadas con rasgos
culturales, niveles de educacidn, entre otros, para justificar las diferencias sociales. De este
modo, la discriminacién perpetla desigualdades entre los grupos. (Zavala, 2019).

En ese sentido es importante mencionar que en el Perl en el ambito educativo se ve
reflejada la discriminacion linguistica o preferencia por una lengua. En esa linea, Venegeas et
al. (2016), en el contexto educativo la discriminacion se observa por parte de los pares y adultos
y se expresa en burlas cuando los docentes restringen el uso de la lengua materna de los
estudiantes. Este escenario subraya la importancia de la Educacién Intercultural Bilingie, que
busca valorar y promover las lenguas originarias como herramientas de aprendizaje y como
parte esencial de la identidad de los estudiantes fomentando un entorno escolar inclusivo

respetuoso de la diversidad. Bajo esa optica, Abad y Toledo (2006), acerca de la ensefianza-
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aprendizaje, observan que el profesor de EL2 debe tener en cuenta tres factores: 1) centrarse
en el desarrollo de competencias lingisticas de acuerdo con el nivel; 2) integrar los contenidos
y habilidades comunicativas; y 3) considerar las necesidades reales del estudiante.

2.3.5. Colonialidad

Quijano citado por Lopez (2007), sostienen que la colonialidad surge y se estructura a
partir del descubrimiento de América, el cual permanece vigente hasta nuestros dias. Dicha
colonialidad estaria constituida por cuatro dimensiones de la realidad social que se
interconectan entre si: la idea de la raza, la division social de acuerdo a la idea de raza, las
formas de organizacion social del poder, concretamente el Estado-nacion contemporaneo.

En ese entendido, la desigualdad social y la discriminacion, estan presentes en multiples
formas y manifestaciones, han sido instrumentos histéricamente de control y sometimiento que
impide la sana comunicacién. En el contexto de las comunidades indigenas, este fenGmeno
tiene raices profundas en el proceso de colonizacion, que impuso sistemas de jerarquizacion
racial y cultural. Como resultado se generaron dinamicas de exclusion y marginacion que
dificultan la construccion de una comunicacion auténtica y respetuosa entre los diferentes
sectores de la sociedad. Este legado continua afectando a estas comunidades, perpetuando la
desigualdad y obstaculizando su desarrollo integral.

En esa misma linea Estermann (2014), la colonialidad no es un hecho “neutral”, sino
gue contienen un aspecto analitico y critico que tienen que ver con la involuntariedad,
dominacidn, alineacién a estructuras politicas y exclusién y marginacion social. Bajo esa
Optica, la definicion nos invita analizar criticamente como las practicas de dominacién,
exclusién y alienacién, instauradas durante la colonizacion, ain moldean las relaciones de
poder y marginacion a ciertos grupos. No obstante, pese a este contexto las culturas han logrado
perdurar a lo largo del tiempo, enfrentando la conquista, la época colonial, el sistema capitalista

y actualmente resisten a la globalizacion. La fortaleza de la resistencia cultural de los pueblos

21



indigenas radica en el fortalecimiento de su identidad, en el trabajo de consolidar la unidad en
la diversidad y la valoracion y reconocimiento de las diferencias (Arrobo, 2005)

En este sentido, el reconocimiento de las diferencias se convierte en un paso esencial
para valorar y preservar la diversidad cultural en un mundo que tiende hacia la
homogenizacién, recorddndonos la importancia de cuidar y promover nuestras raices en todos

los &mbitos, desde la comunidad hasta el sistema educativo.

2.3.6. Aprendizaje

El aprendizaje se define como el proceso, mediante el cual, se adquieren habilidades,
valores y actitudes a partir de las experiencias cotidianas vividas. El concepto en cuestion puede
ser interpretado desde diferentes perspectivas, lo cual conlleva a la existencia de diversas
teorias que son definidas por distintos autores y académicos:

Sarmiento (2007) sefiala que “el aprendizaje es un proceso individual que se inicia atn
antes del nacimiento y que continua de por vida y de manera progresiva. El sujeto se involucra
integralmente en su proceso de aprendizaje (...)” (p.41). Es importante destacar que, segin
Sarmiento, los nifios adquieren conocimientos desde el periodo prenatal hasta el final de su
vida.

Por otra parte, Rogoff et al. (2003), citado por Garcia (2013), sefialaron que "los nifios
aprenden observando y escuchando en las actividades de los adultos y de otros nifios™ (p.2). En
las culturas andinas se destaca y valora, el proceso de observar y escuchar atentamente, como
una preparacion para la participacion. Segun Garcia (2013), en dicho contexto, los nifios y
nifias acceden a un tipo de aprendizaje no intencional. Ademas, es relevante resaltar que, segin
el mismo Garcia (2013), los conocimientos adquiridos por los nifios al participar en actividades
socioculturales de su entorno, pueden manifestarse en el &mbito familiar como en el escolar.

Costilla (2005) sostiene que, el aprendizaje "se basa principalmente en la adquisicion

de nuevos conocimientos a traves de experiencias concretas y vivenciales, no solo de manera
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abstracta o simbdlica. Se aprende en la préctica de la vida cotidiana™ (p.49). Asimismo, se
destaca que el conocimiento se adquiere de diversas fuentes, como los ancianos, quienes
transmiten sabiduria ancestral, el entorno natural que incluye plantas, fenémenos naturales y
elementos como el agua, los espacios de aprendizaje tradicionales, las figuras religiosas, asi
como de practicas culturales como el consumo de coca y tabaco, la influencia de la familia 'y
la interaccion con la comunidad. Costilla (2005) tambien sefiala que el nifio adquiere
conocimientos al observar rituales, festividades, situaciones desafiantes como reuniones
familiares, suefios, sefiales, juegos y relatos. Para que este proceso sea efectivo, es necesario
que el aprendiz cuente con voluntad, curiosidad, afecto y confianza, ademas de poseer
habilidades para el aprendizaje.

Segln Schunk (2017), existe consenso entre las personas respecto a la importancia del
aprendizaje, sin embargo, presentan diversas perspectivas en relacion a las causas, procesos y
consecuencias del mismo. Por su parte, para Shuell (1986), no hay consenso entre los tedricos,
investigadores y profesionales en torno a una definicion universalmente aceptada de
aprendizaje. A pesar de que existe diversidad de opiniones sobre la naturaleza exacta del
aprendizaje, se presenta a continuacion una definicion general de dicho proceso que se ajusta
al enfoque cognitivo de este libro y cumple con los criterios que la mayoria de los expertos en
educacion consideran fundamentales para el aprendizaje. El aprendizaje se define como una
transformacion perdurable en la conducta o en la capacidad de desempefiarse de cierta manera,
la cual surge de la préactica o de otras formas de experiencia.

Bajo esa Optica, el proceso de aprendizaje puede ocurrir en cualquier lugar, ya sea de
manera formal y estructurada, como en la escuela, o de manera informal, como en el hogar,
donde los nifios aprenden, desde bebés, a través de la interaccion con sus padres. Esta

posibilidad de ocurrencia también se presenta en entornos como Internet, el cual brinda un
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amplio acceso a la informacidon y se ha consolidado como un recurso habitual de consulta para
diversos usuarios.

De acuerdo con Peiro (2020), el proceso de aprendizaje, consiste en adquirir
conocimientos y habilidades mediante la experiencia directa u observacion de experiencias
anteriores. Asimismo, se argumenta que los procesos de aprendizaje pueden tener lugar tanto
en el &mbito educativo como fuera de este. En su nlcleo, se trata de un procedimiento interno
mediante el cual se internalizan los conceptos adquiridos, se les otorga valor y posteriormente
se llevan a la préctica.

Segun Sarmiento (2007), las Teorias del aprendizaje desarrolladas en su documento
ensefianza y aprendizaje “capitulo 2”’

Teoria del constructivismo segiin Piaget

Para Piaget y sus seguidores, el proceso de aprendizaje se concibe como una construccion
Ilevada a cabo por el individuo a medida que estructura la informacidn recibida del entorno con
el que interactda. El proceso tiene su origen en la accion basada en una organizacién mental
previa, la cual esta compuesta por estructuras que, a su vez, se conforman por esquemas
interrelacionados. La estructura cognitiva de un individuo es un factor determinante en su
capacidad mental, la cual desempefia un papel fundamental en su proceso de adquisicion de
conocimientos. La creacion de un entorno propicio para el proceso de aprendizaje es
fundamental y recae en gran medida en el papel del docente.

Entre los aportes, de la teoria de Piaget, que podemos mencionar, segln Silva y Avila
(1998, 34), se sefalan:

I.  Eldesarrollo intelectual es un caso particular del crecimiento.
Il.  Laactividad cognitiva es una instancia particular de la adaptacion biologica.
I1l.  Laestructura es un sistema de transformaciones.

IV.  Aprender es un proceso complejo definido por los limites del crecimiento, la estructura
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cognitiva y la capacidad de cambiar”.

La teoria sociocultural segun Lev Vygotsky (1896-1934)

El constructivismo es una corriente teérica del aprendizaje que se fundamenta en la
premisa de que los individuos construyen su propio entendimiento de la realidad y del contexto
en el que se desenvuelven. La corriente sociocultural se basa en la importancia fundamental
que la interaccion social tiene en el desarrollo cognitivo.

En la teoria de Lev Vygotsky, se enfatizan tres conceptos esenciales: la mediacion, la
interiorizacion y las funciones mentales. Asimismo, se presenta el concepto relevante de la
Zona de Desarrollo Préximo (ZDP). Segun Vygotsky, el desarrollo de la inteligencia comienza
en un contexto interindividual, emergiendo a través de interacciones sociales, para luego
internalizarse a nivel intraindividual en el &mbito psicoldgico del individuo. El proceso descrito
demuestra como cualquier funcion en el desarrollo cultural del nifio se manifiesta primero en
el &mbito social y luego en el &mbito psicoldgico, lo que facilita la adquisicién y el desarrollo
de funciones mentales superiores. Las funciones mentales superiores se distinguen de las
funciones mentales inferiores, las cuales son intrinsecas y estan presentes desde el nacimiento.
Las funciones cognitivas superiores se desarrollan a través de la interacciéon social y la
influencia cultural, en contraste con las funciones cognitivas basicas. Este proceso implica que
el individuo no solo se relacione de forma directa con su entorno, sino también a través de la
interaccion con otros individuos. Al realizar esta accion, es posible que se modifiquen algunas
de sus habilidades o destrezas, lo cual a su vez puede provocar cambios en su estructura
cognitiva. El presente enfoque pone énfasis en la relevancia de la interaccion social en el
proceso de desarrollo cognitivo. La Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) se define como el
ambito en el cual el aprendizaje y el desarrollo tienen lugar de forma éptima cuando se cuenta
con la orientacion o cooperacion de individuos mas competentes.

Teoria del aprendizaje cognitivista
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En el contexto de la tradicion asociacionista, el proceso de adquisicion de nuevas ideas
se fundamenta en la relacién entre estas ideas y la necesidad de estar en contacto cercano con
las impresiones sensoriales. La proximidad de ideas implica la integracion de conceptos
elementales para generar una nueva idea, la cual necesita de la repeticion como un componente
esencial en el proceso de adquisicion de conocimiento. Este fendmeno progresa a medida que
se desarrollan los avances en el &mbito de la psicologia del aprendizaje. Segun Gagne (1979,
6), la asociacién se caracteriza como la forma elemental de las habilidades adquiridas,
estableciendo asi el fundamento para el desarrollo de capacidades mas complejas. La evolucion
de la conexidn entre ideas se transforma en la creacion de vinculos entre estimulos y respuestas.
La distincion principal entre las corrientes conductista y cognitivista radica en su enfoque
respecto a la adquisicién del conocimiento. Desde la perspectiva conductista, el conocimiento
se caracteriza como una respuesta pasiva y automatica a estimulos externos del entorno. El
cognitivismo considera que el conocimiento se basa principalmente en representaciones
simbdlicas presentes en la mente de las personas.

Los saberes locales representan un corpus de conocimiento esencial que refleja las
tradiciones, experiencias y entendimientos ambientales especificos de comunidades
particulares. Estos saberes son cruciales para entender como los individuos interacttan con sus
entornos naturales y sociales. Desde una perspectiva antropolégica, los saberes locales se
estudian como parte integral de las culturas, ofreciendo insights sobre practicas culturales que
han evolucionado en armonia con el entorno local (Guille-Escuret, 2003). Estos conocimientos
se transmiten de generacion en generacion, adaptandose y reformulandose constantemente, lo
que refleja la dinamica y la resiliencia cultural.

En el campo de la sociologia, se analiza la influencia reciproca entre las estructuras
sociales, las relaciones de poder y el conocimiento indigena y local. Segun Bourdieu (1986),

el capital cultural, que abarca los conocimientos especificos de una region, desempefia una
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funcién fundamental en la configuracion de la posicion social de los individuos y colectivos en
una comunidad. Este enfoque destaca la relevancia de los conocimientos autéctonos no solo
como un deposito de sabiduria, sino también como un mecanismo para fomentar la inclusion
social y la equidad.

Desde la perspectiva ecoldgica, los saberes locales son valorados por su profundo
entendimiento de la biodiversidad y las practicas sostenibles de manejo de recursos (Wilson,
2009). Estos conocimientos ofrecen alternativas viables para la conservacion ambiental,
destacando cémo las practicas tradicionales de gestion de recursos pueden contribuir a la

sostenibilidad a largo plazo.

2.3.7. Los saberes locales en el proceso de aprendizaje

Incorporar los saberes locales en el curriculum escolar implica integrar conocimientos y
practicas de las comunidades locales en la educacion. Esto ofrece beneficios como relevancia
cultural, fortalecimiento de identidades, aprendizaje significativo, diversidad y un enfoque
holistico. Al respecto, PRATEC (2005), incorporar conocimientos locales en un tercio del
curriculo, implica que el 30% de los contenidos provengan del entorno en el que viven los
estudiantes, para luego, siguiendo las directrices pedagogicas, integrarlos en el plan educativo
anual de la escuela. De esta manera, se evita la homogenizacion del curriculo y se diversifica
segun las condiciones culturales de cada region. Ademas, sostiene que el curriculo oficial es
adaptable y se puede diversificar segln el contexto en el que se trabaja. Esto nos permite
integrar la cultura y el conocimiento local en la planificacién curricular, es decir, comenzar
desde su cosmovision andina, conocimientos ancestrales, interpretacién de signos, rituales,
danza, musica, tecnologias, etc.

PRATEC (2005), Al maestro rural se le pide que desarrolle estos contenidos y los organice
siguiendo una secuencia pedagdgica basada en las directrices fundamentales del 70% restante.

Hasta ahora, el esfuerzo realizado por los docentes representa un avance significativo en el
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disefio de politicas educativas para un pais tan diverso como Perd. Aunque adn se requiere una
evaluacion de estas politicas, observamos dos aspectos que merecen atencion, especialmente
aquellos relacionados con las experiencias en la elaboracién del tercio curricular en areas
rurales.

Segln Yanéz (2015), a lo largo de toda la vida, el ser humano experimenta el
aprendizaje de diversas formas. En dicha experiencia, se combinan diversos factores tanto
internos como externos que pueden favorecer o dificultar su desarrollo. El aprendizaje es un
proceso complejo que siempre resulta en una modificacion de la conducta. EI conocimiento de
las distintas etapas del aprendizaje como proceso es de suma relevancia para todos los docentes.
Evidentemente, esto favorece a los docentes en la consecucién de un aprendizaje 6ptimo por
parte de sus alumnos. En ultima instancia, toda labor de formacién en una institucion educativa
tiene como objetivo principal asistir al estudiante en su proceso de formacion, completitud y
perfeccionamiento continuo. Este proceso ha requerido una reflexion profunda desde las
perspectivas filosofica, antropoldgica, psicoldgica y educativa.

La etapa inicial del proceso de aprendizaje es la adquisicién de conocimientos, en la
cual el estudiante se introduce en los contenidos de una asignatura. En algunas situaciones,
estos contenidos pueden ser representados de forma tan realista que una Unica exposicién es
suficiente para que la idea se fije. La conexion de ideas a través de un concepto simple puede
reducir la carga de informacion a asimilar, lo que conlleva a una retencion prolongada y a una
aplicacion mas eficaz del conocimiento adquirido. Existe una alta probabilidad de que un
estudiante pueda olvidar un hecho que contradiga una ideologia en la que confia. Ausubel
(2002) sefiala que las personas suelen retener la informacion que se alinea con sus conceptos
fundamentales sobre la verdad y la razon.

La cosmovision andina proporciona un marco holistico para comprender la relacion entre

los seres humanos y la naturaleza, destacando principios de reciprocidad y respeto profundo
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por el medio ambiente. La integracion de estos principios en la pedagogia convencional podria
ofrecer una perspectiva renovada y mas sostenible sobre la educacién ambiental.

En la pedagogia convencional, el enfoque hacia la educacion ambiental a menudo se limita
a la transmision de conocimientos cientificos y practicas de conservacion (Gruenewald, 2003).
Sin embargo, este enfoque puede percibirse como externo y desvinculado de la vida cotidiana
de los estudiantes. Al contrastar, la cosmovision andina promueve una conexion emocional y
espiritual con la naturaleza, lo que puede ser un catalizador poderoso para la accion ambiental
(Tindall, 2016). Incorporar estos aspectos en las escuelas podria motivar a los estudiantes a
formar relaciones personales y duraderas con el entorno, lo que es fundamental para una ética
ambiental sostenible.

Segln lIzquierdo (2005), la cosmovision andina postula la interconexion de todos los
elementos de la naturaleza, incluyendo a los seres humanos, y sostiene que el bienestar de cada
uno esté vinculado al bienestar de los demas. La idea de interdependencia puede enriquecer los
planes de estudio escolares al impulsar una comprensién mas profunda de los efectos
ecoldgicos de nuestras acciones, fomentando asi una responsabilidad colectiva hacia la
conservacion y la sostenibilidad.

Por tanto, la pedagogia convencional se beneficiaria enormemente de la integracion de la
cosmovision andina, no solo para fomentar el respeto y el carifio por la naturaleza, sino también

para cultivar una ciudadania global consciente y comprometida con el bienestar del planeta.

2.3.8. Transmision intergeneracional de los saberes locales

La transmision intergeneracional de los conocimientos locales es fundamental para
conservar y garantizar la continuidad de las practicas y tradiciones en una comunidad indigena.
Este tipo de transmision conlleva la transferencia de conocimientos de una generacion a la

siguiente, habitualmente de individuos de mayor edad a los mas jovenes.
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De acuerdo con Nakashima y colaboradores (2017), la transmision intergeneracional de
conocimientos locales suele concebir los saberes autéctonos y locales como un corpus estatico
de sabiduria que se transmite sin cambios a lo largo de las generaciones. Los conceptos de
"tradicion" y "herencia" sugieren estabilidad, permanencia y rigidez. Los conocimientos
locales han sido constantemente reevaluados, renovados y ampliados a lo largo del tiempo.
Enfrentar los nuevos desafios y oportunidades de un entorno en constante cambio implica que
cada generacion reinterprete el conocimiento legado por sus predecesores. En ocasiones, se
malinterpreta que cuando los pueblos indigenas adoptan tecnologias modernas, estan
renunciando a sus valores y modos de vida tradicionales. La habilidad de adquirir nuevas
herramientas y habilidades ha sido esencial para la vitalidad de las culturas indigenas a lo largo
del tiempo. Muchas comunidades indigenas logran preservar sus estilos de vida y
cosmovisiones singulares gracias a la combinacion de técnicas tradicionales y modernas.

Segun JRank (2012), El concepto de transmision intergeneracional, en el contexto de la
vida familiar, se refiere: “a la transferencia, el intercambio o la circulacién de algun bien o
servicio entre generaciones. Lo que se transmite puede ser intangible e incluye creencias,
normas, valores, actitudes y comportamientos especificos de una familia, o que reflejan las
practicas socioculturales, religiosas y étnicas relevantes” (pag. 10-5).

La sabiduria intergeneracional se origina en las experiencias acumuladas y compartidas
de una generacion a la siguiente, y se renueva colectivamente a lo largo del tiempo. De acuerdo
con Toledo (2009, p. 33), los conocimientos mencionados se adquieren en un sitio concreto y
estan estrechamente relacionados con las culturas que se enraizan en los contextos simbélicos,
cognitivos y naturales de su entorno. La transferencia de conocimiento entre distintas
generaciones posibilita a las comunidades andinas adaptarse y persistir ante las variadas

condiciones climaticas de la region (Toledo, 2009).
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Los conocimientos de las comunidades indigenas no conforman un cuerpo estatico de
sabiduria "tradicional”. Historicamente, los pueblos indigenas han tenido que hacer frente a la
naturaleza cambiante, impredecible y variable de su entorno ambiental. Los conocimientos
adquiridos constituyen un sistema dindmico que se revisa, reorienta y comparte de forma
colectiva y constante a través de una red de agentes sociales. Los conocimientos indigenas
presentan similitudes con la ciencia en su enfoque basado en el método cientifico, en
contraposicion a ser considerados Unicamente como un conjunto estatico de informacion que
podria volverse obsoleto en el futuro. A pesar de apreciar la sabiduria de los ancianos, los
individuos que poseen conocimientos indigenas resaltan la importancia de sus propias
ensefianzas y experiencias. Cada generacion adapta y modifica sus conocimientos en respuesta
a las cambiantes circunstancias ambientales.

Los conocimientos tradicionales, transmitidos de generacion en generacion a través de
una estrecha interaccion con el entorno natural, son recursos de alta importancia para las
estrategias dirigidas a adaptarse y reducir los impactos del cambio climético, asi como para
conservar la diversidad bioldgica. Los conocimientos adquiridos incluyen tanto técnicas de
gestion de recursos naturales como percepciones y practicas que pueden contribuir
significativamente a la promocion de la sostenibilidad ambiental.

En el contexto de las comunidades nativas, los saberes locales ofrecen métodos
probados de gestion de ecosistemas que han permitido la subsistencia sostenible durante siglos.
Por ejemplo, las practicas de quema controlada, como las empleadas por numerosas culturas
indigenas, tienen como objetivo principal la regeneracion de los suelos y la preservacion de la
salud del ecosistema. Estas acciones tienen un impacto significativo en la preservacion de la
biodiversidad y en la prevencion de incendios forestales de gran escala (Fernandez-Llamazares

et al., 2018). Las técnicas mencionadas adquieren una relevancia particular en el marco del
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fendmeno del cambio climético, ya que tanto los patrones de vegetacién como las condiciones
climéticas estan sujetos a modificaciones constantes.

Ademaés, los conocimientos indigenas a menudo incluyen sistemas de monitoreo de
especies y de fendmenos climéaticos que pueden complementar las ciencias ambientales
modernas. Estos sistemas no solo son cruciales para la adaptacion local al cambio climético,
sino que también ofrecen estrategias efectivas para la conservacion de especies amenazadas y
para el manejo de recursos hidricos (Mogambi Lamech Felix, 2018).

La integracion de conocimientos locales en las estrategias de conservacion y en las
politicas de adaptacion al cambio climatico no solo implica reconocer su valor intrinseco, sino
que también se convierte en una tactica practica que mejora la efectividad de las intervenciones
cientificas y técnicas. Este enfoque intercultural fortalece las capacidades comunitarias y
fomenta un mayor respeto y proteccion del medio ambiente, asegurando que las soluciones a
los problemas ambientales sean sostenibles y culturalmente adecuadas.

2.3.9. Conservacion ambiental en las comunidades andinas

Conocimientos para la sostenibilidad, respecto al cambio climatico en el mundo.

Segun Nakashima et al (2017), la conservacion ambiental en las comunidades nativas es
narrada de la siguiente manera:

Durante milenios, la observacién e interpretacion de los fendmenos atmosféricos han
sido fundamentales en la toma de decisiones de las comunidades locales. La comprension
minuciosa de las condiciones atmosféricas y climaticas es esencial para diversas actividades
como la agricultura, la ganaderia, la pescay la recoleccion, ya que influyen en el desarrollo de
las mismas. Los conocimientos indigenas contribuyen a la investigacion cientifica del clima al
ofrecer observaciones e interpretaciones en una escala espacial reducida y con una extension
temporal significativa. Los investigadores no consideran otros factores relevantes para los

medios de subsistencia locales. En el resumen para Responsables de Politicas del Quinto
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Informe de Evaluacion (2014), el Grupo Intergubernamental sobre el Cambio Climético
(IPCC) llegb a la conclusion de que: "los sistemas y las précticas de conocimiento indigena,
local y tradicional, en particular la vision de conjunto de la comunidad y el medioambiente por
parte de los pueblos indigenas, son un recurso importante para adaptarse al cambio climéatico”

Pefia (2023), menciona que, es evidente que hay una significativa interdependencia entre
la preservacion de los bosques en territorios indigenas, la diversidad biolgica que contienen y
el bienestar de las comunidades que los habitan. Asi, el uso responsable de estos recursos se
fundamenta en una estrategia de sostenibilidad que ha facilitado y sigue facilitando una
convivencia equilibrada con la naturaleza. En esa misma linea, Terrazas (2023), sostiene que,
las comunidades y pueblos indigenas han transitado de ser victimas a convertirse en
protagonistas. Han contribuido y participado en la creacion de politicas publicas, han debatido
soluciones locales a nivel internacional a partir de sus conocimientos tradicionales, y han
recuperado y revitalizado idiomas, culturas y cosmovisiones. Ademas, han desarrollado formas
de enfrentar la contaminacién y la degradacion del suelo debido a la deforestacién, entre otras
problematicas.

Los testimonios de los ancianos y lideres comunitarios a menudo destacan la importancia
de las practicas tradicionales en la conservacion del medio ambiente y en la cohesion social.
Por ejemplo, en muchas culturas indigenas, los ancianos transmiten conocimientos sobre la
agricultura, la medicina natural y la gestion de los recursos naturales a través de relatos y
practicas cotidianas, asegurando asi que estas técnicas esenciales no se pierdan a lo largo del
tiempo (Kennedy et al., 2021)). Esta transmision no es solo una manera de conservar el
conocimiento, sino también un método para adaptarlo continuamente a las cambiantes
condiciones ambientales y sociales.

En la era de la globalizacion y el cambio climatico, muchos miembros de las comunidades

han expresado la necesidad de adaptar sus practicas tradicionales sin sacrificar sus valores
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fundamentales. Las adaptaciones pueden incluir la incorporacion de tecnologias modernas para
mejorar la eficiencia de las précticas agricolas tradicionales o el uso de plataformas digitales
para documentar y compartir conocimientos ancestrales (Hoffer, 2008). Estas innovaciones,
guiadas por los principios tradicionales, permiten a las comunidades mantener su relevancia y
efectividad en el contexto moderno.

Por lo tanto, la inclusion de voces locales no solo enriquece la narrativa educativa, sino
que también fortalece los vinculos entre generaciones y promueve un didlogo constructivo
sobre la adaptacion cultural y la sostenibilidad. Al valorar y documentar estas voces, se
reconoce su autoridad y se asegura que su sabiduria continle beneficiando a futuras
generaciones.

2.3.10. Carifio y respeto a la naturaleza en la cosmovision andina

En la visién del mundo andino, se evidencia una conexién profunda y un respeto por la
naturaleza. En esta cosmovision, se consideran principios fundamentales el afecto y la
consideracion hacia la naturaleza, los cuales se reflejan en creencias, practicas y valores que se
basan en la interaccion equilibrada entre los seres humanos y su entorno natural.
La cosmovision andina en relacion al idioma

Segun Valladolid (2019), en cada comunidad se realizan actividades y se establecen
relaciones con la naturaleza, sus deidades y otros seres humanos, de acuerdo con su
cosmovision. En la visién del mundo andino, se sostiene que todos los elementos, tanto los
seres humanos como los componentes naturales y las deidades, son considerados entidades
vivas con caracteristicas personificadas. Todos los individuos mencionados forman parte del
Ayllu, una estructura social de la cultura andina que representa a la familia extendida. Son
identificados como familiares con los cuales se establece una comunicacion continua,
principalmente mediante gestos y sefiales, especialmente en el &mbito de la agricultura y la

gestion de las tierras. La interaccion se produce entre seres humanos y los elementos de la
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naturaleza, conocidos como Pacha, como plantas, animales silvestres, cerros, lagunas, sol, luna
y estrellas, los cuales son objeto de veneracion y respeto.

Figural
Cosmovision Andina

COSMOVISION ANDINA

Mundo Vivo y Vivificante
VIVENCIA

Crianza Mutua
Respeto y Carifio
de Familia (Ayllu)

Conversar y Compartir
Comunitariamente en
Equivalencia

Crianza de la diversidad
de semillas en las
chacras y el paisaje

Nota: Segun Valladolid Rivera (2019), en su libro Cosmovision campesina Andino—
Amazonica y Agricultura Campesina Andina.

La interaccién entre los individuos humanos y el entorno natural ha desempefiado un
papel fundamental en diversas civilizaciones antiguas. El respeto y la apreciacion por el medio
ambiente no solo son fundamentales para asegurar la supervivencia, sino que también
constituyen elementos esenciales de la identidad y la espiritualidad de estas comunidades. La
organizacion PRACTEC resalta la relevancia de las practicas tradicionales en la preservacion
del medio ambiente, subrayando que el afecto y el respeto hacia la naturaleza son
fundamentales para garantizar la sostenibilidad y la conservacion de los recursos naturales.

Segin PRATEC (2020), las practicas tradicionales reflejan afecto y respeto por el medio
ambiente, al ser concebidas con el proposito de preservar la armonia ecoldgica y asegurar la

sostenibilidad de los recursos. Estas practicas agricolas implican el cuidadoso manejo del suelo,

la rotacion de cultivos y la conservacién de la biodiversidad, lo cual evidencia un profundo
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conocimiento y respeto por el medio ambiente natural. La transmisién intergeneracional de
estas préacticas refuerza la concepcién de que es fundamental tratar a la naturaleza con cuidado
y respeto para garantizar su perpetuidad y la de las comunidades que estan vinculadas a ella.

En ese sentido, para los pueblos originarios, la naturaleza tiene un significado espiritual
profundo. PRATEC (2021). "La espiritualidad indigena inculca un profundo respeto y carifio
hacia la naturaleza, viendo a todos los seres vivos como parte de una gran red de vida
interconectada. Esta perspectiva holistica promueve la idea de que los humanos no son los
dominadores de la naturaleza, sino sus guardianes y protectores. Las practicas espirituales y
ceremoniales, como las ofrendas a la tierra y los rituales de agradecimiento por las cosechas,
refuerzan este vinculo y fomentan una actitud de respeto y reciprocidad hacia el entorno
natural™ (p. 102-104). En ese sentido el carifio y respeto hacia la naturaleza, basados en la
sabiduria ancestral, son fundamentales para la conservacion ambiental. Integrar estas practicas
y conocimientos en las politicas y la educacién ambiental puede contribuir significativamente
a la sostenibilidad y al bienestar de las comunidades y del planeta.

Finalmente, PRATEC (2021) sostiene que, las ceremonias y rituales tradicionales
expresan afecto y respeto hacia la naturaleza, fortaleciendo el compromiso de la comunidad
con la sostenibilidad y el equilibrio ecoldgico. Estas préacticas, que incluyen danzas, cantos y
ofrendas, no solo celebran la generosidad de la naturaleza, sino que también recuerdan
continuamente la interdependencia entre los seres humanos y su entorno. Al llevar a cabo estos
rituales, las comunidades reafirman su dedicacion a proteger y conservar la naturaleza para las
futuras generaciones. importante destacar que, las précticas rituales son esenciales para

mantener la armonia con la naturaleza.

2.3.11. Buen Vivir (Sumaq Kawsay)
El concepto del buen vivir, (Sumaq kawsay o Sumaqg Kamafia) surge de las cosmovisiones

indigenas y se materializa como una alternativa frente a los paradigmas occidentales. El
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Ministerio de Educacion (2018) define al Buen Vivir, como un enfoque que plantea a las
personas convivir en armonia con sus congeneres y naturaleza. Esto implica conservar,
fortalecer la cosmovision, espiritualidad y la cultura de los pueblos originarios.

En ese marco, Pratec (2013) sostiene que el buen vivir, reposa en dos aspectos centrales:
en poseer una vida digna y en suficiencia, al mismo tiempo una vida colectiva y armoniosa,
que en conjunto conducen al Buen Vivir (Sumaq kawsay). En contraste con la naturaleza, el
buen vivir se centra en tener sentimientos y principios emanados a la madre tierra y a las
deidades mostrando carifio y respeto. Esto implica la muestra de solidaridad y reciprocidad
entre las personas y naturaleza, lo que hace que todos tengan una satisfaccion de acuerdo a sus
necesidades.

En ese contexto, el sumaq kawsay podria atribuirse a vivir de manera plena, lo que
actualmente comprendemos cémo vivir bien. Es decir, que se puede considerar como el proceso
de alcanzar una vida plena, en la que existe un equilibrio tanto interno como externo dentro de
una comunidad. Por esta razdn, el Buen Vivir implica convivir, en armonia con uno mismo 'y
con todas las formas de existencia. Bajo esa Optica, Gudynas (2019) el Buen Vivir se desplaza
la centralidad de los humanos como Unicos sujetos,con agencia politica y fuente de toda
valoracién. Esto implica, al reconocimiento del no humano (plantas, animales, montafas,
espiritus, etc.) y los derechos de la naturaleza. Aceptando la unién y convivencia arménica
entre sociedad, naturaleza, y modernidad.

En este sentido, convivimos en armonia con quienes nos rodean, fomentando una
interaccion basada en el bienestar colectivo. La prioridad para el ser humano no es el dinero,
sino la vida misma. Por ello, vivir bien implica hacerlo en comunidad, promoviendo la
hermandad, la complementariedad y una existencia equilibrada. Esto significa integrarse
mutuamente y compartir sin competir, practicando la reciprocidad en equilibrio tanto con las

demas personas como con la naturaleza.
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2.4. Definicion de términos bésicos
Proceso de aprendizaje

De acuerdo con Vigotsky (1979), el aprendizaje se define como el proceso a través del
cual un individuo adquiere y asimila una experiencia histérica y cultural particular. Para que
se dé este proceso, es imprescindible que la persona participe de forma activa, atribuyendo
significado a dicha vivencia y convirtiéndola en subjetividad. El aprendizaje es un proceso en
el cual el individuo utiliza los elementos externos del entorno como recursos para satisfacer
sus necesidades. Este proceso se realiza a través de la actividad y la comunicacién, tanto
personal como con otros individuos, quienes aportan riqueza tanto a nivel individual como
social.

En el marco de la teoria de Vygotsky, el proceso educativo se distingue por la
incorporacion de saberes y la elaboracién de significados en el contexto escolar. El estudiante,
a pesar de ser el sujeto principal, no opera de forma individual, sino que se involucra en un
contexto interpersonal en el cual las interacciones con el profesor y los compafieros promueven
el desarrollo de habilidades cognitivas y comunicativas especificas de su entorno cultural. El
proceso de aprendizaje consiste en la activacion de la zona de desarrollo potencial de cada
estudiante, lo cual resulta en una respuesta activa del individuo a los estimulos en lugar de una

respuesta pasiva.

Entonces, el aprendizaje implica cambios neuronales y de comportamiento, influenciados
por el contexto sociocultural. Es mas efectivo cuando se acompafia de actitudes positivas y se
participa activamente en actividades, corrigiendo errores. El verdadero aprendizaje se logra al
establecer relaciones entre la informacion memorizada, con la atencion y la memoria jugando

roles clave (Lavado, 2018).
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Saberes locales

De acuerdo con el informe del Estado Plurinacional de Bolivia publicado en 2013, se
define el concepto de conocimiento local como la acumulacion de saberes y principios éticos
que se transmiten de una generacién a otra en el marco de un sistema educativo interno. La
funcion de la educacion en la sociedad es promover el progreso individual a través de la
transmision del conocimiento acumulado por generaciones previas.

Segun Carvallo (2015), los conocimientos y saberes ancestrales y tradicionales forman
parte del patrimonio cultural de las poblaciones y comunidades indigenas, los cuales han sido
transmitidos de una generacion a otra a lo largo de la historia. Los conocimientos han sido
transmitidos de generacidn en generacion dentro de la comunidad, preservados a través de
practicas y tradiciones. Los pueblos originarios de los Andes cuentan con saberes particulares
relacionados con la observacién y analisis de sefiales astronémicas y conductuales de animales,
como el ligi ligi y el zorro, lo que les facilita la prediccion de fenémenos meteoroldgicos.

En sintesis, los conocimientos indigenas abarcan un corpus de saberes y costumbres
ancestrales inherentes a las etnias y colectivos indigenas, los cuales se transmiten de una
generacion a otra mediante la vivencia personal a lo largo de la existencia. Los conocimientos
han sido conservados a través de practicas, tradiciones y la interaccion en la comunidad. Los
sistemas de conocimiento de las comunidades indigenas han recibido diversas denominaciones,
tales como ciencia indigena, ciencias nativas, conocimiento popular, ciencia del pueblo, entre
otros.

Discursos u opiniones sobre el saber local

De acuerdo con van Dijk (2009), el discurso se define como una modalidad especifica
de empleo del lenguaje en el contexto de una interaccion social determinada. En un contexto
social determinado, tiene lugar un evento comunicativo completo que engloba la produccion,

comprension y repercusiones de los enunciados, los cuales se ven influenciados por contextos
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pragmaticos. En su Andlisis Critico del Discurso (ACD), van Dijk propone diferenciar entre el
andlisis del discurso y la gramatica de la oracion, enfocdndose en los fendmenos que se
encuentran por debajo de las palabras y las oraciones. El discurso no se limita a ser una
coleccion de palabras y oraciones, sino que constituye una estructura cognitiva que incorpora
significado. En consecuencia, al analizar un discurso, es fundamental considerar tanto los
componentes verbales como los no verbales, las interacciones sociales, los actos de habla, asi
como las representaciones cognitivas y estrategias utilizadas en la creacion y comprension del
discurso.

Segin Guerrero (2015), Rosemberg destaca que los conocimientos indigenas
constituyen un corpus dindmico de saberes transmitidos de una generacién a otra, basados en
experiencias vivenciales y preservados en la memoria colectiva. Los pueblos originarios
consideran que estos conocimientos tradicionales son inherentes, dado que se transmiten de
generacion en generacion desde la nifiez a través de la instruccion de los progenitores. A lo
largo de la vida de cada individuo, se transmiten conocimientos ancestrales mediante la
experiencia personal.

En este contexto, los conocimientos locales o saberes ancestrales son considerados como
pertenecientes Unicamente al entorno familiar de los menores. En este ambito es donde se lleva
a cabo de forma inherente la transferencia de saberes de padres a sus hijos e hijas.

En resumen, los autores mencionados anteriormente ofrecen una vision completa de los
mecanismos y contextos en los que se transmiten los conocimientos locales. Resulta esencial
la inclusion de las perspectivas de individuos relevantes, como progenitores, figuras de
autoridad en la comunidad y expertos, para enriquecer el analisis. Este enfoque posibilitara la

obtencion de informacion mas detallada y enriquecida para nuestra investigacion.
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA

3.1. Tipo de investigacién de acuerdo al enfoque o paradigma
El presente estudio se fundament6 en un enfoque de investigacion cualitativa, con un
disefio acorde a la etnografia educativa. El enfoque se selecciond por su capacidad para
describir, analizar y comprender de forma rigurosa los conocimientos locales en los procesos

de aprendizaje de los estudiantes en la Institucion Educativa Bilingle Intercultural (EIB).

Segln Valderrama y Pease (2024), la investigacion cualitativa es un método ampliamente
empleado en las ciencias sociales, que se centra en la comprension de las experiencias y
perspectivas humanas. Este enfoque se caracteriza por su naturaleza inductiva y la utilizacion
de datos descriptivos. Este tipo de estudio recopila datos mediante métodos como entrevistas
en profundidad, grupos de discusion y observacion participante. Posteriormente, se analizan
los datos de forma interpretativa con el fin de identificar patrones y significados implicitos en
entornos naturales. La investigacion cualitativa se distingue de los enfoques cuantitativos al
reconocer la importancia de la subjetividad del investigador como un recurso fundamental. Se
destaca por su flexibilidad, lo que le permite realizar ajustes en el proceso de investigacion a
medida que surgen nuevos descubrimientos. Resulta especialmente beneficioso para investigar
regiones poco estudiadas y para adquirir un conocimiento detallado sobre la naturaleza y causas

de determinados fendmenos sociales.

Bajo esa optica, Alvarez (2003) sostiene que “el proposito de la investigacion etnografica
es describir y analizar lo que las personas de un sitio, estrato o contexto determinado hacen
usualmente (se analiza a los participantes en “accion”), asi como los significados que le dan a
ese comportamiento realizado en circunstancias comunes o especiales, y finalmente, presenta
los resultados de manera que se resalten las regularidades que implica un proceso cultural.” (p.

76)
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En el desarrollo de esta investigacion, la responsabilidad principal de llevar a cabo la
observacion recae en los investigadores. El enfoque principal se dirigié hacia la observacion
detallada y la descripcion minuciosa de las practicas educativas. Se puso especial énfasis en la
incorporacion de saberes locales en los procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto en el entorno
escolar como en contextos externos a la institucion educativa objeto de estudio. Se asumid la
funcion de observador participante, apoyando al docente en el aula durante la ejecucion de las
actividades educativas. Esta medida posibilito la convivencia y la interaccion con los
estudiantes y profesores de forma amigable, tanto en el &mbito académico como fuera de él.

Segun Alvares (2011), se expone que:

El etnégrafo necesita convivir con el grupo en estudio durante periodos de tiempo
prolongados para comprender las interacciones que ocurren entre sus miembros y
poder proporcionar una descripcion fiel de las relaciones dialécticas que emergen

entre las interacciones sociales y los significados construidos (p. 268 -269).

Considerando lo expuesto con anterioridad, se subraya la relevancia de que el
investigador establezca una relacion cercana con los sujetos de estudio y la institucion en
cuestion. Durante un lapso de aproximadamente dos meses, se realizO el proceso de
observacién con el proposito de recopilar la informacion requerida para abordar las
interrogantes planteadas. Se alcanzo este objetivo mediante la participacion en las diversas

actividades escolares.

3.2. Disefio metodoldgico
El disefio metodoldgico de este estudio es etnografico, este disefio de la investigacion
se caracteriza por ser descriptivo y exploratorio, ya que se centra en la descripcion de la
integracion de conocimientos locales en los procesos de ensefianza-aprendizaje en términos

distintos. A través de esta metodologia, se busco proporcionar una vision detallada y
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contextualizada sobre la integracion y transmisién de conocimientos ancestrales en la
educacion primaria, destacando su importancia para enriquecer el proceso de aprendizaje de

los estudiantes.

3.3. Muestra teorica o informantes

La muestra llevada a cabo fue una muestra no probabilistica, segin Ortega (2023), el
muestreo por conveniencia es una técnica de muestreo no probabilistico y no aleatorio que se
emplea para seleccionar muestras en funcion de la accesibilidad, disponibilidad de
participantes, limitaciones de tiempo u otras especificaciones practicas.

Mediante un estudio preliminar de campo, se llevo a cabo una inspeccion inicial de la
region seleccionada para el estudio. Se localiz el centro poblado de Tocra, ubicado en el
distrito de Colquepata, en la provincia de Paucartambo, dentro de la jurisdiccién de la region
de Cusco. Se llevo a cabo un primer acercamiento al centro poblado y a la institucion educativa
N° 50422 Diego Quispe Tito. Se establecio el alcance de la investigacion a partir de este punto
y se centro en la institucion educativa.

Tras la identificacion de la institucion educativa y su ubicacion, se realizaron visitas
exploratorias al sitio de estudio. Durante la primera visita a la institucion educativa, se realiz6
una evaluacion para determinar la factibilidad del estudio. En el transcurso de esta evaluacion,
se examinaron diversos aspectos, tales como el nivel de comprension de la realidad comunitaria
e institucional, el grado de interés y aceptacion por parte de los actores de la comunidad, asi
como las fortalezas, debilidades y relaciones interpersonales, entre otros elementos
considerados.

En la posterior visita de campo, se recolectaron datos de los docentes, estudiantes, padres de
familia, autoridades comunitarias y de la institucion educativa. La definicion de la unidad de

analisis en el estudio se baso en la informacion recopilada. Durante la ejecucion de la
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investigacion de campo, se procedio a verificar y ajustar de forma constante la informacion
recopilada de los participantes, la institucién educativa y el entorno comunitario. Es esencial
resaltar la importancia de este proceso de verificacion y ajuste continuo. La muestra de
investigacion se define como el conjunto de participantes que abarca a estudiantes, profesores
y padres de familia. En el presente cuadro se presenta el nimero de participantes elegidos para
formar parte del estudio en desarrollo.

Tabla 1
Caracteristicas de los participantes escogidos

Participantes Edad Cantidad Finalidad
Padres/madres  35-60 afios 8 Observacion y entrevista
de familia o

abuelos(as).

Nifios y nifias. 8-12 afos 12 Observacion

Docentes 28-40 afios 6 Observacion y entrevista

Tal como se aprecia en el cuadro, el estudio esta compuesto por 8 padres y madres de
familia del segundo grado B con edades que varian entre 35 a 60 afios de edad; 12 estudiantes
del segundo grado con edades entre 8 a 12 afios de edad, seccion B; y 6 docentes de la

institucion educativa, que tienen un aproximado de 28 a 40 afios de edad.
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3.4. Definicion de variables

3.4.1. Saberes locales
Son aquellos conocimientos, acumulados durante miles de afios por los pueblos
originarios, siendo el resultado de una convivencia armoniosa con la madre naturaleza, los

runas, apus y diversas deidades. Santisteban (2019)

3.4.2. Proceso de aprendizaje

El aprendizaje se define como el procedimiento a través del cual se adquieren
conocimientos y destrezas a partir de la experiencia directa o la observacion de situaciones
previas. Los procesos de aprendizaje pueden ocurrir tanto en contextos educativos como en
entornos no formales. El proceso se fundamenta en la asimilacion, evaluacién y posterior

aplicacion practica de los conceptos adquiridos (Peiro, 2020).

3.5. Supuesto de la investigacion

De acuerdo con los objetivos y la metodologia empleada en este estudio, esta seccion
proporciona una breve descripcion de los supuestos que motivaron la formulacién de preguntas
e indagaciones tanto en el &mbito tedrico como en la practica concreta.

Los supuestos son gue los estudiantes practican los saberes locales en la institucion
educativa, durante los recreos y en el desarrollo de las sesiones. Estos saberes se originan dentro
de las familias y la comunidad, y son llevados a la escuela por los nifios y nifias. Como
resultado, los educadores elaboran actividades de aprendizaje que incorporan los saberes
previos y las costumbres culturales de los alumnos.

En la transmision del conocimiento local, los padres, la comunidad y los individuos con
experiencia desempefian un papel fundamental. Por otro lado, en el entorno educativo, los

docentes se encargan de reforzar los conocimientos previos adquiridos por los estudiantes. De
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esta manera, estos conocimientos se preservan y contintan siendo transmitidos de generacion

en generacion.

3.6. Técnicas e instrumentos de recojo de informacion

3.6.1. Técnicas

En el presente apartado se detallan las metodologias empleadas durante la realizacion del
estudio con el fin de recopilar datos, las cuales comprenden la observacion participante y las
entrevistas.

a) Observacion participante: Consistio en comprender, describir e identificar el
ambiente social (entorno), los humanos y las actividades o hechos individuales y colectivos.
Por medio de esta técnica se tratd de convivir, interactuar y participar en todo momento con
los sujetos observados; es decir compartir sus costumbres, tradiciones y estilos de vida.

b) Entrevistas semiestructuradas: En el transcurso de las entrevistas, se llevaron
a cabo interacciones directas entre el entrevistador y los participantes. Se traté de un tipo de
interaccion verbal informal, méas cercano a una conversacion que a una entrevista estructurada
con preguntas y respuestas. A través de las entrevistas, no solo se lograron obtener respuestas,
sino que también se adquirié conocimiento sobre la manera adecuada de formular y llevar a
cabo preguntas con los entrevistados. La técnica empleada permitio comprender las
perspectivas de los informantes sobre los conocimientos locales, asi como sus vidas y
experiencias. Los informantes expresan de forma autdnoma sus puntos de vista y percepciones,

manifestando sus propias concepciones del mundo.

3.6.2. Instrumentos
En cuanto al enfoque, la metodologia y los métodos empleados en esta investigacion,

se optd por utilizar los siguientes instrumentos: una guia de observacion, una guia de entrevista

46



dirigida a docentes y un cuaderno de campo. A continuacion, se describen detalladamente cada
uno de los elementos.

a) Guia de observacion: Durante la ejecucion de las actividades vivenciales y de
aprendizaje en el entorno interno y externo de la institucion educativa Diego Quispe Tito, se
emple6 una ficha de observacién tanto para los estudiantes como para el docente. Ademas, se
ha observado la participacion de los padres de familia en actividades en las que colaboraron
con los estudiantes y el profesor.

b) Guia de entrevista para docentes: Se trata de un cuestionario compuesto por
preguntas abiertas, elaboradas con el proposito de entablar un didlogo con cada profesor con el
objetivo de evaluar la integracion de conocimientos en la Institucion Educativa. Es importante
destacar que las entrevistas fueron llevadas a cabo de manera individual, en un lugar designado
dentro de la institucion educativa y fuera del horario de clases, el cual fue previamente
acordado. A través de la investigacion realizada, se recopil6 informacion sobre la integracion
de saberes locales en los procesos de ensefianza y aprendizaje en el &mbito educativo de la
institucion.

c) Guia de entrevista para padres y madres de familia: El instrumento consiste en
preguntas abiertas, flexibles y no estructuradas que abordan temas relacionados con la practica
y la transmision de conocimientos locales. El instrumento utilizado favorecid y gui6 el proceso
de establecimiento de una interaccion comunicativa eficaz entre el entrevistador y los
participantes de la entrevista. Ademas, permitio recopilar informacion sobre las percepciones
de los individuos en relacion con la ensefianza y divulgacion de conocimientos autoctonos en
la Institucion Educativa.

d) Cuaderno campo: Se utilizo como un método de registro para documentar las

acciones relacionadas con la transmision e integracion de conocimientos locales en la
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institucion educativa. Es importante sefialar que el cuaderno de campo nos aporté mucha ayuda
puesto que, en él se registro las fechas y datos de los participantes entrevistados y observados.

e) Diélogos formales e informales: Se llevaron a cabo conversaciones con ciertos
estudiantes que poseian un mayor entendimiento sobre ciertos conocimientos de la comunidad.
Se llevaron a cabo entrevistas con docentes y padres de familia con el fin de recopilar datos
sobre la integracion y trasmision de conocimientos locales en la institucion educativa. Esta
estrategia contribuy0 a la realizacion de una investigacion pertinente.

En el estudio, se emplearon las siguientes herramientas: una camara, para capturar
imagenes que documentaran el proceso de integracion del conocimiento local en el entorno de
la institucion educativa. Se grabaron videos cortos que registran la incorporacion de los saberes
locales, lo cual facilitd la transcripcion detallada en el diario de campo sobre el tema de estudio.
Se utilizé un dispositivo de grabacién para registrar las entrevistas llevadas a cabo con los

padres de familia y los docentes, con el prop6sito de recopilar informacion detallada.

3.7. Plan de recojo y analisis de datos

El estudio en cuestion es un andlisis etnografico cualitativo que detalla la integracién
de conocimientos autoctonos en los procesos educativos. El estudio se basa en investigaciones
realizadas en la Gltima década, asi como en entrevistas y observaciones en el campo llevadas a
cabo con padres, maestros y alumnos de segundo grado de educacion primaria. En este estudio
etnogréfico de carécter cualitativo, se detallan a continuacion los procedimientos llevados a
cabo.

Primero, se plante el problema de investigacion y se localizo el contexto de estudio en
la Institucion Educativa N° 50422 Diego Quispe Tito, la cual se encuentra en el Centro Poblado
de Tocra, perteneciente al distrito de Colquepata, en la Provincia de Paucartambo, ubicada en

el departamento de Cusco, Per0. Posteriormente, se llevo a cabo una inmersion en el area de
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investigacion con el fin de adquirir conocimiento del entorno. En primer lugar, se llevo a cabo
la verificacion de la coherencia del contexto con la problemética planteada. Posteriormente, se
procedi6 a la identificacion de los informantes clave, los cuales abarcaron a padres, docentes y
estudiantes. Se llevaron a cabo la recopilacion y el analisis de datos mediante observaciones,
entrevistas, dialogos, asi como el andlisis del contexto y la poblacion de la comunidad. Se
realiz6 un minucioso anélisis de los datos recolectados, seguido de la triangulacion con el fin
de asegurar la validez y confiabilidad de los resultados. Con el propdsito de organizar la
informacion recopilada, se llevd a cabo la codificacion de los datos para establecer unidades
de andlisis y categorias. Tras completar la recoleccion de datos, se elabord el informe final de
la investigacion, en el cual se describieron las investigaciones anteriores relevantes y se

presentaron los resultados obtenidos en el campo de estudio.

3.8. Consideraciones éticas

La investigacion cientifica requiere que los investigadores y participantes actien de
manera ética para garantizar el cumplimiento de las normas y reglamentos establecidos en la
comunidad cientifica. Asimismo, es fundamental que los conocimientos generados cumplan
con los estandares de rigor y confiabilidad necesarios.

Es por ello, que se solicitd al director/a de la institucion educativa la autorizacion
necesaria, asi como las facilidades para llevar a cabo las observaciones y las entrevistas en los
espacios fisicos de la institucion educativa. En ese sentido, La presente investigacion se
fundamentd en los siguientes principios éticos:

a) Autonomia: La decision de los investigados fue respetada. Por lo tanto, los
participantes tuvieron la oportunidad de elegir su grado de participacion, rechazar colaborar o
abandonar la investigacion en cualquier momento durante el estudio. Las personas que

manifestaron su decision a través del consentimiento escrito y verbal. En lo que respecta a los
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padres de familia, se requirio la autorizacion de manera oral, mientras que en el caso de los
docentes se consiguid el consentimiento de manera escrita.

b) Confidencialidad: La informacion fue de manera confidencial, es decir, los datos
personales de los participantes se mantienen en anonimato. Durante las grabaciones de voz
(audio), grabaciones de videos y toma de fotografias se solicito el consentimiento respectivo,
en los casos aspectos necesario no se menciona el nombre o caracteristicas que los hicieran
identificables a los entrevistados. Los investigadores tienen la responsabilidad exclusiva de
conservar y proteger la informacién recolectada durante la investigacion, transcribiéndola
posteriormente y garantizando la confidencialidad en todo el proceso.

La informacidn recopilada se encripté mediante codigos con el fin de evitar la inclusion
de nombres o rasgos identificativos de los participantes, asi como para prevenir la revelacion
de su implicacion en los resultados del estudio. Los archivos del estudio solo estaran
disponibles para personas autorizadas, previa autorizacion de los participantes.

c) Respeto a la dindmica de la IE: No se interrumpi6 al docente durante el desarrollo de
sus sesiones de aprendizaje, solo se observd y se registrd detalladamente cada actividad que
realizaron.

d) Beneficencia: Los investigadores no proporcionaron ningin tipo de incentivo
material 0 monetario a los participantes. No obstante, se les entregd un informe con las
observaciones y se remitieron a la institucion educativa los resultados del estudio. Asi, los
docentes entenderan la relevancia de integrar conocimientos regionales en las dinamicas

educativas de los alumnos.
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CAPITULO IV: PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

4.1. Contexto del estudio

En este capitulo se presentan de manera detallada los descubrimientos recopilados y
organizados en relacién con el tema de estudio. La metodologia empleada consiste en la
descripcion de las entrevistas, las observaciones y el analisis del cuaderno de campo. Ademas,
se incluyen fotografias como pruebas del andlisis. En la primera seccion del estudio se describe
detalladamente el contexto de la institucion educativa seleccionada. A continuacion, se detallan
los aspectos principales de dicha institucion. A continuacion, se presentan los hallazgos del
estudio junto con su respectivo analisis. En altimo lugar, se exponen las conclusiones y
recomendaciones para promover la incorporacion de saberes locales en los procesos educativos

de la institucidn, dentro del marco de la Educacion Intercultural Bilinglie (EIB).

4.1.1. Ubicacién Geografica

Figura 2
Mapa politico del Pera
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Nota: Ubicacion del distrito de Colquepata en el mapa politico del Peru
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4.1.2. Contexto del Centro Poblado de Tocra

La institucion educativa focalizada para el presente estudio se encuentra en el Centro
Poblado de Tocra, Distrito de Colquepata, Provincia Paucartambo y Region Cusco. A su vez
esta localidad por su vinculo histérico y sociocultural es reconocido como pueblo originario
quechua.

El departamento de Cusco se caracteriza por conservar destacados centros
arqueoldgicos, asimismo, concentra una poblacion mayoritariamente quechua hablante. En las
provincias de Paucartambo, Canchis y Acomayo son en las que se conservan las practicas
culturales ancestrales y la lengua originaria. La poblacion de Tocra se dedica a diversas
actividades econdmicas, entre las que destacan la agricultura, la ganaderia y el turismo. En el
centro poblado se encuentra la zona arqueoldgica de Plaza Kancha, la cual presenta una forma
ligeramente rectangular y esté situada en la cuenca alta del rio Tocra, rodeada por las faldas del
cerro Vizcochani. En este lugar se encuentra el conjunto de construcciones rusticas que datan
de la época preinka. En tiempos de la colonia también fue utilizado como estancias de los
ganaderos, llameros y alpaqueros.

4.1.3. Aspecto geografico

Geograficamente el centro poblado de Tocra se encuentra situado a 3046 m.s.n.m en el
distrito de Colquepata, provincia Paucartambo, departamento Cusco. El clima en esta zona es
frio y templado con una temperatura promedio que varia entre 7°C y 10°C. El aire se caracteriza
por su baja humedad y la ausencia de vapor de agua, lo que lo hace seco y transparente. El
periodo de precipitaciones se extiende desde noviembre hasta marzo, en contraste, la estacion
seca comprende los meses de abril a agosto. Durante la temporada de lluvias, que abarca los
meses de noviembre a marzo en esta comunidad, se experimentan riesgos climaticos tales como
precipitaciones intensas, granizo, nieve y tormentas eléctricas. En esta zona geografica, se

producen heladas que afectan negativamente a los cultivos, como la papa, arveja, maiz, habas
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y tarwi, a causa de las bruscas disminuciones de temperatura durante la noche, situacion que
ocurre con mayor regularidad en las noches despejadas.

La comunidad de Tocra esta ubicada en la region Suni, la cual se sitla en un area
intermedia entre la regioén quechua y las mesetas de la regién Puna, caracterizada por su altitud.
El relieve de la region se caracteriza por su suavidad en general, aunque presenta areas planas
junto con sectores de pendientes pronunciadas, caracteristicas comunes de los valles
interandinos y las laderas inclinadas. El buen drenaje del suelo posibilita el cultivo de una
variedad de alimentos como papa, olluco, quinua, cebada, habas, mashua, tarwi, avena, entre
otros. La region se distingue por la presencia de una gran cantidad de vegetacion que se
desarrolla gracias a las precipitaciones, la cual es utilizada como alimento para la cria de ganado
vacuno, ovino, camélidos, porcino y animales de menor tamafio.

4.1.4. Servicios bésicos

Existen dos rutas vehiculares y una peatonal para acceder a la comunidad de Tocra. La
primera ruta se ubica a 70 km de la ciudad del Cusco y atraviesa las vias de Pisac, Chawaytiry
y el centro poblado de Tocra. A una distancia de 125 km de la ciudad del Cusco, se encuentra
el centro poblado de Tocra, al cual se puede acceder a través de las vias de Huancarani-
Colquepata. La tercera ruta peatonal es tomando el ghapaq fian de Pisac (Sacaca) pasando por
Pampa Llanta y Abra Chigchigmarka hasta llegar al centro poblado de Tocra (3 horas de
caminata aprox.).

Las viviendas en la comunidad estan construidas de adobe; los techos son de calamina y
teja. Asimismo, cuenta con servicios basicos como agua potable que se genera de los puquios
de las alturas de la comunidad de Tocra que estan tratadas y aprobadas para el consumo
humano, cuentan con un gasfitero quien realiza el mantenimiento de los reservorios. También
cada vivienda cuenta con el servicio de desagie que desemboca en el pozo un séptico que esta

alejado de la comunidad para no contaminar el medio ambiente y no hacer dafio a los
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pobladores y los animales. Asimismo, tiene servicio de alumbrado publico en las calles; al igual

que cada una de las viviendas tienen energia eléctrica.

4.1.5. Aspecto demografico

La poblacion de Tocra se compone de alrededor de 239 familias, cada una de las cuales
tiene un promedio de 5 a 6 miembros, tanto hombres como mujeres. Estas familias suelen estar
formadas por padres e hijos, a veces con la presencia de abuelos y/o abuelas. En relacién a la
disposicion de las viviendas familiares, se puede apreciar que éstas se encuentran agrupadas en
un unico espacio especifico. Es relevante mencionar que actualmente algunas familias estan

edificando sus viviendas en zonas alejadas de los nucleos urbanos.

Figura 3
Centro Poblado de Tocra
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4.1.6. Actividades socio productivas

En relacién con las actividades socio-productivas mencionadas por los habitantes de la
comunidad, se confirma que todas las familias mantienen y fomentan sus labores tradicionales,
las cuales incluyen la agricultura, la ganaderia y la artesania. Las actividades socioproductivas
son fundamentales para satisfacer las necesidades de la poblacion.

La artesania es la actividad que en su mayoria los habitantes practican en la comunidad;
ellos realizan ponchos, polleras, chullos, chilicos y pantalones a pura lana de alpaca y oveja.
De la misma manera, se corrobora que los nifios y las nifias realizan pequefios tejidos como
chalinas, pulseras y otros. Es comdn que los padres confeccionen el atuendo tradicional de sus
hijos, ya que es requisito indispensable para involucrarse en las practicas culturales tanto de la
comunidad como de la escuela.

Los habitantes de Tocra en su mayoria se dedican a la agricultura es por ello, que en la
parte alta siembran los tubérculos andinos (olluco, papa, mashua y oca); en la parte baja
siembran los granos andinos (maiz, cebada, trigo, haba y arveja) De esta manera, los pobladores
preven la afectacion de los cambios climaticos, que trae consigo las fuertes heladas y lluvias.

Asimismo, El valor pecuario en la comunidad es de gran relevancia, ya que se centra
en la actividad de cria de animales. La fauna doméstica principal incluye ganado, ovejas,
conejillos de indias, gallinas, caballos, llamas, alpacas y burros.

De esta manera los pobladores a través de la venta de productos agricolas, animales y
artesania tienen ingresos econdémicos para poder solventar sus necesidades primordiales de sus

hogares.

4.1.7. Aspecto socio linguistico
Con relacion al aspecto sociolinguistico la comunidad de Tocra, tiene como lenguas

oficiales al castellano y el quechua collao; de manera que las personas ancianas y adultas tiene
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como L1 el quechua Collao; mientras que el espafiol lo usan en ambitos como la escuela, centro
de salud, con autoridades y visitantes.

Los jovenes, tanto hombres como mujeres, son bilingies, quienes emplean el quechua
collao como su lengua materna y el castellano como su segunda lengua. En los primeros grados
de educacidn primaria, es comun que los nifios y nifias tengan el quechua collao como su lengua
materna (L1). A medida que los individuos se desarrollan, adquieren el idioma espafiol, el cual
se convierte en la lengua principal. A partir de las situaciones comunicativas descritas, se puede
observar que en la comunidad la lengua materna predominante entre la mayoria de los
habitantes es el quechua collao, siendo el castellano la segunda lengua més empleada.

4.1.8. Organizacion politica del Centro Poblado

El centro poblado de Tocra aun mantiene sus formas tradicionales de organizacion
sociopolitica. En el que los valores y principios priman en cada una de la familia es por ello,
que a los nifios y a las nifias les ensefian el respeto (manchakuy), saludo (napaykuy), ayuda
(yanapakuy o ayni) no mentir (ama llulla) y al igual son practicados por todas las personas del
centro poblado de Tocra.

En el centro poblado, la Asamblea General (ayllu) es el 6rgano principal encargado de
tomar decisiones gubernamentales. Dentro de este contexto, se encuentran las autoridades,
quienes actian como representantes de la poblacion. En el idioma castellano, los 6rganos
internos son designados como presidente, vicepresidente, secretario, tesorero, vocal 1, vocal 2,
fiscal y accesitario. Las autoridades politicas, elegidas por la poblacion, desempefian su cargo
durante un periodo de dos afios con el objetivo de gobernar, promover la armonia y la
convivencia, gestionar los bienes y recursos, y mantener relaciones intercomunales con todo el

ayllu.
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Figura 4
Autoridades Tradicionales
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Ademas, en la comunidad existe el juez de paz y el teniente gobernador el cual también
son elegidos por la Asamblea General y tienen la funcién de evaluar, supervisar a las
autoridades, resguardar el bienestar de toda la comunidad y solucionar los problemas suscitados
entre vecinos de la comunidad.

También en la poblacion de Tocra, existen organizaciones religiosas que estd compuesta
por las autoridades de la Iglesia Catodlica, los pastores de iglesias protestantes, y los lideres
espirituales de la iglesia Pentecostés quienes hacen proselitismo en las Iglesias predicando la

“Palabra de Dios”, la funcion de la iglesia es de captar personas para lograr su adhesion a su

institucion y transmitir su doctrina mediante los dogmas religiosos.

4.2. Caracterizacion de la Institucion Educativa
Considerando para el presente estudio, se focaliza la institucion educativa publica del nivel
primario N° 50422 Diego Quispe Tito, de modalidad de Educacion Intercultural Bilingie
(EIB). El cual pertenece a la Unidad de Gestién Educativa Local (UGEL) de Paucartambo, que

es instancia de la Direccion Regional de Educacion Cusco, del Gobierno Regional de Cusco.
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Es relevante mencionar que la institucion educativa opera en un entorno rural donde
predomina la cultura quechua. Es relevante destacar que las caracteristicas naturales y
socioculturales inciden en el proceso de aprendizaje de los estudiantes durante el desarrollo de
las actividades.

Se organiza en el modelo Polidocente completo, donde cada docente de la institucion
educativa primaria tiene la responsabilidad de ensefiar a los estudiantes de un grado particular.
En esta institucion educativa, se concibe la escuela como un espacio de ensefianza que
promueve la educacion intercultural bilingle (EIB) con el propésito de reforzar la identidad
cultural. La institucion educativa tiene aproximadamente 117 estudiantes, los cuales se
encuentran en los grados de 1° a 6°, incluyendo tanto alumnos masculinos como femeninos. El
cuerpo docente esta conformado por un total de siete profesores, de los cuales cuatro son
mujeres y tres son hombres. La supervision de uno de los grados en la escuela es
responsabilidad de la directora.

Es oportuno precisar que la institucion educativa cuenta con 6 a 8 aulas, donde se tiene un
ambiente para la direccion, asi como para la cocina y un aula de innovacién. También se
observo que cuentan con un pabelldn de dos pisos construido con material concreto; donde se
encuentran ubicados 5 aulas y un aula de almacén. Asimismo, cuentan con un pabellén de un
piso construido de adobe, tarrajeados con cemento y con techo de calamina donde se
encuentran ubicadas 2 aulas y una sala de computo. Los centros aulicos en general se
encuentran en condiciones considerables, es decir, el ambiente es ventilado, iluminado y
adecuado para la ensefianza de los estudiantes.

En las aulas, tanto los estudiantes como los docentes cuentan con mobiliario compuesto
por mesas y sillas. En cada aula se observa la presencia de pizarras acrilicas y armarios
destinados a la organizacion de libros, cuadernos y materiales escolares, con el proposito de

reforzar el proceso de aprendizaje de los alumnos.
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Por otro lado, la institucion educativa, cuenta con una loza deportiva, pequefias areas
verdes; el cual también cuenta con servicio de agua potable, electricidad y desagiie. En cuanto
a los medios y vias de comunicacion, la escuela tiene acceso a redes de telefonia inalambrica
y es por ello, que tienen acceso al internet. La via de acceso a la institucion educativa es a través
de trochas carrozables y el transporte es muy limitado.

En el &mbito de la caracterizacion sociolinguistica, se puede apreciar que el idioma
quechua Collao es la lengua materna de los nifios y nifias. Sin embargo, hay un reducido
numero de estudiantes de primer grado cuya lengua materna es el espafiol, ya que sus padres
optan por no ensefiarles quechua debido a la discriminacion que enfrentan en otros ambitos del
pais. Segun los docentes que trabajan en la institucion educativa, su lengua materna es el
espafol y consideran al quechua Collao como su segunda lengua. A pesar de esta circunstancia,
se ha observado una falta de incorporacion de la lengua materna y los saberes locales en los

procesos educativos.

4.3. Tipos de saberes que practican los estudiantes en la Institucion Educativa
En esta seccion se describira los saberes locales que los estudiantes practican dentro del
entorno de la institucion educativa. Por medio de esta narracion se pretende sacar a flote los
saberes que los estudiantes acumulan y adquieren durante el trabajo en la chacra por medio de
la observacion e interaccion constante con sus padres, abuelos, hermanos y otros.
La institucion educativa es un espacio donde los nifios y nifias comparten y practican
saberes relacionados con la agricultura, el clima y los rituales, lo que evidencia la preservacion

de la transmision intergeneracional de saberes locales en la comunidad.

4.3.1. Saberes relacionados a sefias, sefialeros y secretos
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4.3.1.1.  Saber del ritual a la Pachamama

En la institucion educativa los estudiantes y docentes practican constantemente el
saber del ritual a la Pachamama. Este ritual es una practica ancestral y espiritual de
gran importancia para el centro poblado de Tocra. Consiste en ceremonias donde se
realizan ofrendas, agradecimientos, expresiones de respeto; generalmente lo desarrollan
en fechas especiales (fiestas, conmemoraciones y eventos) para expresar, interactuar o
mantener una conexion con la naturaleza. Al respecto, durante la permanencia en el
campo se constatd lo siguiente:

Los padres de familia, docentes y estudiantes se congregan en el patio de la
institucion educativa con el prop6sito de realizar la ceremonia de agradecimiento a la
Madre Tierra, conocida como Pachamama. La directora indica que el objetivo de este
ritual es solicitar permiso y agradecer a la madre tierra para llevar con éxito y alegria el
aniversario de la institucion educativa. El ritual es dirigido por el sabio de la comunidad;
mientras los nifios y las nifias cumplen el rol de repartir las hojas de coca, a todos los
participantes. Tanto los estudiantes y los docentes acomparian al sabio en todo el
momento. (Cuaderno de campo: observacion del 16-11-2023)

Tal como se aprecia en la transcripcion, en la institucién educativa el ritual es
sumamente participativo, donde los estudiantes se involucran desempefiando distintos
roles. Desde el inicio de la actividad, organizan los productos como maiz, papa, habas
y cebada, ademas de flores, en una manta. Estos roles también incluyen distribuir la
coca para el kintu, mover los sahumerios y recitar el nombre de los Apus (espiritus de
la naturaleza en la mitologia incaica) mediante cantos en quechua. Esto les permite
entrar en un estado de conexion con la naturaleza y los espiritus, facilitando la
comunicacion y el intercambio de energia. Es importante mencionar que, en ciertas

situaciones, los nifios y nifias reciben instrucciones del sabio, pero en otras actdan por
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su cuenta sin necesidad de indicaciones adicionales porque conocen su papel
protagdnico en el ritual. La participacion de los estudiantes en estas ceremonias rituales
demuestra su integracion en las festividades de la comunidad, como en el caso del
aniversario de la institucion educativa. Este involucramiento evidencia que, dentro del
entorno familiar y comunal, se contintan transmitiendo a los nifios y nifias la practica
ancestral del ritual.

Este caso ilustra de manera evidente la continuidad y transmision intergeneracional
de tradiciones y costumbres dentro del &mbito familiar. Un padre de familia expresa su
compromiso con la transmision de estas tradiciones a sus hijos. A continuacion, se
amplia esta perspectiva para comprender mejor el contexto y la importancia del ritual.

Padre de familia: A mis hijos hasta hoy dia sigo ensefiando sobre como se
debe hacer el pago a la Pachamama. También saben las cosas que se necesita
para hacer el [pago a la Pachamama]. En Tocra algunas personas nomas
enseflamos a nuestros hijos el ritual (Entrevista: Entrevista de GCJ-29/11/2023)

Considerando el comentario del padre de familia, destacamos dos aspectos
importantes: algunas familias siguen ensefiando a los nifios y nifias el saber del ritual a
la Pachamama. Mientras que otras familias ya no transmiten este saber a sus hijos e
hijas. Al respecto, un padre de familia comento lo siguiente:

Padre de familia: (...) el ritual y otras creencias que hay en la comunidad
no quisiera que ensefien porque son satanicos; como le dije es como alabar a
satanas. (Entrevista: Entrevista de CCJ-01/12/2023)

Tras analizar la declaracion del progenitor y las observaciones efectuadas en el
entorno comunitario, se puede confirmar que algunas familias practicantes de religiones
evangélicas se oponen a instruir a sus hijos en los rituales y creencias de la comunidad,

al considerar estas practicas como satanicas.
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En resumen, se puede confirmar a través de los testimonios y observaciones que
los menores llevan a cabo el ritual tradicional en el entorno escolar, contando con la
colaboracion activa tanto de los profesores como de los progenitores. Esta practica
constituye un elemento fundamental de la herencia cultural y espiritual de la
comunidad, siendo transmitida de una generacion a la siguiente. A pesar de que algunos
padres pueden presentar objeciones basadas en sus creencias religiosas, otros persisten
en la ensefianza y la participacion en el ritual, especialmente durante las actividades
agricolas y las festividades. La colaboracion entre la institucion educativa, los
progenitores y la sociedad refleja la voluntad de conservar y difundir las costumbres
culturales y espirituales, lo que contribuye a reforzar la identidad y la conexion con el
entorno natural.

4.3.1.2.  Saber de las sefias para predecir el clima

Las sefias son manifestaciones de la naturaleza para predecir el clima. Estos
saberes se conservaron por muchos afios en los pueblos originarios alto andinos y
amazonicos para poder trabajar la agricultura. El clima se puede predecir en diferentes
plazos ya sea diario, semanal, mensual y anual dependiendo de la sefial que se observa

mediante las plantas, animales y entre otros que los rodea a la naturaleza.

En ese contexto, dentro de los entornos familiares se constatd la transmision
intergeneracional de los saberes relacionados con la prediccion del clima.
Paralelamente, los nifios y las nifias las comparten y practican estos conocimientos en
otros espacios, como en la institucion educativa. Esto se evidencia en el siguiente

pasaje de observacion:

Durante el receso un grupo de estudiantes comian su refrigerio y cuando

nos acercamos Nnos invitaron chufio con queso. En ese momento una nifia, dijo
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que esta haciendo frio y se puso su chompa para abrigarse; observo al cielo y
dijo que va a llover por la tarde porque las nubes se dirijan hacia el sur y eso
significa que va llover, pero si se dirige hacia el norte no va llover. Entonces,
observe que ciertamente las nubes se movian hacia el sur. En el momento
algunos estudiantes murmuraron que van a ir con plastico a la chacra y otros
dicen que sus papas ya llevaron el pléastico. También en ese instante un nifio,
dijo que en el fitotoldo de la escuela escucho un sapito llorando y que esto era
una sefial que iba a llover. Le preguntamos quien le ensefio ese saber, y dijo

“nuestros papas nos ensefian”. (Cuaderno de campo: observacion del 28-11-

2023)

Segun el fragmento transcrito, los estudiantes practican el saber las sefias para
predecir el clima. La observacion a las nubes por parte de la nifia, quien afirmé que
lloveria por la tarde, porque las nubes se dirigian hacia el sur, muestra como se utilizan
los conocimientos tradicionales para interpretar el comportamiento del clima.
Asimismo, el nifio que menciond haber escuchado a un sapo llorando en el fitotoldo
de la escuela como una sefial de que va a llover, muestra otra forma en que los nifios
y las nifias estan atentos a las sefiales de la naturaleza. Mientras tanto, los estudiantes
que se encontraban, murmuraban ir a la chacra con plastico; el cual demuestra una

respuesta practica ante esta prediccion, preparandose para la lluvia.
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Figura 5
Momento donde los nifios dialogando

En otra situacion también se pudo identificar que los estudiantes practican el
saber del conteo de las cabafiuelas para la prediccion del clima, el cual esta accion
se pudo evidenciar dentro de la institucion educativa. Este conocimiento tradicional
se basa en la observacion y el registro de los patrones climaticos durante los primeros
dias de agosto, asignando a cada dia del mes un pronéstico para el clima de cada mes
del afio. Al respecto, se presenta un fragmento de observacion donde se evidencia el

saber de las cabafiuelas:

En el aula se encuentran un grupo de estudiantes conversando sobre la
lluvia y la helada. Un nifio nos dice que para saber si el afio va ser secano o
lluvioso se debe contar las cabafiuelas y menciona que se cuenta desde el mes
de enero. Algunos nifios dicen que se cuenta desde el mes de agosto y entran en
discusion con sus compafieros donde no llegan a un acuerdo conciso. Al
escuchar eso el docente se acerca y les recuerda que el conteo de las cabafiuelas
comienza en agosto. Explica este proceso de manera clara, sefialando que cada

dia del mes de agosto se corresponde con un mes del afio siguiente, comenzando
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con agosto y terminando con julio, y luego el ciclo vuelve a empezar desde

agosto. (Cuaderno de campo: observacion del 20 -11- 2023)

Conforme a lo transcrito, en el aula, los estudiantes se encontraban inmersos en una
conversacion sobre la lluvia y las heladas. El cual uno de los nifios sefiald que para
predecir si el afio sera lluvioso o seco, es necesario contar las ""cabafiuelas”, comenzando
este conteo en enero. Sin embargo, otros estudiantes comenzaron a discrepar la opinién
de su compariero, argumentando que dicho conteo comienza en agosto. Ante esta
discrepancia, el profesor intervino para aclarar que el conteo de las cabafiuelas inicia en
agosto y concluye en julio del afio siguiente, formando asi un ciclo anual.

En sintesis, podemos afirmar que los estudiantes conocen los saberes para
predecir el clima. La intervencion del profesor no solo consiste en explicar el
procedimiento para calcular las cabafiuelas, sino que también brinda a los alumnos la
posibilidad de reflexionar sobre la relevancia de comprender el contexto y la légica que
subyace a las costumbres culturales. De esta manera, estas situaciones nos evidencian

que los nifios y nifias conocen y practican las sefias relacionadas a la prediccion del clima.

4.3.2. Saberes relacionados a las actividades socio productivas
4.3.2.1.  Saber de la siembra de la papa
Antes de pormenorizar la practica del saber de la siembra de la papa en la
institucion educativa. Es preciso tomar en cuenta que esta actividad socio productiva
incluye varias etapas. En principio se debe determinar el terreno e iniciar a preparar la
tierra, esto implica arar o labrar la tierra para aflojar y eliminar las malas hierbas.
Seguidamente, se seleccionan las semillas y se procede a sembrar realizando surcos
con una profundidad adecuada. La distancia entre las semillas depende del tipo de

semilla. Es importante tener en cuenta que el cultivo de papa varia segun la region.
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En coherencia con ello, se pudo participar en una actividad vivencial de la
siembra de la papa, juntamente con los estudiantes, la cual fue muy enriquecedora. En
este caso especifico, fue notable como el docente, los estudiantes y el sabio trabajaban
en conjunto para definir roles y llevar a cabo el trabajo en la chacra de manera
colaborativa. En uno de los pasajes de observacion se describid los siguiente:

Durante la siembra de papa un nifio indica a sus compaferos que para hacer
los hoyos se debe mantener una distancia adecuada entre las semillas al sembrar.
Luego el sabio se les acerca a los nifios a observar y les indica que también
pueden utilizar la medida de su pie para garantizar este espacio entre cada
semilla y utilizar los mangos del pico para determinar la separacion entre los
surcos. Mientras, las nifias indican al docente que las semillas de tamafio regular
deben ser sembradas individualmente en cada hoyo, y las semillas mas pequefas
deben ser colocadas en grupos de dos en un solo hoyo. (Cuaderno de campo:
observacion del 22-11-2023)

A partir del pasaje transcrito, se destaca que el trabajo en la chacra se organiza
por roles especificos. Por ejemplo, en el trabajo en la chacra lo nifios tenian el rol de
hacer los hoyos para sembrar las semillas. Mientras que un nifio sugeria a sus
comparfieros mantener una distancia adecuada entre las semillas. Del mismo modo, el
sabio les recomendaba usar la medida del pie para asegurar el espacio entre los hoyos
y utilizar los mangos del pico para separar los surcos. Por otro lado, las nifias cumplian
el rol de colocar las semillas de papa, en los hoyos. Mientras realizaban esta tarea,
comentaban al docente que las semillas regulares debian sembrarse individualmente
y las mas pequefias en pares dentro de un solo hoyo. Esta habilidad practica y precisa
en las técnicas de siembra refleja el conocimiento adquirido por los estudiantes a

través de su experiencia en la agricultura.
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Figura 6
Experiencias en la agricultura

El conocimiento acerca de como sembrar papas es sumamente diverso, variando
segun las tradiciones y préacticas de cada familia. Los nifios y nifias adquieren esta
habilidad mediante la experiencia directa y la observacion de sus mayores en la chacra,
donde aprenden de sus abuelos, abuelas y padres. Al respecto se presenta el siguiente
fragmento de observacion:

Mientras trabajan (es decir, mientras estan en la chacra). Cada estudiante
indica que sembrar la papa les ensefian sus abuelos y a otros sus padres.
Mientras tanto, otros estudiantes no estan de acuerdo con la forma de sembrar
de su compaiiero y compariera, porque lo hacen de una manera distinta
(Cuaderno de campo: observacion del 03-11-2023)

Segun lo registrado, durante la labor agricola de siembra de papas realizada por
los nifios y nifias, cada estudiante expresaba haber adquirido el conocimiento sobre este
cultivo a través de las ensefianzas transmitidas por sus abuelos y padres.
Simultaneamente, otros estudiantes discrepaban con la forma de sembrar sus
compafieros, ya que lo hacian de manera distinta. Al respecto, consideramos que esto

se debe a la influencia de tradiciones familiares, los métodos transmitidos de generacion
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en generacion y las condiciones especificas de cada chacra. Sobre esto un padre de
familia comenta lo siguiente:

“Kay Tocra llatapiqa, kaqllataq huk llaqtakunapi imaymanamataya
tarpuyta yachanku. Kagllatag mana kasqan tiempullapichu tarpukun.” [Aqui
en Tocra como en otras comunidades tenemos diferentes formas de sembrar la
papa. También en diferentes tiempos sembramos.] (Entrevista: Entrevista de
GCJ-29/11/2023)

Tal como comenta el padre de familia, en la comunidad de Tocra se encuentran
una variedad de conocimientos y técnicas para realizar la siembra de papa. Al igual
que esta diversidad se refleja también en otros pueblos. Ademas, cada lugar tiene su
propio momento o temporada especifica para llevar a cabo esta actividad agricola.
Destaca que cada familia ensefia a sus hijos e hijas utilizando el conocimiento que
poseen o que les han transmitido sus ancestros. Esto refleja la importancia de la
transmision intergeneracional de conocimientos agricolas y la adaptacion de las
practicas agricolas a las particularidades de cada familia y chacra.

La transmision de saberes sobre la siembra de la papa se da de padres a hijos e
hijas. Por ello, los nifios y nifias adquieren un saber arraigado en esta préctica. Esta
tradicion asegura que los més jovenes conserven el conocimiento necesario para
sembrar papas. Ademas, en la chacra comprenden de manera natural cual es su labor,
lo que elimina la necesidad de constantes recordatorios por parte de los adultos. Desde
este punto de vista, la labor de ensefiar no se limita a una mera expresion, sino que

constituye una actividad dinamica y constante que se integra con la vida en la finca.
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4.3.2.2.

Saber de la cosecha de papa

La chacra y el huerto escolar se destacan como espacios fundamentales para la
practica y la crianza de los saberes locales en la comunidad. Estos entornos
proporcionan oportunidades valiosas para que tanto nifios como nifias interacten con
la tierra, las plantas y los procesos agricolas, lo que les permite desarrollar sus
conocimientos y habilidades en torno a la cosecha de la papa y otras actividades
agricolas. A continuacién, se presenta un fragmento de observacion donde los
estudiantes pusieron en practica el saber relacionado a la actividad:

En el huerto escolar de la institucion educativa, los estudiantes y el docente
empiezan a escarbar la papa que se ha sembrado. El docente primero solicito a
la directora algunos picos y saquillos. Luego, se les entrega a los nifios, para que
comiencen a escarbar la papa. Primero escarban los costados de los surcos
(wachos); esto, segun los nifios, es para no partir (¢ ‘allar) la papa. Una vez que
sacan la papa de la tierra, las nifias comienzan a recoger la papa y a dar besos,
esto como agradecimiento a la Madre Tierra (Pachamama) y a la semilla,
porque también sus padres lo hacen en cada cosecha. Asimismo, empiezan a
seleccionar la papa en un saquillo, de grande a pequefio. Mientras tanto, el
docente en algunos momentos ayuda a los nifios a escarbar la papa y en otras
circunstancias recoge las papas en los saquillos junto a las nifias. (Cuaderno de
campo: observacion del 20-11-2023)

En el huerto escolar de la institucion educativa, los estudiantes se reunen con el
docente para llevar a cabo la cosecha de papa. El docente, en seguida solicito picos y
saquillos, para cosechar la papa. Luego, con cuidado y atencion, los nifios empezaron a
escarbar los costados de los surcos para evitar dafiar las papas durante la extraccion,

siguiendo la técnica tradicional conocida como "¢ allar". Mientras tanto, las nifias,
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siguiendo una practica aprendida de sus padres, expresaban su gratitud hacia la Madre
Tierra y la semilla, dando besos a las papas que extraian de la tierra. Mientras tanto el
docente ayudaba a escarbar y a recoger las papas en los saquillos. Esta situacion
evidencia como el docente en la escuela promueve la préctica de la agricultura entre los
estudiantes. Asimismo, muestra como los estudiantes, a través de estas précticas,
demuestran su conocimiento sobre la siembra de la papa y su respeto hacia la Madre
Tierray las semillas.

La chacra es reconocida como un espacio fundamental para la conservacion y
transmision de saberes ancestrales, especialmente en lo que respecta al cultivo de la
papa y otras actividades agricolas. Durante sus actividades en la chacra, los estudiantes
tienen la oportunidad de aplicar los conocimientos transmitidos por sus progenitores,
asi como de intercambiar experiencias y aprender unos de otros. En este contexto, la
finca se convierte en un espacio adecuado para la ensefianza y la difusion de saberes,
asi como para promover la identidad cultural y el respeto por las tradiciones y el
conocimiento transmitido.

4.3.2.3.  Saber del tejido

Cuando la experiencia y el aprendizaje son significativos y relevantes para el nifio o
la nifia, dicho conocimiento se retiene a lo largo del tiempo. Dentro del ambito del
conocimiento textil, se puede apreciar que los expertos de la comunidad comparten su
sabiduria mediante la transmision de sus conocimientos y experiencias en el momento
oportuno. Se destaca que una vez que los nifios adquieren estas habilidades, las siguen
practicando en su tiempo libre. Esto evidencia la perdurabilidad del efecto del aprendizaje
significativo y la relevancia de ofrecer ocasiones para que los menores se involucren con

sus intereses y pasiones mas alla del entorno educativo convencional.
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En ese sentido, se evidencid que la institucion educativa la préctica del tejido por
parte de los nifios y las nifias Al respecto, se presenta un fragmento de observacion:

En cuanto salen al recreo, las nifias sacan de sus mochilas pequefios rollos
de lana, con algunos pequefios palitos delgados. Luego se dirigen a un espacio
verde de la escuela, donde comparten sus refrigerios y también comienzan a
tejer cintas de lana, las cuales, segun las estudiantes, sirven para los bordados
de las faldas y mantas. Al observar las nifias para iniciar el tejido, primero atan
la punta de las lanas en el pie y la otra punta la sostienen en la mano para hacer
el tejido (away). En ese instante, cuando las estudiantes tejian y comian su
refrigerio (qogawa) una estudiante del tercer grado, se acerca a las nifias donde
se encuentran reunidas y les menciona que awar cintas es mas facil. Awar fajas
(chumpis) es muy complicado(...). (Cuaderno de campo: observacién del 19-
03-2024)

En la hora de receso se observo que las nifias, sacaban de sus mochilas pequefios
rollos de lana y unos palitos delgados. Luego se dirigieron hacia un espacio verde dentro
del recinto escolar, Una vez alli, comenzaron a compartir sus refrigerios y al mismo
tiempo con entusiasmo, las nifias iniciaron tejer cintas de lana. El cual la técnica del
away consistia en atar la punta de la lana en uno de sus pies, probablemente para
asegurarla mientras tejen, y la otra punta la sostienen con firmeza en su mano. Es
entonces cuando una estudiante del tercer grado se acerca al grupo con curiosidad.
Observa con interes el tejido de las nifias y luego les menciona que tejer cintas es mas
facil que tejer fajas.

La habilidad y el conocimiento que demuestran las nifias en el arte del tejido refleja
su profundo entendimiento del away. Esta practica, que realizan durante su tiempo de

receso en la institucion educativa, evidencia la importancia que le otorgan al tejido en
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su cultura. Al tejer cintas y pulseras durante este tiempo, sugieren que el tejido es una
actividad comun entre ellas, arraigada en su dia a dia.

Por otra parte, la intervencion de los nifios en la practica del tejido no parece ser
tan prominente como la de las nifias. Esta diferencia puede ser atribuible a las
preferencias individuales de los nifios. Sobre este aspecto a través de un didlogo
informal, un docente de la escuela menciona lo siguiente:

En los nifios se observa muy poco de quienes traen sus herramientas para
tejer. Sin embargo, hay excepciones, como el estudiante José de sexto grado,
quien siempre trae y las utiliza durante la hora de recreo para elaborar tejidos
con disefios hermosos. Al principio, dudaba de que fuera él quien tejiera, pero
una vez lo sorprendi tejiendo en el aula. Entonces si realizdramos una pequefia
encuesta, estoy seguro de que un mayor porcentaje de nifios y nifias saben tejer,
ya que sus padres les ensefian. (Cuaderno de campo: observacion del 19-03-
2024)

Tal como se puede apreciar en la transcripcion, en la institucion educativa es menos
comun ver a los nifios llevando consigo sus herramientas para tejer. Sin embargo, hay
un numero significativo de nifios que practican el tejido durante el tiempo de receso.
Como es el caso de un estudiante de sexto grado quien siempre realiza sus tejidos en el
aula durante el recreo. Esto indica que la practica del tejido no es exclusiva de las nifias,
sino también de los nifios. Asimismo, el docente menciona que, si se llevaria una
encuesta a los estudiantes, sobre quienes saben tejer o awar se tendria como resultado

que un mayor porcentaje de nifios y nifias conservan el saber del tejido.

La transmision intergeneracional del saber del tejido sigue siendo relevante. Los

padres, sabios y sabias continGan transmitiendo este conocimiento a las nuevas
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generaciones, lo que garantiza la preservacion de esta tradicion cultural. Al respecto por

medio de una entrevista, una madre de familia del segundo grado menciono lo siguiente:

Madre de familia: “Nugaga wawaykunamanga yachachini imaynatas

awakun chayta, kagllataq imaynatas owijaq willmanta lllimpikun chayta”.(...)

[Yo ensefio a tejer y awar a mis hijos de como se debe tefiir la lana, como se

debe sacar la lana de las ovejas también les ensefid.] (Entrevista: Entrevista de
PHS-30/12/2023)

Segun La madre de familia afirma que instruye a sus hijos e hijas en las técnicas
de tejido y tefiido de lana de diversos colores, asi como a proceder con la extraccion de
la lana de la oveja. Por consiguiente, se puede inferir que las madres de familia
desempefian un papel fundamental en la transmision del conocimiento sobre el tejido a
las generaciones venideras. Por consiguiente, la ensefianza y el aprendizaje se
desarrollan de forma practica y directa. Las madres ensefian a sus hijos e hijas la técnica
del tejido mediante la observacién y la participacion activa.

En sintesis, las madres de familia ensefian a sus hijos e hijas el arte del tejido,
transmitiendo habilidades y conocimientos practicos de generacién en generacion. Es
asi que, durante el recreo en la escuela, las nifias practican activamente el tejido,
utilizando técnicas tradicionales como el "away". Aunque es menos comun ver a los
nifios, algunos muestran un interés notable y habilidades destacadas en el tejido. Esta
transmision intergeneracional del conocimiento del tejido asegura la preservacion de
esta importante tradicion cultural en la comunidad.

4.3.2.4. Saber de la elaboracion de chufio

El conocimiento andino es muy amplio y diverso. En esta parte se vera la practica

gue realizan los estudiantes en torno al saber de la elaboracion del chufio en la

institucién educativa. Desde la era prehispanica los varones y mujeres de la cultura
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andina han desarrollado la sabiduria de la produccion del chufio. Esta forma ingeniosa
de conservar y utilizar los recursos locales ha mostrado la adaptabilidad y sabiduria para
enfrentar los desafios ambientales y alimentarios. Es importante resaltar que su
produccion y consumo del chufio son parte de la herencia cultural y gastronémica que
conserva la comunidad de Tocra.

En la institucién educativa, se observa que los estudiantes del segundo grado estan
familiarizados con la elaboracién del chufio y la practican activamente, ya que sus
padres realizan esta actividad cada afio. Esto indica que, los nifios y las nifias desde
edades tempranas, aprenden esta habilidad a través de la observacion y la practica en
sus entornos familiares. Al respecto, se presenta un fragmento de observacién donde
los estudiantes son participes en la elaboracion del chufio:

Al dia siguiente, después de la seleccion, los padres y madres de familia
guardan las papas en el almacén de la escuela, mientras que las destinadas para
chufio se tienden en un espacio verde de la escuela. El tendido de la papa en el
suelo se lleva a cabo durante dos dias, y en la hora de receso, los nifios y las
niflas apoyan voluntariamente en tender la papa. Posteriormente, las papas
pasan dos dias expuestas en la helada y los padres de familia contindan el
proceso de pisar la papa congelada con sus pies para pelarla. De igual forma,
los nifios y nifias ayudan a sus padres en el pisado del chufio, algunos estudiantes
hacen montones de papa para pisarlas y luego las dejan en el suelo para que se
sequen con el calor del sol. (Cuaderno de campo: observacion del 06-05-2024)
Segln se observa en la transcripcion, una vez recolectada la papa, los

progenitores la clasificaron con el propdsito de destinarla al consumo, la venta y la
elaboracion de chufio. Durante dos dias, las personas seleccionadas para la elaboracion

del chufio extendieron las papas en un area verde. Durante los descansos, 10s nifios
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colaboraban activamente con sus padres en esta tarea. Tras dos dias de exposicion a la
helada, los padres de familia procedieron con el pisado de las papas para pelarlas. Los
nifios y nifias también colaboraron voluntariamente en esta tarea, mostrando entusiasmo
al formar montones de papas para ser pisadas y secadas al sol. Algunos estudiantes
participaron alegremente en este proceso.

Este conocimiento, evidentemente, los nifios y las nifias no lo asimilan en la
escuela. Es un saber cultural que los padres, madres, y los sabios y sabias de la
comunidad ensefian a las nuevas generaciones. Esto se evidencia en la siguiente
entrevista que se realiz6 a una madre de familia donde nos manifiesta lo siguiente:

Madre de familia: (...) “Kagllatag unia irgichakunaman, wawaykuman
hagnaya yachachiyku llapan yachaykunata kagllataq chufiu ruwaytapis mayu
killapi.”’(...) [Claro que si, nosotros a los nifios y nifias, a nuestros hijos ¢ hijas
ensefiamos todos los saberes y el hacer el chufio también en el mes de Mayo]
(Entrevista: Entrevista de PHS-12/12/2023)

En efecto, se reafirma que las madres de familia ensefian a los nifios y a las nifias
todos los saberes de la comunidad, incluyendo el conocimiento sobre la elaboracion del
chufio. Luego, ellos llevan este conocimiento a la escuela para compartirlo con sus
compafieros y docentes.

Por tanto, el conocimiento andino es vasto y diverso. En la institucion educativa se
observo como los estudiantes del segundo grado practican la elaboracién del chufio, un
saber transmitido de generacion en generacion. El cual las madres de familia cumplen
un papel crucial al ensefiar a los nifios y nifias estas habilidades culturales desde
temprana edad. Puesto que se evidencio que durante el proceso de elaboracion del
chufio los estudiantes participaron voluntariamente en las etapas como el tendido y

pisado del chufio. Es importante realzar, que este conocimiento no se adquiere en la
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escuela, sino es un saber cultural compartido por la comunidad y llevado al &mbito

escolar por los propios alumnos.

4.3.3. Saberes relacionados a plantas medicinales

En esta seccion se describira los saberes entorno a las plantas medicinales que conocen y
practican los estudiantes en la institucion educativa. Es relevante destacar que las plantas
medicinales fueron utilizadas desde tiempos ancestrales, para tratar diferentes enfermedades,
debido a sus grandes propiedades curativas. De esta forma, las personas de los pueblos andinos
pueden aliviar sus distintas dolencias haciendo el uso de las medinas ancestrales.
4.3.3.1.  Saber del eucalipto

La planta del eucalipto, desempefia un papel crucial en el tratamiento de
enfermedades comunes como la tos y la gripe. Este conocimiento arraigado demuestra
como las tradiciones y practicas ancestrales de sanacion se transmiten de generacion en
generacion, asegurando que estos saberes perduren a lo largo del tiempo.

En la institucion educativa, se pudo observar situaciones donde los estudiantes
compartian el conocimiento sobre el uso del eucalipto. Este momento de intercambio
refleja el apoyo mutuo entre comparieros y compafieras, ya que recomendaban a uno de
sus comparieros prepararse un mate de eucalipto. Esto se evidencia en el siguiente
fragmento de observacién:

En el receso un grupo de nifios y nifias comen su refrigerio y también se
encuentran compartiendo su experiencia sobre la enfermedad de la gripe, porque
uno de sus comparieros estaba con gripe y tos. Es alli donde un nifio menciona:
“Tuta pununaykipaq eucalipto matita uharunki o mamaykitapas ninki
ruwarunanpaq chayway ratuy ghaliarunki. Nugapas yasta kayckharani,
mamitay chayta uharachiwan tutamantaypaqgka ghali karapuskani.” [Para que

duermas en la noche tomate un té de eucalipto o dile a tu mama para que te lo
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prepare, con eso te vas a curar rapido. Yo también estaba mal y mi maméa me
hizo tomar eso y al dia siguiente amaneci sano.] (Cuaderno de campo:
observacion del 17-05-2024)

En el fragmento transcrito, se evidencia que los estudiantes conocen las
propiedades curativas de la planta del eucalipto. Esto se constaté cuando, un grupo de
estudiantes se encontraban dialogando en la hora de receso y al observar a uno de sus
compafieros enfermo, un nifio le recomend6 prepararse y tomar una infusion de
eucalipto antes de dormirse, resaltando que esto le curaria rapidamente. Al mismo
tiempo, el nifio coment6 que también él habia tenido el mismo malestar y que su madre
le habia dado "mate de eucalipto”, gracias a lo cual amanecio sano al dia siguiente.

En otra ocasion, se observé a los estudiantes dialogando sobre otra forma de uso
del eucalipto. Mencionaban que, ademas de tomar "mate de eucalipto”, también es
efectivo colocarse las hojas de eucalipto en los pies para curar la gripe y la tos. Al
respecto, se presenta la siguiente observacion:

En ese momento, una nifia dice: “El eucalipto se toma en mate para curar
la gripe. También se ponen las hojas del eucalipto en los pies para que se cure
mas rapido la tos. En la pandemia, mi papa se enfermé y mi mama le prepar6
un mate con eucalipto y kion; con eso se curé mas rapido.” Al escuchar esto, un
nifio también comento en quechua: "Mamitaypis chaywan ghaliaruranmi,
allinpuni kasga eucalipto chakiman churakuyga.” [Mi mama también se curo
con eso, ha sido muy bueno colocarse las hojas de eucalipto en los
pies.](Cuaderno de campo: observacion del: 13-05-2024)

Tal como se observa en el fragmento, mientras que los estudiantes compartian sus
experiencias y conocimientos sobre el uso del eucalipto para tratar la gripe y la tos. Una

nifia destaco dos formas de utilizar la planta de eucalipto que, segun ella, son efectivas
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para combatir la gripe: la primera consiste en preparar una infusion de eucalipto, y la
segunda implica colocar hojas de eucalipto en los pies. Ademas, compartié como, en
medio de la pandemia de la Covid 19, su madre prepard esta infusion de eucalipto y
kion para ayudar la recuperacion de su padre. Mientras tanto, otro estudiante, al
escuchar a su compafiera, comento los beneficios de colocar hojas de eucalipto en los
pies. Segun él, su madre se recuperd rapidamente de la gripe al seguir este remedio.
Esta afirmacion subraya ain mas la importancia y eficacia del uso de las hojas de
eucalipto en los pies para aliviar la tos y otros sintomas relacionados con enfermedades

respiratorias.

Bajo esa perspectiva, es importante resaltar que la pandemia de la COVID-19 hizo
que las personas recurran al uso de plantas medicinales, como el eucalipto. Es asi que
las propiedades curativas del eucalipto fueron aprovechadas en los momentos de crisis
para proteger la salud. Al respecto, una de las madres de familia del segundo grado

manifiesta lo siguiente:

“Eucaliptuka hinannintipunin wifian, chaymi kaypiga unu matipi uhayku
uhupaq, chiripaq kagllataq covidpagpis, chayllawan nugayku ghaliachiwku
runakunata. Kagllataq eucaliptu rap’inta chakiman churayku ratuy unquy
llugsipunampaq.” [El eucalipto crece en todos los lugares, por eso aqui
tomamos en mate para curar la tos, la gripe y la covid 19, con eso nomas aqui
curamos a las personas. También la hoja del eucalipto colocamos en los pies
para que la enfermedad se vaya rapidamente.] (Entrevista: Entrevista de PHS-

12/12/2023)

Considerando el comentario de la madre de familia y las observaciones realizadas

se constata que ciertamente la planta de eucalipto crece en muchos lugares, por lo que
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siempre las personas toman una infusion de eucalipto para tratar la tos, la gripe y la
COVID-19. Asimismo, para calmar rapidamente el malestar y hacer efectivo su uso se
colocan las hojas del eucalipto en los pies. Es asi que, siempre utilizan las propiedades
curativas del eucalipto para sanar a las personas. Esta afirmacion valida el conocimiento
que los estudiantes tienen acerca sobre las propiedades curativas y el uso del eucalipto.

En resumen, los estudiantes de segundo grado practican y conocen las propiedades
curativas del eucalipto. Este saber lo aprenden a través de la observacion e interaccion
en su entorno familiar, lo que refleja la transmision intergeneracional de saberes. El
hecho que los estudiantes comparten este conocimiento en la escuela con sus
comparieros, no solo fortalecen su conexion con la cultura local, sino que también
contribuyen a preservar las practicas tradicionales de sanacion y fortalecen su identidad
cultural.

4.3.3.2.  Saber de la muia

La mufia es una planta aromatica que crece en el centro poblado de Tocra y es
valorada por sus propiedades medicinales, especialmente es beneficiosa para el sistema
digestivo. Se utiliza comUnmente en infusiones y tés para aliviar la indigestion, los
cblicos y otros malestares estomacales. Ademas de sus propiedades digestivas, la mufia
también se utiliza para aliviar problemas respiratorios y para calmar los nervios.

Bajo En la institucion educativa se observd que los nifios y nifias tienen
conocimiento y experiencia en el uso de la planta medicinal "mufia™ con el proposito
de mitigar molestias estomacales. La cercania observada indica que esta hierba
medicinal posee una importancia relevante en la cotidianidad de los estudiantes. Este
hecho se puede observar en el fragmento siguiente:

Un grupo de estudiantes entre nifios y nifias se encuentran en el aula

observando a su compariero frotarse el estdmago. Mientras tanto le preguntan
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que es lo que habia desayunado. Inmediatamente, al acercarme, una nifia me
dice: ‘'profesor, wigsanmi nanayuchkan' [profesor, su estomago le estd
doliendo], y le pregunto qué habia desayunado. Ella me dice: “leche con
tostado”. Al mismo tiempo, les pregunto a los estudiantes: ¢imatan
uhachisunkis mamitankichis wigsaykis nanaqgtin?” [;Qué les hace tomar a
ustedes sus mamas cuando les duele el estbmago?]. En ese instante, una nifia
dice lo siguiente: “mi mama siempre me hace tomar la mufia cuando me duele
mi estdbmago; también la manzanilla, es para el dolor de barriga”. En ese
momento, un nifio me indica que en el huerto de la escuela crece bastante la
mufa. Luego, en la cocina de la escuela preparamos el té de mufia para que el
nifio la pueda tomar y después de 10 a 15 minutos le pregunto al estudiante
cdmo se encuentra, y me dice que ya se encontraba mejor (Cuaderno de campo:
observacion del 18-04-2024)

Como se observa en el fragmento transcrito, los nifios y las nifias conocen y saben
del valor de las plantas. Por ejemplo, en aula cuando un nifio presentd dolor de
estdbmago por ingerir “leche con tostado, una de sus compafieras sugiere tomar “mate
de muna” recordando la ensefianza de su madre o sus antepasados. Es importante
mencionar que durante preparacion la infusion los estudiantes indicaban que primero
se tenia que hacer hervir el agua junto con la mufia para que pueda reposarse
profundamente. Por consiguiente, se ha observado que los nifios y las nifias perciben
que el agua de color verde es mas eficaz para aliviar el malestar estomacal.

El saber acerca de la mufia ha sido preservado mediante la transmision oral, las
costumbres y la observacion de los beneficios terapéuticos de esta planta. Los padres y

madres de familia tienen una funcién fundamental en la transmision y conservacion de
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este conocimiento. Sobre esto, un padre de familia, comenta lo siguiente entorno a la
planta de mufia.

“Nawapaq  watakunamantaraqgya — muiiaga  allinpuni  karan.
Mamataytaykunaraq nugataga yachachiwaranku chay gqurakunamantaga.
Ichaga allinpuniya wigsananaypaq, chayllawan ghaliyanku runakunapis.” [
Desde tiempo antiguos la mufia siempre fue buena. Mis padres todavia a mi
también me ensefiaron sobre esta planta. Claro que, si es muy bueno para el
dolor de estdbmago, con eso nomas las personas sanan.] (Entrevista: Entrevista
de GCJ-29/11/2023)

En este fragmento de entrevista el padre de familia, afirma que la mufia desde
siempre fue una planta medicinal con buenas propiedades curativas para el dolor de
estbmago. Y sus padres fueron quienes le ensefiaron sobre el saber de las plantas
medicinales. Entonces, es veridica que la “mufia” tiene propiedades curativas para tratar
los malestares estomacales.

En sintesis, en la institucion educativa se identifico que la planta mas conocida y
utilizada por los estudiantes para aliviar el dolor de estomago es la mufia, esto debido a
su abundancia en la localidad. Es importante mencionar que, no solamente conocen las
plantas, sino que también saben el uso y preparacion de cada una. Estos conocimientos
siguen transmitiendo los padres y madres de familia a sus hijos e hijas, lo que permite
que estos saberes perduren y se sigan utilizando y practicando de alguna u otra forma.

4.3.3.3. Saber del Chi'iri Ch'iri

En la institucion educativa, en la hora de receso, se pudo observar a los estudiantes
demostrando sus conocimientos o saberes y practicas entorno a la planta “ch'iri ch'iri”;
donde ellos explican las funciones curativas, las formas de preparacion y uso. En uno

de los pasajes de observacion se describid los siguiente:
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En la hora del recreo, los docentes se encuentran reunidos en el patio de la
escuela. El profesor Américo menciona que a veces siente dolores en el brazo,
y las docentes le recomiendan algunas frotaciones que venden los naturistas.
Los estudiantes de segundo grado, como es costumbre, escuchan las
conversaciones y comentan que la planta Ch'iri ch'iri es buena para los golpes
y que sus padres siempre la utilizan. La directora le dice lo siguiente a una
estudiante: “Kachkanchu wasiykipi chay qura hampiri pasay aparamay kunan
profesorta qghaqurunanchispaq”. La estudiante regresa inmediatamente a su
casay trae la planta Ch'iri ch'iri. La profesora Rosa le pregunta como se prepara,
y todos los estudiantes mencionan que primero se debe moler la planta, luego
frotarla en el brazo y envolverla con una tela. (Cuaderno de campo: observacion
del: 13-11-2023)

Tal como se puede apreciar en el fragmento transcrito, durante una conversacion

entre los docentes en el patio de la escuela, uno de ellos coment6 a sus colegas los

dolores que sentia en un brazo fracturado, recibiendo asi sugerencias de sus colegas

sobre tratamientos naturales. Mientras tanto, los estudiantes de segundo grado, al

escuchar la conversacion, mencionaron la propiedad curativa de la planta "ch'iri ch'iri"

para tratar golpes y fracturas, algo que sus padres utilizan con frecuencia. Los

estudiantes explicaron que el proceso requeria primeramente moler la planta, luego

aplicarla en el brazo afectado y finalmente cubrirlo con una tela.

Este saber que los estudiantes poseen acerca de las plantas medicinales, lo

aprenden a través de la practica y la observacion directa, a sus padres dentro del entorno

familiar. Al respecto, a través de un dialogo un nifio comento lo siguiente:

¢Pin yachachirasunki chay hampikunamanta?
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Hatu mamitaywan, kagllatag mamitay yachachiwan. Panachay
unqugtinmi hatumamitallan hampin qurakunawan. [Mi abuelita y mi maméa me
ensefian. Cuando mi hermanita se enferma siempre mi abuelita le cura con las
plantas]. (Cuaderno de campo: observacion del: 22-04-2024)

En el fragmento transcrito se aprecia, al nifio afirmando que su “hatumamita”
(abuelita) y su mama le ensefian sobre las plantas medicinales. Asimismo, sefiala que
cuando su hermanita se enferma, su abuela es quien le cura con las plantas medicinales.
Entonces, lo escuetamente descrito deja entrever que, en los entornos familiares, los
agentes comunitarios encargados de transmitir y preservar los saberes son
principalmente los padres, madres, abuelos y abuelas. Ellos son quienes juegan un papel
fundamental al compartir sus conocimientos sobre el uso de las plantas medicinales.

La planta ch'iri ch'iri es ampliamente reconocida por sus propiedades
medicinales, Jugando un rol fundamental en la salud y el bienestar de las familias.
Utilizada como un remedio natural, es especialmente eficaz para el tratamiento de
golpes y dolores de hueso. Al respecto, una madre de familia comenta lo siguiente:

Ch'iri ch'iriga allin tullu nanaykunapaq kagllataq kirikunapag.
Chayllawanmi qusayta waywakunatapas ghakuni; sikipatay nanawaqtinpis
chayllawanmi ghakuchikuni. [ La planta ch'iri ch'iri es bueno para dolores de
huesos y para golpes. Con eso nomas a mi esposo y a mis hijos les froto; cuando
mi cintura me duele también me hago frotar.] (Entrevista: Entrevista de QCS-

30/11/2023)

La afirmacion de la madre de familia, al mencionar que la planta “cA'iri ch'iri” es
efectiva para tratar dolores de hueso y golpes, refuerza la importancia y la eficacia de

las propiedades curativas de esta planta medicinal. Ademas, esta validacién por parte
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de la madre refuerza el conocimiento transmitido a los nifios y nifias sobre las
propiedades curativas de esta planta medicinal.

Redondeando las ideas, se puede afirmar que los estudiantes no solo poseen
saberes sobre esta planta medicinal, sino que también estos conocimientos lo aplican en
situaciones reales de sus vidas diarias. Ademas, es importante realzar que estos saberes
0 conocimientos son adquiridos y aprendidos de manera vivencial a través de la
observacion y la préactica, transmitidos por sus padres, madres, abuelos y abuelas en el
contexto familiar, pero también en los espacios de la institucion educativa.

4.3.3.4.  Saber del puka kisa

Segun los docentes, el conocimiento ancestral sobre las plantas medicinales es un
componente esencial de la medicina tradicional. Un ejemplo destacado es la Puka Kisa,
conocida por sus propiedades curativas para tratar los malos vientos. Este saber es
abordado por los nifios y las nifias sin algin temor los espacios de aprendizaje, es decir
sin restricciones y estereotipos preestablecidos. Con referente a ello, en un pasaje de
observacion se describio lo siguiente:

En el aula, una nifia explica con entusiasmo a sus comparieros el uso de la
planta Puka kisa:"Mi abuela me ensefidé que la Puka Kisa es buena para los
malos vientos, siempre tenemos un poco en mi casa, por si alguien se enferma”;
afiadiendo con una sonrisa. Demostrando asi como aprendio este conocimiento
de la planta medicinal (Cuaderno de campo: observacion del 06-05-2024)

En este fragmento, se evidencia el conocimiento que los estudiantes tienen a cerca
de las plantas medicinales y sus propiedades curativas. Tal como una nifia compartié su
saber con sus pares comentando que su abuela le ensefio que la Puka Kisa sirve para

tratar los malos vientos, y que en su familia siempre conservan esta hierba medicinal.

84



Ademas, el conocimiento que los nifios y las nifias poseen sobre la hierba Puka
Kisa es muy diverso. Cada uno tiene una forma distinta de prepararla y usarla, lo que
refleja la riqueza de las tradiciones familiares en torno a esta planta medicinal. Tal como
se aprecia en la siguiente transcripcion:

Un estudiante comenta que primero se tiene que buscar la planta puka kisa,
luego se tiene que frotar en su cuerpo. Al mismo tiempo, el nifio menciona que

a veces su abuelita lo muele la puka kisa en su batan y luego lo pasa eso en el

cuerpo y finalmente con una tela lo envuelve. (Cuaderno de campo:

Observacion del 10-04-2024)

En el fragmento, se identifica dos formas distintas de preparacion y uso de la hierba
medicinal: por un lado, con el puka kisa se frota directamente el cuerpo; por otro lado,
se muele la puka kisa y se aplica en el cuerpo. Esta diversidad de précticas y métodos
resalta la riqueza de saberes que los estudiantes poseen sobre el uso de hierbas
medicinales.

En sintesis, los estudiantes cuentan con un solido entendimiento acerca de las
propiedades terapéuticas y los distintos métodos de empleo de la planta medicinal Puka
Kisa. Este conocimiento es principalmente adquirido en el &mbito familiar mediante la
observacion y la practica con los padres, madres, abuelos y abuelas. Los conocimientos
adquiridos son posteriormente compartidos y aplicados en diversos contextos, como
por ejemplo en el &mbito escolar, donde los estudiantes comparten su saber con sus
pares. La riqueza de conocimientos que ain conservan los nifios y nifias quechuas es un
reflejo de la valoracion y transmision intergeneracional de saberes en los entornos

familiares.

4.4. Incorporacion de los saberes locales en el desarrollo de las areas curriculares
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En esta seccion se busca analizar el proceso de integracion del conocimiento local en
los planes de estudio. Durante el proceso de recopilacion de datos, se ha dado prioridad al
andlisis de la forma en que el profesor incorpora el conocimiento local en sus practicas
pedagogicas, especialmente en las disciplinas curriculares de Matematicas, Comunicacion,
Ciencias Sociales y Ciencia y Tecnologia. Los descubrimientos, cuyo desarrollo se detalla en
los pérrafos siguientes.

4.4.1. Desarrollo del area de matematica
De acuerdo con los profesores de la institucion educativa, el area de

Matematicas se reconoce como fundamental en el proceso de formacion y se le otorga

un estatus destacado en relacion con otras disciplinas curriculares. Esta tradicion ha

sido establecida a través de varias normativas e instrumentos pedagogicos.

Bajo esa oOptica, se observo que, en el desarrollo de actividades del area de
matematica, el uso de la lengua quechua por parte del docente se circunscribe sélo al
uso oral y cierta deficiencia. Ademas, durante las horas de trabajo pedagdgico se
constata que el docente escasamente incorpora los saberes locales. Mientras que el
conocimiento occidental notoriamente cobra mayor preeminencia en el desarrollo de
clases. Tal como se observa en la siguiente transcripcion del pasaje de una sesion.

El docente inicia la sesion saludando: imaynallan kachankichis wawaykuna
luego pone en préactica las actividades permanentes como las silabas y la
numeracion del 1 al 50. Después el docente para motivar a los estudiantes pide
ubique la ficha N° 11 del cuadernillo de trabajo y les indica que observen las
imagenes con actividades que realizan en su vida diaria y los ordenen. El
docente realiza las siguientes preguntas a los nifios y las nifias: ¢Que les ayudo
a ordenar? ;Que es la hora? ; Como se mide la hora? De esta manera el docente

inicia un dialogo; pregunta a los estudiantes que pasaria si no existiera el reloj.
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Finalmente, les pregunta: “;Quiénes tienen un reloj en su casa?” Seguidamente
el docente presenta el propdsito de la sesion: (...) “Hoy conoceremos las
medidas de tiempo y ponerlas en practica”. (...). Luego el docente les indica a
los estudiantes que lean el problema que se encuentra en la ficha N° 11 “Los
estudiantes del segundo grado quieren viajar a la ciudad del Cusco. Por eso
quieren saber cuanto tiempo va a durar el viaje.”. (...) . Con la ayuda del
docente, los estudiantes responden las siguientes interrogantes que se
encuentran en el cuadernillo: ¢De qué trata el problema? ;Qué nos pide el
problema? ;Qué tenemos que hacer? ;A dénde iran los nifios del segundo
grado? ;Como puedes ayudar a resolver el problema? ;Cémo sabes la hora? Al
terminar de responder las preguntas el docente inmediatamente plantea a los
nifios y las nifias las siguientes interrogantes ;Qué haran para solucionar el
problema? ;Qué mide la hora? ;Saben qué hora indican los relojes? ¢Como
podemos saber la hora de las actividades? ;Qué material nos podria ayudar?
Frente a las preguntas los estudiantes no tenian ni idea para responder las
preguntas. El docente al ver esa situacion indica a los estudiantes voltear la
siguiente pagina y recortar el reloj y luego pegarlas en una cartulina para que
tenga un refuerzo. Después los estudiantes socializan sus trabajos y el docente
les explica las partes que tiene el reloj y que funcién cumple cada uno. Para
reforzar la explicacion plantea las siguientes preguntas: ;Qué manecilla indica
la hora? ;Qué manecilla indica los minutos?, ; Cuantos minutos tiene una hora?
En el cual se observo algunos estudiantes no comprendia la funcion de las
manecillas. Después el docente plantea otros problemas sobre la medicion del

tiempo con el reloj. Al terminar la resolucion de otros problemas, el docente
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hace siete preguntas en general a los nifios y las nifias: (...) (Cuaderno de

campo: observacion del 23-04-2024)

De acuerdo con el fragmento transcrito, se pueden identificar dos aspectos
importantes. Por un lado, durante el desarrollo del area de matematicas, el docente
busca en ocasiones recuperar el conocimiento previo de los estudiantes. Por ejemplo, al
inicio de la sesion planted la siguiente pregunta: “;Quiénes tienen un reloj en su
casa?”. El cual, se observé que este tipo de preguntas generan un momento donde los
estudiantes puedan compartir sus saberes previos con sus pares. Por otro lado, se ha
observado la ausencia de conexion entre los conceptos matematicos y las situaciones y
problemas cotidianos que los estudiantes experimentan. Asimismo, de manera
ocasional se incluye a los integrantes de la comunidad en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Durante las sesiones de Matematica, se observd una falta de utilizacion de
los recursos contextuales.

Segun el maestro de segundo grado, es fundamental incorporar el conocimiento
local y utilizar la lengua materna de los estudiantes en el proceso de ensefianza de las
matematicas. Esto favorece la comprension y la conexién de los conceptos
matematicos, promoviendo asi un aprendizaje mas significativo. Esta situacion queda
evidenciada de manera clara en la entrevista que se presenta a continuacion:

La integracion del saber local en la ensefianza de las matemaéticas es
importante por varias razones. Primero, permite que los estudiantes vean la
relevancia y aplicacion de las matematicas en su vida cotidiana y en su entorno
inmediato. Cuando los alumnos reconocen que los conceptos matematicos no
son abstractos ni lejanos, sino que estan presentes en las practicas y
conocimientos de su comunidad, se sienten mas motivados y comprometidos

con su aprendizaje. Ademas, es sumamente importante el uso de la lengua
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materna de los nifios. Esto ayuda a que los estudiantes comprendan mejor. Por

ejemplo, de alguna u otra forma siempre en mi aula uso el quechua. (Entrevista:

Entrevista de HQE-09/11/2023)

El docente destaca la importancia de la integracion del saber local y del uso de la
lengua materna (quechua). Sin embargo, en el contexto &ulico, se constata una escasez
en la incorporacion del conocimiento matematico ancestral y una mayor preeminencia
de contenidos occidentales, en el desarrollo del rea de matematica.

Con relacion al uso de la lengua quechua solo los estudiantes utilizan esta lengua
de forma oral para interactuar con sus pares durante las sesiones. No obstante, el
docente unicamente emplea el quechua en ciertas ocasiones, como para saludar a los
estudiantes o para reiterar alguna indicacion.

En resumen, se puede afirmar que, en el transcurso de las clases de matematicas,
el profesor apenas integra el conocimiento local de la comunidad en cuestion,
priorizando en su lugar el enfoque del conocimiento matemético occidental. En la
ensefianza, el docente no practica el manejo y uso de la lengua quechua, limitando su
uso exclusivamente al &mbito oral por parte de los estudiantes. El castellano sigue
siendo el idioma predominante en estas actividades pedagdgicas.

4.4.1.1. Desarrollo del area de comunicacion

Dentro del sistema educativo nacional, el &rea de comunicacion se considera
como uno de los elementos fundamentales y esenciales en la educacion de los
estudiantes. En este contexto, los menores deben adquirir habilidades comunicativas a
través de las distintas manifestaciones culturales propias.

En el lugar de los hechos se constata que, en la institucion educativa, el area de

comunicacion no se encuentra dividido en las dos sub areas. Por ello, los docentes dan
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mayor incidencia en la ensefianza del castellano. La siguiente imagen muestra la
distribucion del tiempo semanal.

Figura 7
Horario escolar presentado

El horario escolar exhibido indica que las clases se llevan a cabo de lunes a
viernes, con un inicio habitualmente a las 8:40 de la mafiana y una finalizacion a la 1:40
de la tarde. Durante este periodo, los estudiantes disfrutan de un descanso de treinta
minutos. El horario semanal detalla de manera precisa la distribucion horaria asignada
a cada una de las areas curriculares. En particular, se evidencia que el area de
comunicacion se enfoca unicamente en la instruccion del idioma espafiol, a pesar de
que la institucion educativa estd catalogada como una Escuela Intercultural Bilingle
(EIB) de Fortalecimiento, siendo el quechua la lengua materna de los alumnos. La falta
de inclusion del quechua en el curriculo de comunicacion sugiere una carencia de
reconocimiento de su relevancia cultural y linguistica para los estudiantes.

Con respecto a la incorporacion de los saberes locales, en el area de comunicacion
se aprecio que el docente aborda las précticas y conocimientos que los nifios desarrollan
en el contexto familiar y comunal. A continuacion, se presenta un fragmento de

observacion de una sesion:
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El docente inicia sus clases saludando a sus estudiantes en quechua “allin
punchay  wawaykuna ¢mihuskachu hamurankichik? ¢ Uyaykista
magllikamurankichikchu?. Después practican los estudiantes las actividades
permanentes de conteo de numero y el abecedario. Una vez culminada la
actividad el docente a los estudiantes les pregunta lo siguiente: ¢trajeron la
betarraga que les pedi? y en ese instante todos los estudiantes respondieron que
si trajeron. Luego el docente presenta el proposito de la sesion: “Hoy vamos a
elaborar un texto instructivo”. Inmediatamente el docente brinda a los
estudiantes las siguientes indicaciones: “para hacer nuestro texto instructivo
primero vamos a preparar nuestro tinte de betarraga y para eso todos en orden
vamos a ir a la cocina en orden.”. Luego, a través de las siguientes preguntas
dialogan: ¢Quienes saben hacer tintes? ;Para qué utilizan esos tintes en vuestra
casa? ¢ Vuestras mamas saben hacer tintes? ;De qué hacen esos tintes? Después,
se dirigen a la cocina de la escuela de manera ordenada, para hacer hervir la
betarraga. El docente hirvié la betarraga en una olla con 2 litros de agua; por 35
minutos. Una vez hervida la betarraga todos los estudiantes colocaron el
pequefio rollo de lana blanca, para que pueda ser tefiida con el color de agua.
Después el docente indicé sacar las lanas, lavarlo con agua fria y dejarlo por 30
minutos en el calor del sol. Volviendo al aula el docente saco un papelote y pego
en la pizarra. Luego menciono a los estudiantes que con anterioridad ya habian
conocido el modelo o esquema de un texto instructivo. Inmediatamente se
pregunto los materiales que se utilizaron para hacer el tinte. Los estudiantes con
alegria y seguridad responden que se utilizaron una olla, agua, betarraga, cocina
y otros. Luego, el docente preguntd como prepararon el tinte y los estudiantes

respondieron con exactitud todo el procedimiento realizado. Es importante
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mencionar que el docente registra todas las respuestas de los nifios y las nifias

en el papelote. (Cuaderno de campo: observacion del 05-07-2024)

La sesion desarrollada por el docente nos encantd, porque se observd a los
estudiantes participando activamente alegres y con muchas ganas. Cuando el docente
les menciond que iban a preparar un tinte de betarraga, los nifios y las nifias se pusieron
contentos y al mismo tiempo comenzaron a dialogar con sus comparieros sobre los tintes
que realizan sus padres para tefiir lanas. Después de la preparacion del tinte el docente
y los estudiantes a traves de un texto instructivo consolidaron el proceso de preparacion
del tinte natural. A partir, de esta situacion podemos afirmar que los estudiantes se
sienten familiarizados cuando los temas de las sesiones estan relacionados con las
précticas y conocimientos de su entorno propio.

En sintesis, el conocimiento local se incorpora de forma restringida en el
desarrollo global de las sesiones del campo de la comunicacion. A pesar de que los
estudiantes demuestran entusiasmo y participacion activa, especialmente cuando los
temas tratados en las sesiones estdn vinculados a précticas y conocimientos de su
entorno familiar y comunitario. En el &mbito de la comunicacion, se prioriza la
ensefianza del idioma castellano a pesar de que los estudiantes tienen el quechua como
lengua materna.

4.4.1.2. Desarrollo del area de personal social

En la institucion educativa se ha constatado que el area de Ciencias Sociales, en
conjunto con las areas de Matematicas y Comunicacion, representa uno de los pilares
fundamentales en el proceso formativo de los estudiantes.

En el contexto mencionado, se pudo observar que el profesor integra de forma
restringida los saberes locales en la ejecucion de las actividades pedagodgicas

correspondientes al campo de las ciencias sociales en el centro educativo. En el
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desarrollo de las sesiones de aprendizaje, se otorga prioridad al conocimiento de la
cultura occidental. En cuanto a esta cuestién, el docente menciond lo siguiente:

(...) se me es muy limitado para desarrollar la incorporacion del saber
local; porque nosotros aqui los docentes tenemos metas programadas para
cumplir y, en una fecha establecida debemos rendir los resultados mediante un
examen a los estudiantes a nivel institucional. Es por ello, que me centro mas
en los contenidos generales que demanda el Ministerio de Educacion y tanto los
contenidos que nosotros los docentes planificamos en desarrollar durante el afio
escolar; lo que me deja poco espacio para incluir los elementos especificos del
saber local. A parte de eso, algunos padres de familia no desean que ensefiemos
algunas préacticas ancestrales de la comunidad, al igual no quieren que
ensefiemos en quechua a causa de la discriminacién que sufrieron sus hijos e
hijas. (Cuaderno de campo: observacion del 15-05-2024)

A partir de lo transcrito, podemos aseverar que existen dos factores que no
permiten el desarrollo de la incorporacion del saber local. Por un lado, los docentes, no
planifican las actividades de aprendizaje involucrando el saber local y dan mayor
hincapié en sus planificaciones y en los contenidos que demanda el Ministerio de
Educacion. Por otro lado, algunos padres y madres de familia no desean que los
docentes ensefien el saber local. Asimismo, no aspiran a que los docentes ensefien y
fortalezcan el quechua en la escuela, puesto que sus hijos e hijas vivieron la
discriminacion en la ciudad.

En el transcurso de las actividades de aprendizaje del area de Personal Social,
se evidencio que el docente incorpora de forma restringida el conocimiento local. Como

se puede observar en la transcripcion de la sesion que se presenta a continuacion:
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Después el docente les da la bienvenida en quechua “allim p unchay
wawaykuna” (...). El docente indica a los estudiantes escoger tres normas de
convivencia. (...). Luego, el docente presenta dos imagenes y pide observar. En
la primera imagen se puede apreciar algunas casas estan siendo inundadas por
las intensas lluvias y dos jovenes observan desde el techo de su vivienda. En la
segunda imagen se observa que dos viviendas que se encuentran encima del rio
se derrumban por los huaicos. Luego, el docente les plantea las siguientes
preguntas: “;Qué sucedid en los lugares que se muestran en las fotos? ;En qué
lugares de nuestro pais sucede algo parecido?” (...) De esta manera, el docente
presenta el propoésito de la actividad de aprendizaje: (...) “hoy vamos a proponer
algunas recomendaciones para cuidarse frente a los problemas que ocasionan
las lluvias intensas”. Luego el docente les pide a los estudiantes abrir el libro de
personal social y que lean y seleccionen las acciones que pueden ayudar a
controlar los problemas que ocasionan las lluvias intensas. En el libro se podian
apreciar cinco acciones con sus respectivos graficos o imagenes. Las cuales son:
“limpiar los rios, tala de arboles, plantar arboles, contaminacién de autos, uso
de aerosol.” Los nifios y las nifias tenian dificultades porque no comprendia
cuales eran las buenas y malas acciones. Asimismo, algunas palabras no
conocian como, por ejemplo: “aerosol”. (...) Después el docente indica a los
estudiantes: “Kunan sapankaykichik gilqankichik imaynatas kay nisu parata
llallipasunman llagtanchikpi”. Cuando comienzan a dibujar los estudiantes
buscan dibujos relacionados a la lluvia. Luego el docente les pide que pinten
sus dibujos elaborados. Después, los alumnos presentaron y explicaron sus
dibujos; expresandose en castellano y quechua de manera espontanea. En los

dibujos se observd personas limpiando los rios, personas haciendo zanjas para
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detener las aguas de la lluvia y otros. (Cuaderno de campo: observacion del 05-

04-2024)

En la sesion desarrollada por el docente, primero se observo presentar algunas
imagenes para introducir el tema. Seguidamente, se trabajo con los libros, donde se
observa ciertas dificultades en los estudiantes porque no reconocian las buenas y malas
acciones para enfrentar las lluvias intensas y a la vez desconocian algunas palabras. Es
decir, el contenido del libro era descontextualizo a la realidad de los estudiantes.
Después del trabajo con el libro, el docente indico a los estudiantes dibujar como pueden
prevenir las lluvias intensas en sus pueblos. En el cual, la mayoria de las ilustraciones,
contenian personas realizando limpieza de las acequias. Consideramos que, con la
actividad del dibujo, se traté de contextualizar el tema de las Iluvias intensas con la
realidad y vivencia de los nifios y las nifias. Asimismo, es importante mencionar que,
durante el desarrollo de la actividad de aprendizaje, la interaccion comunicativa entre
el docente y los estudiantes mayormente es en castellano; en algunas situaciones se
pudo ver que el docente usa la lengua quechua para reiterar o indicar una indicacion a
los estudiantes 0 en algunos momentos para dar la bienvenida. En otras palabras,
podemos decir que el uso de la lengua quechua en el aula es muy limitado.

En resumen, se puede observar que en el desarrollo del area de ciencias sociales
se evidencia la falta de integracion del conocimiento local. Se puede afirmar que los
temas o contenidos que el docente planifica y desarrolla suelen estar desconectados del
contexto de los estudiantes. En el aula, se observa una falta de recursos y materiales del
entorno que son necesarios para facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje. El uso
de la lengua quechua se limita al ambito oral en contextos particulares. Se emplea al

momento en que el profesor saluda y reafirma una instruccion a los alumnos. En ese
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sentido, se observa una falta de estrategias pedagogicas dirigidas a integrar el
conocimiento local.
4.4.1.3. Desarrollo del &rea de Ciencia y Tecnologia

De acuerdo con la directora de la institucién educativa, el enfoque del area de
ciencia y tecnologia debe ser el fomento de la conciencia ambiental entre los
estudiantes. Para enriquecer este enfoque, es necesario incorporar la perspectiva del
territorio segun las culturas originarias, asi como el tipo de interaccion que mantienen
con el entorno natural.

En el aula se ha observado que no incorpora constantemente el conocimiento local
durante las actividades pedagogicas en el area de ciencia y tecnologia. Esto se debe a
que se considera que los nifios y nifias ya estan familiarizados con estos saberes debido
a que los practican frecuentemente en su entorno familiar y comunitario, por lo cual no
ve la necesidad de integrarlos continuamente en el desarrollo de las sesiones. Esto se
refleja en la siguiente entrevista realizada a un docente:

(...) en mis actividades de aprendizaje no integrd constantemente el saber
local. Pero los nifios y las nifias siempre estan en constante interaccion con el
conocimiento y practicas de la comunidad, por ejemplo: en las festividades de
la escuela siempre se practica el agradecimiento a la Pachamama, esto con la
participacion de los estudiantes, padres de familia y nosotros los docentes.
Ademas, son momentos donde los estudiantes interactian en quechua con sus
padres y madres. (Entrevista: Entrevista del HQE-09/11/2023)

Segun la observacion del profesor, se puede concluir que él considera de poca
importancia la integracion constante del conocimiento local en el desarrollo de la

ensefianza y el aprendizaje en el campo de la Ciencia y la Tecnologia. De acuerdo con
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el profesor, los nifios ya estan aplicando estos conocimientos durante las celebraciones
escolares, donde también se comunican en quechua con sus padres.

Se ha observado una limitacion en el uso del idioma quechua en las actividades
pedagogicas del &rea de Ciencia y Tecnologia. La falta de fluidez en el dominio del
idioma por parte del docente obstaculiza la interaccion efectiva con los nifios y nifias
que hablan quechua. Mientras tanto, los estudiantes en el aula se comunican con sus
compafieros en quechua.

El docente no incorpora el conocimiento local ni emplea la lengua quechua de
manera adecuada. En resumen, esa es la situacion. No obstante, hay progenitores que
desean que los educadores integren el idioma quechua, asi como los conocimientos y
tradiciones ancestrales, en la ensefianza de las diferentes asignaturas del curriculo. En
relacion a este tema, una madre de familia expresa lo siguiente:

Yo quisiera que los profesores ensefien el quechua en la escuela. Porque
pocos nifio y nifias noma ya hablan. También quisiera que ensefien los a nuestros
hijos los saberes que nuestros abuelos y abuelas nos han dejado, porque no
queremos que se pierdan. Son cosas muy valiosas sobre como vivir y cuidar la
naturaleza. (Entrevista: entrevista del PHS-30/12/2023)

A partir del andlisis de la transcripcion, se puede concluir que la mayoria de los
progenitores manifiestan su interés en que los educadores integren en su préactica
pedagdgica el idioma quechua y los conocimientos tradicionales transmitidos a lo largo
de las generaciones. Estas practicas son consideradas de suma importancia para
mantener una convivencia armoniosa con el entorno natural, por lo tanto, se desea
preservarlas. Ademas, desean que sus hijos e hijas adquieran este saber.

Sintetizando, durante el desarrollo del area de ciencia y tecnologia, el

conocimiento local por parte del docente no se integra de manera constante. En el
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proceso educativo actual, se observa una carencia de incorporacion de los saberes
locales. En el aula se observd una baja utilizacion de los recursos y materiales
autoctonos disponibles en el entorno cercano. Se ha comprobado que el uso del idioma
quechua se limita principalmente a su uso oral entre los estudiantes. Por el contrario,
los padres y madres de familia expresan su interés en que los docentes ensefien clases
de quechua y transmitan conocimientos tradicionales en el entorno escolar.
4.4.1.4. Desarrollo en otras &reas curriculares

En la institucion educativa se ha constatado la incorporacion de areas
complementarias en la estructuracion de las vivencias de ensefianza, como el arte y la
cultura, la educacién fisica, la tutoria y la educacién religiosa, junto con las areas
convencionales de matematicas, comunicacion, desarrollo personal y social, asi como
ciencia y tecnologia. Las &reas mencionadas tienen un impacto significativo en los
elementos y procedimientos de ensefianza en la etapa de educacion primaria de los
menores en los centros educativos.

Durante las sesiones pedagdgicas en las areas de arte y cultura, educacion fisica
y educacion religiosa en el contexto del aula, se identificaron disparidades y
particularidades en la utilizacion y adquisicion del idioma castellano y quechua. Se
puede observar que una lengua tiene una mayor influencia en el desarrollo del proceso
de ensefianza y aprendizaje. Durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje de las
areas curriculares mencionadas, se ha notado que los estudiantes emplean el idioma
quechua de forma habitual y persistente, tanto dentro como fuera del aula, en todos los
momentos de interaccion comunicativa. Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje
en el aula, el maestro utiliza el idioma quechua de forma limitada. Durante la

planificacion de las sesiones, es esencial considerar la eliminacion de contenidos y
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estrategias dirigidas al uso y aprendizaje del quechua. En relacion con el presente
asunto, la directora emite la siguiente observacion:

Mediante una asamblea al inicio del afio escolar los padres de familia en

su mayoria nos solicitaron que se les ensefie a sus hijos e hijas en castellano

netamente. Asi por ejemplo un padre de familia me dijo lo siguiente en la

CGENT

asamblea: “Nugayku taytamamakuna hina munaykuman wawakuna castilla
simita yachanankuna, mana huk llagtakunapi karunchanankupag. Chaymi fiuga
mafilakuyma wirakucha hamautakuna castella simillapi yachachipayku
wawaykuta”. [nosotros quisiéramos que nuestros hijos e hijas aprendan el
castellano para que en otros lugares no sean discriminados. Por eso sefior
profesores queremos que ensefien a nuestros hijos en castellano]. Entonces, al
escuchar las diferentes participaciones de los padres de familia, nosotros los
docentes mediante un acuerdo interno decidimos ensefiar en ambas lenguas,
pero dando mayor preeminencia al castellano en la ensefianza y aprendizaje.

(Entrevista: Entrevista de CPM-13/11/2023)

Como se puede apreciar en el fragmento transcrito, segun la directora, la
mayoria de padres de familia desean que sus hijos e hijas aprendan correctamente el
castellano para que no sean discriminados en las ciudades u otros espacios. Frente a
esta situacion los docentes tomaron el acuerdo de ensefiar en ambas lenguas (quechua
y castellano) pero dando mayor preeminencia al castellano. Es asi que, durante sus
interacciones verbales, los estudiantes utilizan el idioma quechua de manera natural y
espontanea. El docente no utiliza el idioma quechua en las practicas pedagdgicas. La
falta de promocion del fortalecimiento de las competencias comunicativas en quechua

es evidente al no llevarlo a cabo. Se confirma que en las areas de arte y cultura,

educacion fisica y educacion religiosa se otorga mayor importancia al idioma espafiol
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como resultado de la investigacion realizada. La importancia educativa del idioma
quechua es subestimada y no recibe la atencion adecuada en la planificacion de las
actividades de ensefianza, a causa de estos factores.

Con relacion a la incorporacion de los saberes locales en el &rea de arte y cultura,
se evidencia que el docente promueve a los estudiantes a investigar sobre los saberes
locales, tradiciones mitos, leyendas, costumbres y expresiones artisticas. Luego, lo
exhiben y comparten sus expresiones artisticas elaboradas en la escuela. En las sesiones
de educacion fisica se observo solo la practica del futbol y actividades de calentamiento
como el trote, movimiento de las partes del cuerpo y otros. Ademas, el docente organiza
eventos deportivos intersecciones para que los estudiantes destaquen las précticas
deportivas de futbol, voley y atletismo.

Tal como se ha descrito, en los mencionados procesos pedagdgicos, el docente de
aula en las éareas curriculares mencionadas, ineficientemente se vio promover la
incorporacion de los saberes locales. Puesto que, se evidencia en todas las actividades
de aprendizaje la carencia en cuanto al involucramiento de los agentes comunitarios, la
falta de la incorporacion de las practicas culturales, la omision de actividades propias
de la comunidad en las planificaciones de aprendizaje y la falta del uso de los materiales
y recursos del contexto ya que, solo se hace uso netamente de libros y cuadernillos que
el Ministerio de Educacion distribuye a las Instituciones Educativas. Dicho en otras
palabras, esporadicamente se integra los saberes locales en el contenido de las areas

sefialadas.

4.5. Incorporacion de los saberes locales en las actividades rutinarias
La incorporacion de los saberes locales en las actividades rutinarias de la escuela es

esencial, porque permite construir un entorno educativo mas enriquecedor y contextualizado.
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La idea es que el saber local no sea solo un tema especial, sino que se integre naturalmente en
la rutina escolar, creando asi un ambiente escolar que valore y respete la riqueza cultural y la
diversidad de la comunidad.

4.5.1. Durante el compartir en el receso

Es relevante destacar que en la institucion educativa se identificd que el recreo
es otro espacio de importancia y simbolismo. Antes de entrar en detalles, es importante
mencionarlo. Durante la jornada pedagdgica, se lleva a cabo un Gnico momento que
comienza a las 11:50 a.m. y tiene una duracion aproximada de 30 minutos.

La rutina mencionada se repite a lo largo de los cinco dias laborables de la
semana y durante la totalidad del afio académico. Durante los recesos, son los nifios y
nifias de la escuela quienes juegan un papel fundamental en fomentar la participacién
en diversas actividades comunitarias. En ciertas situaciones, el profesor interviene en
actividades recreativas como el futbol, la pesca y juegos tradicionales junto a sus
estudiantes.

Los recreos escolares son dedicados a proporcionar entretenimiento y fomentar
la interaccidn entre los estudiantes. En sintesis, se hace alusion a intervalos de tiempo
en los cuales no se implementan las pautas pedagdgicas convencionales ni la
supervision estricta por parte del profesor. En la institucion educativa, se ha observado
que los estudiantes se organizan en grupos reducidos tanto en el patio como en la cancha
deportiva. En este &mbito, cada estudiante tiene la libertad de elegir participar en una o
varias actividades recreativas. En el estudio realizado, se pudo constatar que los
menores tienden a participar en juegos grupales, tales como el trompo, las canicas y los
carros. Por otra parte, algunas nifias muestran preferencia por actividades ludicas como
saltar a la cuerda y jugar con yoyos. En grupos numerosos, las personas se dedican a

actividades como el fatbol, la pesca o simplemente a comportamientos juguetones.
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Asimismo, se observd que ciertos menores se congregan con el propdsito de
confeccionar chales o cintas mediante la técnica del tejido, al tiempo que intercambian

didlogos y disfrutan de aperitivos proporcionados por sus progenitores.

Figura 8
Nifos recreandose

El descanso escolar es ampliamente anhelado por la mayoria de los estudiantes,

ya que las actividades pedagodgicas pueden resultar agotadoras. Es asi que en estos
momentos los estudiantes tratan de des estresarse a través de las diferentes actividades
ludicas. Al mismo tiempo, otros aprovechan el tiempo para poner en practica sus tejidos
y observar la sefias y secretos con relacion al clima, esto para que prevean y planifiquen

sus quehaceres después de clases, ya que los padres y madres de familia siempre a sus

102



hijos e hijas les dejan deberes en casa que obligatoriamente deben cumplir después de
la salida de la escuela. Al respecto Anacleto y Sofia ambos padres de familia del
segundo grado afirman lo mencionado:

Madre de familia: “(...)wasipiqa imaymana ruwanaka kachkanpuniya,
chaymi nugaga kamachisgata irgiykunataga sacifia. Yachaywasimanta
llugsiramunku, wakin uwihamn aypanku urquman, huk chikachaytaq wasita
allchan kaqllatag mihunata hina tutayniykupaq wayk'un.” [... en la casa
siempre hay muchas cosas por hacer, por eso yo dejo a mis hijos con deberes.
Cuando salen de la escuela algunos alcanzan a las ovejas al cerro, mi otra hija
la casa ordena también cocina la cena.] (Entrevista: Entrevista de PHS-
30/12/2023)

Padre de familia: “(...)kamachisgatan nugaga chikuchaytaga sakini. wakin
p“unchayninpiga chagrata aypaman yanapahuananpag, huk
p“unchaynikunapitaq wakakunaman unuta uhachimun kagllataq mamitanta
yanapan wasipi.”’ [Con deberes dejo a mi hijo. Algunos dias viene a ayudarme
a la chacra, otros dias se dirige a hacer tomar agua a las vacas y también ayuda
en casa a su mama.] (Entrevista: Entrevista de QMA-27/11/2023)

A partir de estas dos entrevistas, se puede observar que los progenitores asignan
diversas tareas domeésticas a sus hijos e hijas para que las realicen una vez finalizadas
las clases. En ese sentido, los estudiantes de la escuela discuten acerca de sus
responsabilidades domésticas.

Durante los momentos mencionados, los estudiantes suelen interactuar
utilizando el idioma quechua y ocasionalmente el castellano. Es importante destacar

que las conversaciones o dialogos mencionados son principalmente informales, debido
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45.2.

a la naturaleza del entorno y las actividades que se llevan a cabo, como juegos, charlas
breves, bromas, entre otros.

En resumen, durante los periodos de receso en la escuela, el docente no fomenta
la participacion de los estudiantes en juegos tradicionales y actividades propias de su
entorno, con el fin de que puedan relajarse y descansar durante estos momentos de ocio.
En numerosas ocasiones, el profesor participa activamente y se relaciona con los
estudiantes durante los periodos de descanso o recreo. No obstante, son los estudiantes
quienes desempefian un papel fundamental al participar en la practica y promocion de
los diversos juegos tradicionales en el entorno educativo, interactuando con sus
comparieros. En lo que respecta al empleo del idioma quechua, este se limita
exclusivamente al &mbito oral por parte de los estudiantes. Por otro lado, los docentes
optan por utilizar el idioma espafiol durante sus interacciones con los nifios y nifias.
Durante los juegos deportivos

En la institucion educativa se observo que los espacios deportivos forman parte de
la dindmica institucional. Estos eventos se desarrollan en distintos momentos del afio
escolar.

Los eventos deportivos consisten en una serie de actividades que combinan
entretenimiento y ejercicio fisico para nifios y nifias. Las actividades mencionadas
suelen tener un enfoque competitivo y son conocidas como "olimpiada escolar”" y
"Tinkuy o llallinakuy"”. Las actividades mencionadas se llevan a cabo tanto en las
instalaciones escolares como en el entorno comunitario, con una duracion que puede
extenderse desde dos dias en adelante. Entre las actividades deportivas mas destacadas
se encuentran disciplinas como el fatbol, el voleibol, el salto de altura y longitud, asi

como el atletismo, entre otras.
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Se pudo aseverar la participacion de los padres y madres de familia durante los
momentos de los eventos deportivos. El cual su participacion se determina en realizar
el pago a la tierra (Pachamama) conjuntamente con los estudiantes y docentes antes del
evento deportivo, a fin de llevar con armonia y sin complicaciones las actividades
planificadas. Ademas, tienen la labor de preparar el refrigerio y almuerzo para los
estudiantes; donde de tradicion realizan el compartir entre todos (docentes, estudiantes,
padres y madres de familia y otros).

En estos espacios, se observd que las interacciones comunicativas son
mayormente verbales, colectivas e interpersonales. Durante los eventos deportivos, es
comun que los padres y madres se comuniquen de forma espontanea y constante en
quechua con sus hijos e hijas. En virtud del contexto en cuestion, las interacciones
verbales se caracterizan por su tono coloquial. El profesor se comunica con los
estudiantes en espariol para proporcionar indicaciones sobre las estrategias de juego, y
con los padres en el mismo idioma, aunque en ocasiones utiliza el quechua para
expresiones breves como "allillanchu”, "allin p'unchay"” y "pukllangaku™. De acuerdo
con los hallazgos, se pudo notar que las madres de familia experimentan cierta
dificultad al comunicarse con el docente en espafiol.

Es importante mencionar que para estos eventos deportivos los nifios y las nifias
juntamente con el docente preparan poesias, danzas y drill gimnastico para la
inauguracion del evento. De esta manera de alguna y otra forma se promueve el

fortalecimiento de la identidad cultural en los estudiantes.
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Figura 9
Fotos Durante los juegos deportivos

Nota: fotos tomadas por Aymar Huaman
Sintetizando, en la realizacion de eventos deportivos, las manifestaciones

culturales locales, como danzas, poesias y cantos, se hacen presentes, lo que contribuye al
enriquecimiento de la identidad cultural de los estudiantes. La interaccion entre docentes,
estudiantes y padres de familia se facilita durante los momentos de compartir, lo que
favorece la participacion de estos ultimos en la comunidad educativa. Durante estos
escenarios, los individuos emplean tanto el idioma quechua como el castellano en sus
conversaciones y discursos. Estos entornos fomentan la interaccion entre padres, docentes
y estudiantes, facilitando la creacién de un ambiente propicio para el intercambio de
conocimientos y experiencias entre generaciones.
4.5.3. Durante las festividades civicas
En la escuela se ha observado que las celebraciones civicas se han convertido
en eventos rituales de gran importancia para la educacion de los estudiantes. La
ceremonia ancestral de la comunidad de Tocra es una parte integral de las festividades
escolares. En resumen, se puede decir que esta ceremonia tradicional forma parte de las
celebraciones de la escuela.
A lo largo del afio escolar, las festividades civicas en la escuela se realizan en

el patio o en la cancha deportiva de la institucion educativa. En la gestion educativa,
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los docentes cuentan con un calendario escolar que incluye fechas designadas para
celebrar diversos eventos histéricos significativos para la vida de la escuela, la
comunidad y la localidad. Entre estos eventos se encuentran el Dia de la Madre y del
Padre, la apertura del afio escolar, el Dia de la Bandera, el Dia del Campesino, el Dia
del Maestro, la Independencia del Peru, el aniversario de la escuela, el Dia del
Estudiante, el aniversario de la comunidad, entre otros.

La incorporacion de la ceremonia ritual en el entorno de la institucion educativa
esta en aumento, siendo considerada como una expresion tradicional de la comunidad.
La préactica de culto ancestral se ha incorporado al calendario civico escolar, donde se
realizan ceremonias en las que participan docentes, estudiantes, padres, madres y
miembros de la comunidad. Mediante la presentacion de ofrendas que contemplan la
inclusion de productos autdctonos, hojas de coca, vino, chicha, incienso, dulces, flores,
hierbas y diversos elementos, se inicia un dialogo con la Pachamama (Madre Tierra) y
las deidades, con el propdsito de solicitar bendiciones y pronosticos favorables para la
institucion educativa y la colectividad. Se busca también el bienestar de los estudiantes,
profesores y habitantes locales, asi como la prosperidad y la realizacion de otros
anhelos.

. En las festividades civicas, los estudiantes de cada nivel escolar exhiben
diversas manifestaciones culturales de la region, como canciones, bailes tradicionales,
poesias, adivinanzas y representaciones fonéticas. Es relevante destacar que durante las
presentaciones orales, los estudiantes utilizan tanto el idioma quechua como el
castellano. Durante estas festividades, es habitual que tanto docentes, estudiantes,
padres y madres de familia, como la comunidad en general, compartan alimentos y
bebidas sin excluir a nadie. La promocion de la reciprocidad, solidaridad y armonia

entre todos es fomentada por esta accion.
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45.4.

En este contexto, las interacciones comunicativas entre los diversos
participantes suelen llevarse a cabo en el idioma quechua. En determinadas
circunstancias, los nifios, nifias y docentes mantienen conversaciones exclusivamente
en espafiol de forma espontanea. Durante los momentos de la ceremonia ritual, es
comun que se utilice el idioma quechua para la comunicacién. En las oraciones de ritual,
los principales interlocutores son los individuos expertos conocidos como yachag en la
comunidad de Tocra, quienes demuestran un alto nivel de competencia en el uso oral
del idioma quechua. De acuerdo con sus costumbres y tradiciones, ellos establecen
comunicacion y buscan establecer una conexion con las deidades, como los apus, la
luna, el sol, las estrellas y los rios. En consecuencia, durante ceremonias rituales, los
individuos sabios utilizan el idioma quechua para comunicarse con seres miticos. De
igual manera, estudiantes, padres, madres y miembros de la comunidad se expresan en
quechua.

En resumen, se puede observar que durante las festividades civicas se fomenta
la integracion de varios aspectos culturales de la comunidad, con la participacion de
docentes, estudiantes, padres, madres y autoridades locales. La revitalizacion y
fortalecimiento de las costumbres y tradiciones de la comunidad se logra mediante esta
accion, la cual contribuye al fortalecimiento de la identidad cultural de los nifios y las
nifias. Durante las ceremonias rituales tradicionales, se refuerza el uso del idioma

quechua, mientras que en ciertas ocasiones se recurre al uso del idioma castellano.

Durante la formacion de entrada

La integracion del conocimiento local en los programas de induccién académica
es una estrategia enriquecedora que puede potenciar la calidad educativa y fomentar el
arraigo de los estudiantes. La formacién semanal en la escuela se lleva a cabo los lunes

en el patio o la cancha deportiva de la institucion educativa. La actividad se lleva a cabo
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previo al inicio de las clases, a partir de las 8:00 a.m., con una duracion aproximada de
una hora o 45 minutos. En este sentido, en el proceso de formacion inicial, se establece
que todos los estudiantes desde primer grado hasta sexto grado se retinen en el patio de
la escuela, asignandose a cada grado la responsabilidad de preparar diversas
presentaciones, tales como cantos, adivinanzas, preguntas para los estudiantes, danzas,
obras de teatro y recitales de poesia. Es relevante destacar que, en estas presentaciones,
los menores utilizan el atuendo tradicional o ancestral de su comunidad. En sus
presentaciones, también emplean tanto la lengua quechua como el castellano. A
continuacidn, se muestra una observacion en la que los estudiantes de segundo grado
realizan la actividad mencionada:

Llegado el dia lunes, a las 8:15 de la mafiana, el docente se encuentra instalando
los equipos de sonido en el estrado de la loza deportiva. Algunos estudiantes del
segundo grado estdn cambiados con sus respectivos uniformes de la escuela, mientras
que otros estan vestidos con su ropa originaria de la comunidad para la presentacion de
la danza.

A las 8:25 am, el docente Emerson hace el llamado a los estudiantes para
que se formen. Invita a todos los docentes, incluyendo a la directora, a estar
presentes en la formacion. Una vez formados, Irvin, el estudiante encargado de
moderar, da inicio dando la bienvenida y saludando a todos los presentes.
Inmediatamente después, menciona: "kunan llapanchis takisunchis Peru
suyupa atan takinta, chaymantataq qosqonchispa takiyninta, chaypaq
Ilapanchik ch”ustikusunchik sombrerunchikta." Luego, da lectura al programa

de las presentaciones que se llevaran a cabo.
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De esta manera, sucesivamente se realizan las presentaciones artisticas
programadas. En ese momento estdn presentes dos padres de familia y los
docentes de los otros grados. (Cuaderno de campo: observacion del 01-04-2024)
En este estudio se pudo observar que los nifios y las nifias desempefian distintos

roles en la actividad, tales como la moderacion, la responsabilidad de entonar el himno
nacional en quechua, ofrecer palabras de bienvenida y de agradecimiento, entre otros.
En estas actividades, se ha observado la participacion ocasional de padres y madres de
familia, quienes acompafian a sus hijos e hijas a la escuela.

Sin lugar a dudas, estas circunstancias fomentan el desarrollo de las habilidades
comunicativas en los idiomas quechua y castellano. En este sentido, brindan a los
alumnos la posibilidad de expresarse de forma oral en un entorno publico, lo cual
contribuye de manera considerable al desarrollo de su confianza en las destrezas de
comunicacion. Un docente emitio la siguiente observacion al respecto:

Este espacio en las escuelas es muy importante, porque permite que los
nifios y las nifias se desenvuelvan frente al publico y pierdan su miedo. Porque
a lo largo que pude trabajar en distintas escuelas rurales uno de los principales
problemas y dificultades en los nifios y nifias es la falta del desarrollo de la
competencia comunicativa. En otras palabras, cuando les dices que hablen en
publico se avergiienzan. Un ejemplo claro, en mi aula hay algunos estudiantes
que cuando les pido pasar a la pizarra a contarnos algun cuento o algo por el
estilo no lo hacen porque tienen verglienza o miedo a equivocarse. Entonces,
estos espacios promueven que los nifios y las nifias se expresen en el idioma que
dominan o se sientan comodos. (Cuaderno de campo: observacion del 04-04-

2024)
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Tal como sefala el docente, en las escuelas rurales los nifios y las nifias tienen la
dificultad de expresarse con seguridad y confianza frente al publico. Esto ocurre debido
a que los educadores no toman en consideracion durante la ensefianza pedagdgica el
desarrollo de la competencia comunicativa. Bajo esa comprension, se observé en la
institucion educativa que estos escenarios posibilitan que los estudiantes fortalezcan su
competencia comunicativa mostrando su cultura e identidad.

En resumen, durante los momentos de formacion al inicio del dia escolar, a
través de la realizacion de la hora civica, se fomenta la participacion en las expresiones
culturales tradicionales de la comunidad. Los estudiantes exhiben las danzas locales
utilizando la vestimenta tradicional y autoctona de la comunidad. Asimismo, los
menores exhiben diversas manifestaciones artisticas, como adivinanzas, cuentos y
poesias, en los idiomas quechua y castellano. Las narraciones son transmitidas por
individuos sabios a través de la interaccion con su entorno familiar. Asimismo, es
relevante resaltar que dichos entornos fomentan que los estudiantes reconozcan la

relevancia de su propia cultura e identidad de forma genuina.

4.6. Discusion de resultados

Tras analizar la realidad sociolingtistica, sociocultural y educativa de la comunidad, es
esencial destacar las experiencias y aspectos mas relevantes y significativos con el fin de
potenciar el aprendizaje de los estudiantes. En el contexto de la educacion intercultural
bilingue, se destaca la importancia de integrar y transmitir los conocimientos locales en el
entorno escolar. Es fundamental extraer reflexiones a partir de las observaciones realizadas con
el fin de enriquecer la teoria de la educacion intercultural bilingle. La posibilidad de que esto

motive a los individuos interesados a realizar investigaciones exhaustivas o intervenciones
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especificas en el campo educativo, es especialmente relevante en contextos con marcada

diversidad cultural.

4.6.1. Saberes que practican los estudiantes
4.6.1.1.  Saberes relacionados a sefias, sefialeros y secretos

En cuanto a los saberes relacionados con las sefiales para predecir el clima, los cambios
climaticos, los fendmenos meteorologicos y los ciclos agricolas, se confirma que estos
conocimientos aln se mantienen vitales en las comunidades. Su transmision intergeneracional,
de padres y madres a hijos e hijas, asegura su continuidad. Tanto nifios y nifias como adultos
utilizan diversas sefiales naturales, como el comportamiento de los animales, las formaciones
de nubes y otros elementos de la naturaleza, para anticipar condiciones meteoroldgicas,
enfermedades, cambios climaticos y actividades agricolas. Estas practicas son esenciales para

la agricultura y otras actividades cotidianas.

Segun Flores (citado en PRATEC, 2011), la comprension de los indicadores naturales esta
ampliamente difundida en las zonas rurales contemporaneas. Dependiendo de la region
geografica, estos indicadores reciben nombres diversos, como "lomasas" o "sefas".
Histéricamente, estas sefiales han sido fundamentales para guiar las labores agricolas,
especialmente en las areas de cultivo. En muchas comunidades locales, el éxito en el cultivo
de las chacras depende, en parte, de la observacion e interpretacion de estos indicadores
naturales. Las sefiales incluyen una amplia variedad de seres vivos (plantas, animales, reptiles,
aves y microorganismos) y fendmenos atmosféricos (nubes y lluvias), los cuales permiten
prever acontecimientos cotidianos o futuros. En la cosmovision local, las "sefias" son
percibidas como entidades vivas que comunican informacion sobre su entorno. Por ejemplo,
las plantas indican cambios a través de su floracion, las estrellas mediante el brillo de su luz,

las aves a través de sus cantos, y los reptiles por los matices de su piel.
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En esta misma linea, investigaciones recientes, como las de Sanchez (2019) y Orellano
(2023), destacan como los saberes ancestrales relacionados con las sefiales climaticas no solo
se conservan, sino que también se adaptan a los cambios sociales y culturales. Estos estudios
enfatizan que la transmision de este conocimiento ocurre tanto en contextos formales como
informales, asegurando su relevancia incluso frente a la modernizacion y la influencia de
culturas externas. Esto evidencia una tendencia comun en diversos contextos geograficos y
culturales, donde los saberes ancestrales contintan siendo pilares de la identidad y la

supervivencia comunitaria.

Sin embargo, Arratia (citado en PRATEC, 2011) sefiala que, en la actualidad, las sefiales
linguisticas y culturales enfrentan un progresivo abandono debido a multiples factores. Entre
ellos, se destacan la falta de valoracion de la sabiduria de los ancianos en el ambito educativo,
la influencia de confesiones religiosas que priorizan explicaciones divinas sobre las practicas
tradicionales, y el impacto de los medios de comunicacion, como la radio y la television, que
promueven enfoques agricolas distintos a los tradicionales. Estas dindmicas han llevado a que

algunas personas decidan ignorar estos conocimientos ancestrales.

La pérdida de los conocimientos locales tiene raices histéricas en el impacto de la
colonizacién, que trajo consigo discriminacion y desigualdad social como herramientas de
control. En las comunidades indigenas, la colonizacion instaur6 sistemas jerarquicos basados
en raza y cultura, lo que derivé en la exclusion y marginacion de saberes ancestrales. Segun
Estermann (2014), la colonialidad no es un fenémeno neutral, sino que implica dominacion,
alineacidn a estructuras politicas, exclusion y marginacion social. No obstante, algunos pueblos
originarios han resistido estos procesos, fortaleciendo su identidad y promoviendo la unidad en

la diversidad, como sefiala Arrobo (2005).
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Desde la perspectiva de la teoria del aprendizaje experiencial de Kolb (1984), que postula
que el conocimiento se desarrolla a través de la experiencia concreta, los resultados de esta
investigacion muestran que los estudiantes se involucran activamente en el ritual a la
Pachamama, desempefiando roles significativos dentro de la ceremonia. Esto sugiere que la
experiencia concreta de participar en el ritual es mas efectiva que la instruccion formal para
transmitir y comprender profundamente las tradiciones culturales. Esta participacion fomenta

una apreciacion renovada y un respeto por las précticas ancestrales.

Por su parte, Lave y Wenger (1991) plantean que el aprendizaje ocurre dentro de un
contexto de participacion en practicas sociales, mas alla de la mera adquisicién de
conocimientos. En sintonia con esta teoria, los hallazgos de esta investigacion revelan que los
estudiantes no solo adquieren conocimiento, sino que también lo ponen en practica. Esto les
permite desarrollar un entendimiento mas profundo y contextual, integrando plenamente estos
saberes en sus vidas y en la comunidad educativa. En consecuencia, esta integracion facilita
una conexion mas efectiva entre los saberes ancestrales y el entorno cultural y social

contemporaneo.

4.6.1.2.  Saberes relacionados a las actividades socio productivas

La transmisién intergeneracional de conocimientos en la agricultura se evidencia en la
identificacion de practicas tradicionales como la siembra y cosecha de la papa, asi como en la
elaboracién de chufio, las cuales estan arraigadas profundamente en esta actividad. En estas
actividades, tanto nifios como adultos participan, intercambiando conocimientos especializados
sobre labores como la preparacion del suelo, la siembra de semillas y el mantenimiento de los
cultivos. Estos saberes no se limitan solo a técnicas agricolas, sino que también abarcan
aspectos culturales y rituales que refuerzan la conexion con la tierra (Pachamama) y las

tradiciones ancestrales. Para los pueblos andinos, la agricultura es fundamental para garantizar
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la suficiencia alimentaria. Es por ello que los padres y madres de familia ensefian a sus hijos e
hijas la crianza de la chacra. En coherencia con ello, Pratec (1998), sostiene que la participacion
temprana de los nifios en la crianza agropecuaria y la responsabilidad que les otorgan sus padres
les brinda la fortaleza y el &nimo necesarios para seguir el ejemplo de sus antepasados. Ademas,
en la cultura de la crianza andina, el aprendizaje y la ensefianza son horizontales, progresivos
y holisticos, pero siempre estan orientados hacia la crianza de la chacra y la regeneracion de la
vida. Esta ensefianza es continua, comenzando desde el nacimiento del nifio y extendiéndose
hasta su transicion a otra forma de vida (muerte); incluso en esta otra forma de vida, sigue
acompafando a la comunidad. Ademas, este escenario de aprendizaje y ensefianza se lleva a
cabo en estrecha relacion con los deméas miembros de la colectividad natural, promoviendo una
interaccion respetuosa y reciproca que fortalece los vinculos comunitarios. Desde esta
perspectiva, se entiende el buen vivir como una aspiracion colectiva que integra los saberes
ancestrales, la convivencia arménica con la naturaleza y el bienestar integral de todos los seres.
Solo a través de esta forma de crianza y conexion profunda con la pacha se puede alcanzar la
armonia plena y el equilibrio en la vida comunitaria. En este sentido, el Ministerio de
Educacion (2018) sustenta el Buen Vivir, como la convivencia armoniosa entre las personas,
sus semejantes y la naturaleza.

Comparativamente Sanchez (2019), encontrd que los saberes indigenas relacionados
con la agricultura se transmiten entre generaciones en la comunidad de Nuevo Paraiso, a través
de la participacion en actividades diarias como la pesca y la agricultura. Este antecedente
subraya la importancia de las practicas agricolas y el conocimiento ecoldgico tradicional como
elementos centrales para la sostenibilidad y suficiencia alimentaria de las comunidades. A lo
largo del tiempo, los pueblos andinos han desarrollado una de las agriculturas méas antiguas del
mundo, criando diversas plantas cultivadas y creando el artefacto biocultural conocido como

la chacra, segun los aportes de la adaptacion al cambio climatico y saber andino de Practec
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(2011). Este simbolo representa la interaccion entre el ser humano, las divinidades y el entorno
natural, y ha sido concebido y renovado a pesar de los cambios en el clima. En consecuencia,
se puede afirmar que el conocimiento tradicional de las comunidades andinas ha permitido
garantizar la seguridad alimentaria a pesar de las variaciones en el clima.

En ese mismo sentido, segin Pratec (2011), los cambios climaticos observados han
comenzado a afectar las diferentes actividades llevadas a cabo en las comunidades,
especialmente en la agricultura. Ante esta situacion, los campesinos han recurrido a la sabiduria
transmitida por sus ancestros para hacer frente de manera exitosa a este fenémeno en constante
crecimiento. En consecuencia, resulta fundamental la transmision de conocimientos agricolas
a las generaciones venideras con el fin de preservar este saber, mitigar los impactos del cambio
climético y garantizar la seguridad alimentaria en el ayllu.

Es relevante analizar la teoria de aprendizaje sociocultural de Vygotsky (1978) para
comprender la adquisicion de conocimientos en nifios y nifias en entornos rurales. La teoria
propuesta sostiene que el conocimiento se genera mediante la interaccion social dentro de un
contexto cultural particular. Los resultados de la investigacion actual muestran que los
estudiantes de la institucion educativa participan de manera activa en actividades agricolas,
tales como la siembra y cosecha de la papa, la elaboracion del chufio y el tejido. En estas
labores, colaboran con sus compafieros y siguen las instrucciones de los miembros mas
experimentados de la comunidad. Por el contrario, se observa una participacion activa de los
estudiantes en las actividades agricolas mencionadas. Sin embargo, las practicas agricolas de
la comunidad no se incorporan como una experiencia concreta en la realizacion de las
actividades en el centro educativo. Segun la teoria de Kolb (1984), el aprendizaje se concibe
como un proceso ciclico que implica la combinacion de experiencia concreta y reflexion. En
contraposicion, los hallazgos de la investigacion actual revelan que los estudiantes adquieren

conocimientos en el campo de la agricultura mediante la participacion activa en actividades
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practicas y la guia proporcionada por progenitores con experiencia en el &mbito, dentro de su
entorno comunitario. Sin embargo, los profesores no llevan a cabo sus actividades pedagogicas
estableciendo conexion con el conocimiento y las practicas locales.

4.6.1.3.  Saberes relacionados a plantas medicinales

Los estudiantes de la institucion educativa no solo conocen detalladamente el uso
medicinal de las plantas medicinales del eucalipto, la mufia, puka kisa y Chiri chiri sino que
activamente aplican y comparten este conocimiento entre ellos, lo cual refleja una fuerte
transmision intergeneracional y comunitaria de practicas curativas ancestrales. Este hallazgo
destaca la importancia de la estrecha relacion existente entre los estudiantes y sus tradiciones
locales, la cual resulta fundamental para la preservacion de la biodiversidad y el bienestar de
la comunidad. Segun Pérez (2020), en las comunidades andinas, las plantas medicinales no
estan disponibles durante todo el afio, por lo que se hace necesario secarlas para conservarlas
y utilizarlas en momentos de necesidad. Segun Pratec (s/f), las précticas y conocimientos
medicinales transmitidos por generaciones anteriores representan una herencia significativa y
valiosa. Durante un extenso periodo de tiempo, estas practicas han sido transmitidas de una
generacion a otra, contribuyendo a la prevencion y tratamiento de diversas dolencias y
patologias.

En comparacion, las investigaciones como las de Marchant et al. (2020) y Alvarez
(2019), también revelaron una fuerte prevalencia y valorizacion de los conocimientos
tradicionales en sus respectivas comunidades. Los estudios realizados evidenciaron la
persistencia y transmision intergeneracional del conocimiento local, especificamente en lo que
concierne a las préacticas agricolas y medicinales, a pesar de los obstaculos derivados de los
procesos de modernizacion y globalizacion. La investigacion actual confirma y amplia los

hallazgos al destacar la participacion activa de los estudiantes en la practica y transmision de
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conocimientos, resaltando el papel de las instituciones educativas como mediadoras entre el
pasado y el presente en la preservacion de saberes ancestrales.

Estos estudios subrayan la importancia de la conservacion y transmision intergeneracional
de conocimientos relacionados con plantas medicinales, una practica que no solo se preserva
por su valor terapéutico, sino también como un elemento esencial de la identidad cultural y la
resistencia a la pérdida de saberes ancestrales en el contexto de modernizacion y globalizacion.
Asi, la investigacion actual refuerza la nociéon de que los entornos educativos pueden ser
espacios cruciales para la conservacion y revitalizacion de estos saberes, promoviendo la salud
comunitaria y la educacion culturalmente relevante.

Dentro de este contexto, resulta relevante considerar el analisis realizado por Perez
(2020), quien afirma que las plantas medicinales estan al alcance de toda la poblacion, dado
que se hallan presentes en el entorno de la comunidad. La Unica barrera identificada es la falta
de conocimiento y la disminucién en la transmision de los saberes medicinales a las nuevas
generaciones. Los resultados del estudio indican un deterioro en la transmision de
conocimientos sobre plantas medicinales de una generacion a otra. Se observa que algunos
estudiantes carecen de informacion sobre las propiedades curativas de ciertas hierbas
medicinales. La presente circunstancia conlleva la pérdida de conocimientos de gran valor que
han sido acumulados a lo largo de siglos. La reduccién de la diversidad cultural se produce al
disminuir la incorporacion de estos saberes que aportan valor a las tradiciones y modos de vida
de los grupos sociales. Finalmente, tiene un impacto adverso en la salud de la comunidad, dado
que numerosas comunidades se apoyan en las hierbas medicinales para abordar distintas
enfermedades y afecciones, siendo fundamental su comprension para el bienestar en conjunto.
4.6.2. Incorporacion de los saberes locales en las actividades curriculares

En las escuelas de Educacion Intercultural Bilinglie (EIB), a pesar de las

recomendaciones habituales de flexibilizacion, diversificacion, contextualizacion e integracion
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de los aprendizajes, los responsables siguen fomentando la segmentacion y segregacion de los
aprendizajes segln la rigidez de las &reas curriculares establecidas por las disciplinas
cientificas. Esta situacion se evidencia en la planificacion de los planes de estudio, la
organizacion y distribucién del tiempo semanal de acuerdo con las distintas areas del curriculo.
Es ampliamente reconocido que las nuevas teorias pedagdgicas realizan una critica contundente
hacia los métodos tradicionales de ensefianza que se caracterizan por ser desarticulados y
fragmentados. En lugar de eso, se sugiere la implementacion de aprendizajes integrados, los
cuales se basan en enfoques holisticos y sistémicos. Estos enfoques implican la interconexion,
interdependencia e interrelacién de maltiples elementos que contribuyen a la adquisicion de
conocimientos.

En la actualidad, en la practica pedagdgica, se observa una tendencia persistente a
segmentar los procesos de aprendizaje segun las disciplinas o areas curriculares tradicionales
establecidas. Segun lo establecido en el marco normativo de la politica de educacion basica,
las areas curriculares se consideran una estructura organizativa que incorpora las competencias
que los estudiantes deben desarrollar y las experiencias de aprendizaje asociadas (CNEB,
2016). En el transcurso de las actividades pedagdgicas, se evidencia una constante exclusion y
ausencia del saber autdctono y otros componentes, los cuales varian segun las diferentes areas
del curriculo.

Segun la UNESCO (2009), las escuelas siguen fragmentando las ciencias en areas
disciplinarias y estructurando los programas academicos en base a "disciplinas™ con fronteras
claramente delimitadas. Asimismo, se enfatiza que en el ambito educativo se ha establecido
una distincion entre las ciencias exactas y las ciencias sociales, promoviendo la idea de la
superioridad de unas sobre otras. En nuestro contexto de estudio, se puede verificar que el
"conocimiento cientifico™ es altamente apreciado y valorado en areas curriculares como

Matematicas, Comunicacion, Ciencia y Tecnologia, y Ciencias Sociales, entre otras. Por otro
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lado, el conocimiento local se sitla en una posicion secundaria en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Los resultados de la investigacion sefialan que, a pesar de los esfuerzos por integrar los
conocimientos locales en el curriculo educativo, se enfrentan a restricciones estructurales y
culturales que limitan su efectiva incorporacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje en la
institucion educativa. La integracion del idioma quechua y la inclusién de aspectos culturales
locales en el &mbito educativo presentan obstaculos importantes y discontinuidades. Estos
desafios incluyen la predominancia de contenidos educativos de origen occidental y una
incorporacion superficial de los conocimientos locales en las estrategias pedagogicas diarias.

La colaboracion entre diversas disciplinas académicas es necesaria para lograr
aprendizajes integrales y evitar enfoques fragmentados, desarticulados o unidireccionales. En
ese contexto el Ministerio de Educacion (2013), sostiene que, en las escuelas EIB se priorice
los conocimientos locales y al mismo tiempo se desarrollen las sesiones en la lengua materna
de los estudiantes y preferentemente haciendo el uso de los recursos del contexto. Entonces, es
fundamental adoptar una perspectiva pedagdgica que fomente la integracién de la teoria y la
practica, superando las restricciones impuestas por las divisiones disciplinarias. En
consecuencia, se concreta en la incorporaciéon y ajuste pedagdgico de los conocimientos
cientificos, asi como de los saberes locales, comunitarios o0 ancestrales en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. La interaccion entre las disciplinas cientificas se manifiesta a traves
del intercambio de conceptos, marcos epistemoldgicos, metodologias, procedimientos y datos.

En este contexto resulta fundamental situar la propuesta metodoldgica del dialogo de
saberes, la cual se fundamenta en el enfoque a partir de la experiencia y las emociones de los
estudiantes pertenecientes a comunidades indigenas. Esto otorga un nuevo significado a la
afirmacion de Cendales, quien sostiene que "en el dialogo, las razones estan impregnadas de

emociones y las emociones impregnadas de razones" (Cendales, 2000, p.12). En el ambito del
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aprendizaje, Vigotsky explica que es a través de la praxis cultural que se puede desarrollar un
campo semantico y significados negociados en la comunicacion. La praxis a la que se refieren
los estudiantes es conocida como vivencia, y Vigotsky la describe en sus reflexiones como "la
unidad psicoldgica que integra lo cognitivo y lo afectivo”. Esta vivencia se forma como
resultado de la historia de vida de los individuos, lo que a su vez constituye su estructura
psiquica y su enfoque hacia el conocimiento (Gonzales, 2009).

Asimismo, el Ministerio de Educacion (2018), establece que el didlogo de saberes se
debe desarrollar a través de la interaccion equitativa y dinamica entre sistema de saberes y
conocimientos de otras culturas. Ademas, el didlogo de saberes en las IE se debe desarrollar en
todas las areas curriculares de manera planificada, equitativa y permanente a través de la
profundizacién de conocimientos, reconocimiento de distintos conocimientos e identificacion
de problemas para generar acciones de solucién considerando los distintos conocimientos y
visiones (p.16).

En comparaciéon entre las teorias pedagdgicas y los resultados de la investigacion
demuestra la necesidad de un enfoque mas integrado y contextualizado en la ensefianza de
matematicas. Al adoptar métodos que reflejen y valoricen los saberes locales y la lengua
quechua, no solo se adheriria mejor a las teorias educativas modernas, sino que también se
facilitaria un aprendizaje mas significativo, pertinente y enriquecedor para los estudiantes,
fortaleciendo su identidad cultural y su capacidad de aplicar el conocimiento matematico en
sus contextos de vida real.

Ademas, se encuentra en consonancia con la teoria sociocultural de Lev Vygotsky, la
cual destaca la relevancia del entorno cultural y social en el desarrollo del aprendizaje. Segun
Vygotsky (1978), la adquisicion de conocimientos y habilidades se produce mediante
interacciones sociales, siendo el lenguaje un factor crucial en el desarrollo cognitivo. Los

hallazgos actuales indican que, a pesar de que el quechua es un elemento esencial de la cultura
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local, su utilizacion en el contexto educativo de las matemaéticas es restringida y no se emplea
de manera efectiva para mejorar o enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas entre los estudiantes. ElI no aprovechar adecuadamente una herramienta
fundamental para el aprendizaje significativo, de acuerdo con la teoria de Vygotsky, puede
generar una desconexion entre los estudiantes y el contenido educativo.

La falta de integracion de los saberes locales y el uso restringido del quechua en la
ensefianza de matematicas reflejan un desafio significativo en la educacion intercultural
bilinglie. A pesar de las politicas educativas que promueven la inclusion de idiomas y saberes
indigenas en el curriculo, la practica en el aula ain tiende a favorecer el conocimiento
occidental y el uso del espafiol. Esto subraya una resistencia a la verdadera integracion
intercultural y bilinglie que, segin Cummins (2000), es esencial para la equidad educativa y el
empoderamiento de las comunidades linguisticas minoritarias.

En sintesis, en relacion con la teoria de la educacion intercultural bilingle, que
promueve la integracion de saberes y lenguas autdctonas en el curriculo académico para
potenciar el aprendizaje y valorar la diversidad cultural de los alumnos, los resultados de esta
investigacion sefialaron que la incorporacion de conocimientos locales en el &mbito educativo
es insuficiente. EI empleo del idioma quechua se restringe mayormente a ambitos de
comunicacion verbal y circunstancias particulares. La situacion de desarraigo cultural que se
produce como consecuencia de este fenomeno dificulta el logro de aprendizajes significativos
por parte de los estudiantes.

4.6.3. Incorporacion de los saberes locales en las actividades rutinarias

La presente investigacion evidencié que los saberes locales estan profundamente
integrados en los recreos y otras actividades no estructuradas de la escuela. Durante estos
espacios, los estudiantes, a menudo sin intervencion directa del docente, participan de manera

espontanea en juegos y practicas culturales propias de su comunidad, como el uso de trompos
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o el tejido, mientras interactian en quechua y castellano. Estas dinamicas permiten que los
saberes fluyan naturalmente en la rutina escolar, consolidando un entorno que valora y respeta
la diversidad cultural.

En linea con investigaciones previas, como las de Marchant et al. (2020) y Alvarez (2019),
se reafirma la importancia de integrar los saberes locales en el curriculo escolar para que no
solo se conserven, sino que también se vivan y practiquen de manera cotidiana. Estos estudios
han demostrado cdmo, en diversos contextos, la inclusion de practicas culturales como el uso
de plantas medicinales o las actividades agricolas en la vida escolar no solo enriquece el
aprendizaje, sino que también fortalece la identidad cultural y la conexién comunitaria.

Los hallazgos de este estudio amplian estos planteamientos al evidenciar que los
estudiantes no solo aprenden sobre los saberes locales, sino que los viven y los practican
activamente. Esta integracion es particularmente visible durante los recreos y actividades
informales, donde los estudiantes aplican espontdneamente lo aprendido en un ambiente
colaborativo. Sin embargo, esto contrasta con lo sefialado por Orellano (2023) y Sénchez
(2019), quienes argumentan que los esfuerzos por integrar los saberes locales en el sistema
educativo suelen ser superficiales y limitados a ciertas areas curriculares.

Ademas, la transmision de conocimientos como el uso de plantas medicinales y otras
practicas culturales en el entorno educativo refleja un intercambio cultural dindmico que
promueve tanto la salud como la identidad comunitaria. Este enfoque representa una forma de
aprendizaje experiencial y directo, donde los estudiantes no solo adquieren conocimientos, sino
que experimentan activamente su cultura, transformando a las escuelas en espacios auténticos
de vida cultural, mas alla de su funcion tradicional.

Desde la perspectiva de la teoria del capital cultural de Bourdieu (1986), que plantea que
los conocimientos y préacticas culturales constituyen un capital valioso que puede influir en el

éxito educativo, los resultados muestran que el reconocimiento y valoracion de los saberes

123



locales fortalecen este capital cultural. Sin embargo, la integracion no sistematica y esporadica
de estos saberes en el curriculo representa una oportunidad perdida para maximizar su impacto.
Aunque los estudiantes muestran entusiasmo y participacion activa, la falta de una
incorporacion consistente limita el potencial de este recurso cultural.

Asimismo, de acuerdo con Cummins (2000), el uso de las lenguas maternas y los
conocimientos comunitarios como herramientas pedagogicas fomenta un aprendizaje mas
profundo y significativo. No obstante, los resultados indican que la incorporacion de estos
elementos en las actividades escolares no se mantiene de manera consistente en todo el plan
curricular, lo que reduce su alcance y pertinencia en otros contextos académicos.

Por lo tanto, para alinear las practicas educativas con teorias como las de Bourdieu y
Cummins, que destacan la relevancia del capital cultural y la Educacién Intercultural Bilingle,
es fundamental desarrollar estrategias pedagdgicas que integren de manera continua y
coherente los saberes locales y la lengua materna en todas las areas del curriculo. Esto requiere
el fortalecimiento de politicas educativas y la capacitacion docente en metodologias que
valoren y utilicen eficazmente el capital cultural y linglistico de los estudiantes, promoviendo

una educacion mas inclusiva y contextualizada.
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CONCLUSIONES

A partir de los resultados de la investigacion y de las reflexiones descritas, se pueden
deducir algunas conclusiones generales que se detallan a continuacion.
a) Saberes locales que practican

En el contexto educativo se han identificado diversos saberes locales que los estudiantes

conocen y practican y el cual son esenciales para la integracion cultural y educativa de los
estudiantes. Entre estos saberes destacan aquellos relacionados con las plantas medicinales, el
ritual a la Pachamama, y los relacionados con la prediccion del clima, fundamentales en la
transmision de conocimientos ancestrales sobre el medio ambiente. Adicionalmente, se
reconocen saberes asociados a actividades socio-productivas, como la siembra y cosecha de
papa, el tejido y la elaboracion de chufio, que no solo fomentan la autosuficiencia, sino que
también fortalecen la identidad cultural y el Sumaq Kawsay o buen vivir. Este enfoque resalta
la armonia entre las personas y la naturaleza, asegurando una vida plena y equilibrada que
satisface tanto las necesidades individuales como las comunitarias.
b) Incorporacion del saber local en las areas curriculares

En los procesos pedagdgicos en la comunidad de Tocra, no se refleja la amplia
diversidad de expresiones culturales presentes en dicha comunidad. No obstante, esta situacion
sociocultural podria favorecer el desarrollo de aprendizajes significativos y culturalmente
relevantes para los nifios, nifias y sus docentes, a traves de la implementacion de la Educacion
Intercultural Bilingue (EIB). A pesar de la diversidad presente en la institucion y entre los
directivos, estos se ven restringidos por su conocimiento limitado y por las practicas
tradicionales, lo que los lleva a adherirse estrictamente a las directrices impuestas por las
autoridades intermedias o nacionales. Sin embargo, algunos profesores se esfuerzan por ajustar
y variar los métodos de ensefianza de acuerdo con el entorno. En el proceso educativo actual,

se observa una notable falta de integracion de los conocimientos locales, ya que las
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instituciones educativas dan mayor importancia al conocimiento occidental en disciplinas
como matematicas y comunicacion. Los profesores fomentan de forma restringida el uso del
quechua, limitdndolo mayormente a situaciones de comunicacion oral entre los alumnos.
c) Incorporacion de los saberes locales en las actividades rutinarias
A pesar de las propuestas e ideas innovadoras en la practica educativa, en las escuelas
identificadas como EIB, los procesos de ensefianza y aprendizaje siguen limitados al &mbito
de las aulas. La integracion de los saberes locales y el desarrollo de competencias
comunicativas no fomentan la adquisicion de los idiomas quechua y castellano en entornos
extracurriculares. El recreo, la formacién de entrada, las ceremonias y otros espacios similares
son sisteméaticamente pasados por alto y no se consideran como oportunidades para el
aprendizaje. Sin embargo, es importante destacar que en estas areas se afianza la supremacia
del quechua y del castellano como herramientas de comunicacién predominantes.
En dltima instancia, es fundamental resaltar que la educacion constituye el principal
instrumento de las sociedades para difundir, preservar y crear conocimientos, fundamentales
para el avance de las comunidades. La consecucion del bienestar de todos los ciudadanos y la
edificacion de una sociedad justa y democratica son imposibles sin un sistema educativo que
se adapte a las caracteristicas pluriculturales y multilingiies de nuestro pais.
d) Opinion de los padresy madres de familiay docentes sobre la incorporacién del saber
local
e Desde la perspectiva de los padres de familia, se percibe una preferencia notable por la
ensefianza en espafiol, considerada esencial para facilitar la integracion de los
estudiantes en contextos urbanos y académicos mas amplios. Esta preferencia refleja,
en parte, el impacto histérico de la colonizacién, que impuso el espafiol como lengua
dominante, desplazando progresivamente las lenguas originarias y asociandolas con

ideas de atraso y marginalidad. Sin embargo, también hay un respaldo decidido hacia
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la conservacion de saberes practicos locales, que representan una resistencia cultural
frente a siglos de discriminacion hacia las tradiciones indigenas. A pesar de ello,
algunos padres muestran reservas hacia la perpetuacion de ciertos rituales,
posiblemente influenciados por prejuicios heredados del sistema colonial, que
desvalorizd y estigmatizo las practicas espirituales y culturales de las comunidades
originarias. Este panorama evidencia la tension entre preservar las raices culturales y
adaptarse a las exigencias de un mundo globalizado, ain marcado por desigualdades
historicas.

En el caso de los docentes, aunque algunos poseen conocimientos sobre los saberes
locales transmitidos de generacién en generacion, estos a menudo no se incorporan de
manera activa en su practica pedagogica. Esto podria deberse a una desconexion
generacional, a las limitaciones de su formacion inicial o a una falta de herramientas
para articular estos saberes con los contenidos curriculares. Esta brecha entre el
conocimiento y la practica limita el potencial de fomentar un didlogo de saberes en el
aula, donde se valore y enriquezca tanto el conocimiento local como el académico.
Promover esta integracion no solo fortaleceria la identidad cultural de los estudiantes,
sino que también contribuiria a la construccién de una educacion intercultural mas

inclusiva y contextualizada.
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RECOMENDACIONES

a) Saberes que practican los estudiantes

Es fundamental enfocarse en la promocion activa de la practica de saberes locales,
relacionados con rituales como el de la Pachamama y las técnicas para predecir el clima.
Incluyendo el Buen Vivir, en armonia con uno mismo y con todas las formas de existencia.
Asimismo, se deben valorar los saberes asociados a las actividades socio-productivas tales
como la siembra y cosecha de papa, el tejido, y la elaboracién de chufio, junto con el
conocimiento sobre el uso medicinal de plantas como el eucalipto, la mufa, el chi'iri chi'iri y
el puka kisa. La integracion de estos conocimientos en el curriculo escolar es crucial y debe
manifestarse en areas curriculares como matematicas, comunicacién, ciencias sociales y
tecnologia. Esta integracion debe extenderse a actividades diarias de la escuela, incluyendo los
recreos, juegos deportivos, festividades civicas y ceremonias de inicio de jornada, con el
objetivo de crear un ambiente educativo que no solo respeta, sino que celebra la riqueza cultural
de la comunidad.
b) Incorporacion de los saberes locales en las &reas curriculares

Adicionalmente, se recomienda implementar programas de formacion para los

docentes, enfocados en la lengua y cultura locales, especialmente en quechua, para mejorar la
comunicacion y comprension entre estudiantes y educadores. Este esfuerzo ayudara a los
profesores a incorporar estos saberes de manera efectiva y respetuosa, asegurando su
transmision a futuras generaciones. En la institucion educativa y en otros ambitos, resulta
imperativo desarrollar y aplicar una pedagogia intercultural innovadora que se sustente en la
colaboracion y la interdisciplinariedad, asi como en la reciprocidad y cooperacion en la
transmision de conocimientos y vivencias. Es fundamental que las practicas pedagogicas
incorporen una variedad de conocimientos, valores y particularidades. Para lograr aprendizajes

integrales es necesario contextualizar y enriquecer los programas curriculares, las metodologias
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y los materiales educativos. En esa misma linea, los educadores fomenten a los estudiantes el
concepto y practica del Sumaq Kawsay. Este enfoque implica la integracion de conocimientos
y perspectivas de dos 0 méas disciplinas o &reas con el objetivo de promover una comprension
més amplia y un aprendizaje mas efectivo por parte de los estudiantes. Es fundamental
proporcionar capacitaciones continuas a los docentes sobre el uso de estrategias metodoldgicas
en diferentes &reas del plan de estudios, con el fin de promover el intercambio de
conocimientos.
c) Incorporacion de los saberes en las actividades rutinarias

Las tendencias educativas actuales fomentan la expansion del proceso de aprendizaje
mas alla del entorno tradicional de las aulas y las escuelas. En el &mbito escolar y en general,
la ampliacion de los horizontes espaciales de los procesos de aprendizaje implica el
reconocimiento y la utilizacién de los distintos espacios y actividades presentes en las
comunidades locales. Esto se realiza con el fin de desarrollar competencias de forma
contextualizada. Es esencial la participacion e inclusion de personas con experiencia y
conocimiento, asi como de padres y madres de familia, en las actividades educativas. Ellos
desempefian un papel crucial al transmitir sabiduria ancestral y al fortalecer el uso de la lengua
indigena.
La puesta en marcha de iniciativas pedagdgicas requiere la implementacion de acciones y
mecanismos que promuevan el uso y la adquisicion de la lengua materna y del espafiol en
contextos extracurriculares. En entornos bilingues, se brindara a los estudiantes la oportunidad
de desarrollar competencias comunicativas en dos idiomas, como el quechua y el castellano.
Esto fomentara el uso de las lenguas en diversos contextos comunicativos y la superacion de
actitudes negativas hacia la lengua materna.
d) Opinion de los padresy madres de familiay docentes sobre la incorporacion del saber

local
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e Padres de familia

Se recomienda a los padres de familia reconsiderar su percepcion sobre la ensefianza del
castellano y la integracion del saber local en el proceso educativo. Promover el dialogo de
saberes es esencial para una educacién mas inclusiva y enriquecedora. Para ello, es
fundamental que desde los distintos sectores educativos se impartan talleres y proyectos de
sensibilizacion dirigidos a los padres de familia. Estos esfuerzos contribuirdn a una mayor
comprension y valoracion de los conocimientos locales, asi como a una educacién bilingle
mas efectiva y respetuosa de las tradiciones culturales.
e Docentes

Recomendamos implementar una capacitacion integral para docentes enfocada en el
manejo de estrategias metodoldgicas en diversas areas curriculares, con el fin de fomentar el
didlogo de saberes. Este enfoque permitird a los docentes integrar de manera efectiva los
conocimientos y practicas tradicionales en el curriculo formal, enriqueciendo asi la experiencia
educativa y promoviendo una mayor inclusién y respeto por la diversidad cultural. Durante la
capacitacion, es fundamental que los docentes aprendan a identificar y valorar los saberes
locales y ancestrales, desarrollando metodologias participativas y colaborativas que faciliten la
interaccion entre los estudiantes y la comunidad. Esto no solo potenciara una educacion
intercultural y bilingte, sino que también fortalecerd los vinculos comunitarios y el sentido de

identidad cultural entre los estudiantes.

En sintesis, se sugiere abordar estrategias especificas adaptadas a cada area curricular,
asegurando que las metodologias sean pertinentes y contextualizadas a las realidades de los
estudiantes. Este enfoque garantizard una formacion integral que respete y valore las

identidades culturales, promoviendo asi un entorno educativo inclusivo y equitativo.
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Anexo A. Matriz de consistencia

ANEXOS

Titulo: Los Saberes Locales en los Procesos de Aprendizaje de la I.E N° 50422 Diego Quispe Tito —Tocra

aprendizaje los estudiantes de
segundo grado “B” en la Institucion
Educativa Primaria N° 50422
“Diego Quispe Tito” del Centro
Poblado Tocra del distrito de
Colquepata provincia de
Paucartambo region Cusco?

practican en los procesos de
aprendizaje los estudiantes de
segundo grado “B” en la Institucion
Educativa Primaria N° 50422 “Diego
Quispe Tito” del Centro Poblado Tocra
del distrito de Colquepata provincia de
Paucartambo region Cusco

Los estudiantes practican los
saberes locales, en los recreos y
durante el desarrollo de
sesiones.

Observacion de la
practica de los
saberes locales en
los estudiantes.

Definicién
Pregunta General Objetivos general Hipotesis/supuestos Variables operacional de las Instrumentos
variables
. . . La transmision e incorporacion
¢Cbémo se transmiten e incorporan . o .
Describir la transmision e de los saberes locales en los -, Guia de
los saberes locales en los . -, . Observacion de la -,
o incorporacion de los saberes locales procesos de aprendizaje de los L observacion para

procesos de aprendizaje de los o . practica de los .

. «m» | €nlos procesos de aprendizaje de los | estudiantes de segundo grado estudiantes y
estudiantes de segundo grado “B . e o . . saberes locales en

L . estudiantes de segundo grado “B” en B” en la Institucién Educativa . docentes dentro
en la Institucién Educativa o . . N . N[O “m: los estudiantes. S
. e e . la Institucién Educativa Primaria N Primaria N° 50422 “Diego de la Instituciéon
Primaria N° 50422 “Diego Quispe o . . . oy Saberes .
- 50422 “Diego Quispe Tito” del Centro Quispe Tito” del Centro Poblado Educativa.

Tito” del Centro Poblado de Tocra o . locales

- . Poblado de Tocra, distrito Colquepata, | de Tocra, distrito Colquepata,
del distrito Colquepata provincia o . o -

= provincia Paucartambo, region Cusco. | provincia Paucartambo, region
Paucartambo regién Cusco? .
Cusco. Es deficiente
Preguntas especificas Objetivos especificos Hipotesis/supuestos
1. ¢ Cudles son los saberes locales -
i 1.ldentificar los saberes locales que .

gue practican en los procesos de Guia de

observacion para
estudiantes y
docentes dentro
de la Institucién
Educativa.
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2. ¢,Como se incorporan los
saberes locales en los procesos
de aprendizaje de los estudiantes
de segundo grado “B” en la
Institucion Educativa Primaria N°
50422 “Diego Quispe Tito” del
Centro Poblado Tocra del distrito
de Colquepata provincia de
Paucartambo regién Cusco?

2.Describir la incorporacion los
saberes locales en los procesos de
aprendizaje de los estudiantes de
segundo grado “B” en la Institucion
Educativa Primaria N° 50422 “Diego
Quispe Tito” del Centro Poblado Tocra
del distrito de Colquepata provincia de
Paucartambo regién Cusco

Los docentes desarrollan las
actividades de aprendizaje
incorporando los saberes locales
y las practicas culturales de la
comunidad.

3. ¢, Qué opinan los padres de
familia y los docentes sobre la
incorporacion de los saberes
locales en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes de
segundo grado “B” en la Institucion
Educativa Primaria N° 50422
“Diego Quispe Tito” del Centro
Poblado Tocra del distrito de
Colgquepata provincia de
Paucartambo regién Cusco?

3.Recoger las opiniones de los padres
de familia y los docentes sobre la
incorporacion de los saberes locales
en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes de segundo grado “B” en
la Institucion Educativa Primaria N°
50422 “Diego Quispe Tito” del Centro
Poblado Tocra del distrito de
Colquepata provincia de Paucartambo
region Cusco.

Los docentes y padres de familia
indican que los sabios y sabias
son los principales portadores
para la ensefianza de los
saberes locales.

Procesos
de
aprendizaje

Observacion del
proceso de
aprendizaje de los
estudiantes dentro y
fuera del aula

Guias de
entrevista para
padres de familia
y docentes.

Entrevista a padres y
docentes sobre la
transmision e
incorporacion de
saberes locales.

Guias de
entrevista para
padres de familia
y docentes
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Anexo A. Presupuesto y Cronograma

Cantidad (S/)

1. Equipos y materiales:
e Pago internet.

e Impresora.

) ) o S/1000
e Materiales como: hoja bond, lapices,
colores, tejidos entre otros.
e Adquisicion de bibliografia especializada.
e Fotocopia de materiales.
2. Viaticos:
e Transporte en motocicleta hasta la
comunidad. S/2500
e Alimentacion
e Hospedaje
TOTAL, PRESUPUESTO S/ 3500
Nota. Elaboraciéon propia.
Cronograma
2023-11 2024-1 2024-11
Acciones | Ju | Ju | Ago | Se [Oc | No | Di | En | Fe |Ma|Ab | Ma |Ju|Jul| A | Se|Oc| No
n I p t \ c e b r r y n go| p t v
Inscripcién | X
del
proyecto
de tesis
ante el
comité
ante el
comité de
ética
Inscripcion X
enel
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SIDISIy
DUICT

Presentaci
6n del
proyecto
de tesis.

Levantami
ento de
observacio
nes del
comité de
éticay
SIDISI

Aprobaci6
n del
proyecto

Desarrollo
dela
investigaci
on

Elaboraci6
n de
informe

Revision
final del
informe de
tesis.

Pre
sustentacio
n

Sustentaci
on final de
tesis
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Anexo B. Guia de observacion para los estudiantes

Nombre de la
institucion educativa

Lugar de Observacion | Escuelay aula

Participantes

Fecha

Hora

¢ Qué saberes locales poseen los

estudiantes?

¢ Qué saberes practican los estudiantes en
la Institucién Educativa?

¢ Qué saberes practican en el receso?

¢Cémo aprenden estos saberes los

estudiantes?
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Anexo C. Guia de observacion para el docente

Nombre de la
institucion educativa

Lugar de Observacion | Escuelay aula

Participantes

Fecha

Hora

¢Como el docente incorpora los saberes
locales en el aula?

¢El docente en qué areas curriculares
incorpora los saberes locales?

¢ Qué materiales de su contexto y fuera
utiliza el docente para enriquecer sus
conocimientos de los nifios y nifias en la
I.E.?

¢En qué espacios pone en préactica el
docente los saberes locales con los nifios y
nifas?

¢Coémo el docente articula el calendario
comunal para la ensefianza en el aula?
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Anexo D. Guia de entrevista para los padres de familia

Nombre y apellidos:

Edad: Sexo: M F

Centro educativo: Salén:
Ocupacion: Fecha: [ /202
Preguntas:

1. ¢Qampag iman saberes locales nisga?

2. ¢Ima yachaykunatan yachanki papa allaymanta kagllatag papa tarpuymanta?

3. ¢Qampagq aylluykiq yachayninkuna chinkackhanchu icha manachu? ;imanaqtin?

4. ¢lma yachaykunatan yachachinki wawaykikunaman chaqrapi?

5. ¢Imatan munawag gam wawakikunaman hamautakuna yachachinanta? ¢ Imanaqtin?
6. ¢Qampagq allinchu kanman yachachigkuna yachachinankupaq kay llagtaykiq

yachayninkunata yachay wasipi?;Imanaqtin?

145



Anexo E. Guia de entrevista para docente del aula

Objetivo:
Se realizara entrevista a las docentes de aula con la finalidad de conocer la practica de la
incorporacion del saber local en la institucion educativa.

Nombre y apellidos:

Edad: Sexo: M F

Centro Educativo: Salon:

Afios de experiencia en la educacion: Fecha: _/ /202
Preguntas:

1. ¢;Como usted incorpora en el aula los saberes locales?

2. ¢Conoce los saberes que tienen los estudiantes?

3. ¢Con que frecuencia realizan salidas vivenciales?

4. ¢En cuéntas oportunidades fueron a sembrar y cosechar productos de la comunidad?

5. ¢Con que frecuencia es la participacion de los yachaq en el aula?

6. ¢Considera que es importante lo saberes locales para la ensefianza? ¢Por qué?

7. ¢Qué espacio cree usted que es ideal para la ensefianza?

8. ¢Usted en su aula trabaja sus sesiones haciendo el uso del calendario comunal? ¢ Por qué?
10. ¢En qué area se adaptan mejor los saberes locales?

11. ;Para usted es importante incorporar los saberes locales en el proceso de ensefianza?
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Anexo F. Consentimientos informados

CONSENTIMIENTO INFORMADO VERBAL PARA PARTICIPAR EN UN ESTUDIO DE INVESTIGACION

(Padres)

Titulo del estudio:  LOS SABERES LOCALES EN LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE DE LOS NINOS Y
NINAS DEL SEGUNDO GRADO “B” EN LA L.E 50422 DIEGO QUISPE TITO -

TOCRA
Investigador (a): Rodrigo Danged Hancco Cruz
Aymar Huaman Tapara
Institucion: N° 50422 Diego Quispe Tito - Tocra

Propésito del estudio:

Lo estamos invitando a participar en una investigacion denominada “Los saberes locales en los
procesos de aprendizaje de los nifios y nifias del segundo grado “B” en la I.E N° 50422 Diego Quispe Tito -
Tocra”. Esta investigacion es desarrollada por los estudiantes de la carrera de EIB primaria de la

Universidad Peruana Cayetano Heredia.

La presente  investigacién tiene como propdsito describir y analizar cdmo se incorporan los saberes
locales enlos procesos de aprendizaje en el aula de segundo grado “B” I. E. N° 50422 Diego Quispe
Tito - Tocra, que servird para tomar en cuentalos saberes locales enlos procesos deaprendizaje

en lalE.ycon ello esperamos mejorar los aprendizajes de losnifios y niiias.

Espor ello,por loque creemos quees necesarioinvestigar madaseste temay abordarlo

conla importancia que amerita.

Procedimientos:
Si decide participar en este estudio se realizara lo siguiente:
1. Serealizaran observaciones y entrevistas a los padres y madres de familia.
2. Durante esta investigacion se tomaran algunas fotos y grabaciones de las sesiones para ver el
desenvolvimiento de los padres y madres de familia.
Usted autoriza la grabacién de la entrevista y la toma de fotografias Si( ) No( )
Riesgos:
No existe ningun riesgo al participar de este trabajo de investigacion. Sin embargo, algunas preguntas le

pueden causar incomodidad. Usted es libre de responderlas o no.

Beneficios:

Se informard de manera confidenciallos resultadosy mejoras seobtengan en estainvestigacion.

Costos y compensacion

No deberd pagar nada por participar en el estudio. Igualmente, no recibira ningtin incentivo econémico ni
de otra indole.

Confidencialidad:

Le podemos garantizar que la informacién que usted brinde es absolutamente confidencial, ninguna
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persona, excepto los investigadores que manejara la informacién obtenida codificard las entrevistas.

Usted puede hacer todas las preguntas que desee antes de decidir si desea participar o no, las cuales
responderemos gustosamente. Si, una vez que usted ha aceptado participar, luego se desanima o ya no
desea continuar, puede hacerlo sin ninguna preocupacioén, no se realizaran comentarios, ni habra ningtn
tipo de accién en su contra.

Derechos del participante:

Si decide participar en el estudio, puede retirarse de éste en cualquier momento, o no participar en una
parte del estudio sin dafio alguno. Si tiene alguna duda adicional, por favor pregunte al personal del estudio
o llame a Rodrigo Danged Hancco Cruz caso contrario, Aymar Human Tapara, al teléfono

_ ).

Si tiene preguntas sobre los aspectos éticos del estudio, o cree que ha sido tratado injustamente puede
contactar al Dr. Luis Arturo Pedro Saona Ugarte, presidente del Comité Institucional de Etica en
Investigacién de la Universidad Peruana Cayetano Heredia al teléfono 01-3190000 anexo 201355 o al

correo electréonico: orvei.ciei@oficinas-upch.pe

Asimismo, puede ingresar a este enlace para comunicarse con el Comité Institucional de Etica en

Investigacion UPCH: https://investigacion.cayetano.edu.pe/etica/ciei/consultasoquejas
Una copia de este consentimiento informado le sera entregada.
Declaracion del Investigador:
Yo declaro que el participante ha leido la descripcion del proyecto, he aclarado sus dudas sobre el estudio,

y ha decidido participar voluntariamente en él. Se le ha informado que los datos que provea se mantendran
anonimos y que los resultados del estudio seran utilizados para fines de investigacion.

Nombres y Apellidos Firma Fechay Hora
Investigador
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CONSENTIMIENTO INFORMADO VERBAL PARA PARTICIPAR EN UN ESTUDIO DE INVESTIGACION

(Docentes)

Titulo del estudio: LOS SABERES LOCALES EN LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE DE LOS NINOS Y
NINAS DEL SEGUNDO GRADO “B” EN LA L.E 50422 DIEGO QUISPE TITO -

TOCRA

Investigador (a): Rodrigo Danged Hancco Cruz
Aymar Huaman Tapara

Institucion: N° 50422 Diego Quispe Tito - Tocra

Propdésito del estudio:

Lo estamos invitando a participar enunainvestigacién denominada “Los saberes locales en los
procesos de aprendizaje de los nifios y nifias del segundo grado “B” en la I.LE N° 50422 Diego Quispe Tito -
Tocra”. Esta investigacion es desarrollada por los estudiantes de la carrera de EIB primaria de la

Universidad Peruana Cayetano Heredia.

La presente  investigaciéon tiene como propoésito describir y analizar cdmo se incorporan los saberes
locales enlos procesos de aprendizaje en el aula de segundo grado “B” I. E. N° 50422 Diego Quispe
Tito - Tocra, que servira para tomar en cuentalos saberes locales enlos procesos deaprendizaje

en laLE.yconelloesperamos mejorar losaprendizajes de losnifios y nifias.

Espor ello,por loque creemos quees necesarioinvestigar maseste temay abordarlo

conla importancia que amerita.

Procedimientos:
Si decide participar en este estudio se realizara lo siguiente:
1. Serealizardn observaciones y entrevistas a los docentes de la institucién educativa.
2. Durante esta investigacion se tomaran algunas fotos y grabaciones de las sesiones para ver el
desenvolvimiento e interaccidn con los estudiantes en el aula.
Usted autoriza la grabacién de la entrevista y la toma de fotografias Si ( ) No( )

Riesgos:

No existe ninguin riesgo al participar de este trabajo de investigacién. Sin embargo, algunas preguntas le
pueden causar incomodidad. Usted es libre de responderlas o no.

Beneficios:
Se informard de manera confidenciallos resultadosy mejoras seobtengan en estainvestigacion.

Costos y compensacion

No deberd pagar nada por participar en el estudio. Igualmente, no recibira ningtin incentivo econémico ni
de otra indole.

Confidencialidad:
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Le podemos garantizar que la informacién que usted brinde es absolutamente confidencial, ninguna
persona, excepto los investigadores que manejara la informaciéon obtenida codificara las entrevistas.

Usted puede hacer todas las preguntas que desee antes de decidir si desea participar o no, las cuales
responderemos gustosamente. Si, una vez que usted ha aceptado participar, luego se desanima o ya no
desea continuar, puede hacerlo sin ninguna preocupacion, no se realizaran comentarios, ni habra ningtin
tipo de accién en su contra.

Derechos del participante:

Si decide participar en el estudio, puede retirarse de éste en cualquier momento, o no participar en una
parte del estudio sin dafio alguno. Si tiene alguna duda adicional, por favor pregunte al personal del estudio
o llame a Rodrigo Danged Hancco Cruz caso contrario, Aymar Human Tapara, al teléfono

Si tiene preguntas sobre los aspectos éticos del estudio, o cree que ha sido tratado injustamente puede
contactar al Dr. Luis Arturo Pedro Saona Ugarte, presidente del Comité Institucional de Etica en
Investigacién de la Universidad Peruana Cayetano Heredia al teléfono 01-3190000 anexo 201355 o al

correo electronico: orvei.ciei@oficinas-upch.pe

Asimismo, puede ingresar a este enlace para comunicarse con el Comité Institucional de Etica en

Investigacion UPCH: https://investigacion.cayetano.edu.pe/etica/ciei/consultasoquejas

Una copia de este consentimiento informado le sera entregada.
Declaraci6n del Investigador:
Yo declaro que el participante ha leido la descripcion del proyecto, he aclarado sus dudas sobre el estudio,

y ha decidido participar voluntariamente en él. Se le ha informado que los datos que provea se mantendran
andénimos y que los resultados del estudio serdn utilizados para fines de investigacion.

Nombres y Apellidos Firma Fechay Hora
Investigador
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ASENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN UN ESTUDIO DE INVESTIGACION

Nifios y Nifias

Titulo del estudio:  LOS SABERES LOCALES EN LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE DE LOS NINOS Y
NINAS DEL SEGUNDO GRADO “B” EN LA LE 50422 DIEGO QUISPE TITO -

TOCRA
Investigador (a): Rodrigo Danged Hancco Cruz
Aymar Huaman Tapara
Institucion: N° 50422 Diego Quispe Tito - Tocra

Propésito del Estudio:

Hola mi nombre es , estamos realizando un estudio sobre “Los
saberes locales en los procesos de aprendizaje de los nifios y nifias del segundo grado “B” en la I.LE N° 50422
Diego Quispe Tito - Tocra”. Esta investigacion es desarrollada por los estudiantes de la carrera de EIB

primariadela Universidad Peruana Cayetano Heredia.

Los saberes locales son importantes en el proceso de aprendizaje por ello nosotros vamos a describir y

analizar cémo se incorporan los saberes locales en los procesos de aprendizaje en el aula de
segundo grado “B” I. E. N° 50422 Diego Quispe Tito - Tocra, que servird para tomar en cuenta los
saberes locales enlos procesos de aprendizaje en la LE.y con ello esperamos mejorar los

aprendizajes de losniflos y nifias.
Si decides participar en este estudio te haremos algunas observaciones en la institucién educativa y en el
aula.

No deberas pagar nada por participar en el estudio. Igualmente, no recibiras dinero.

El beneficio es que se te informard de manera confidencial los resultados y mejoras se

obtengan en esta investigacién.

No tienes que colaborar con nosotros si no quieres. Si no lo haces estd bien.

Si deseas hablar con alguien acerca de este estudio puedes llamar a: Rodrigo Danged Hancco Cruz caso
contrario a Aymar Huaman Tapara al teléfono: : = : . También
puedes llamar al Dr. Luis Arturo Pedro Saona Ugarte, presidente del Comité Institucional de Etica en
Investigacién de la Universidad Peruana Cayetano Heredia, al teléfono 01-319 0000 anexo 201355.

(Tienes alguna pregunta?

¢Deseas Colaborar con nosotros? Si() No( )
Nombres y Apellidos Firma Fecha y Hora
Participante

151



Nombres y Apellidos Firma Fecha y Hora
Testigo (si el
participante es
analfabeto

Nombres y Apellidos Firma Fecha y Hora
Investigador
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