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RESUMEN

El objetivo de esta investigacion fue develar las teorias implicitas de los docentes
de Lenguaje sobre la ensefianza de la lectura académica en una universidad privada
de Lima. Este estudio se desarrolld desde las teorias implicitas de la ensefianza.
Estas se entienden como representaciones sobre la ensefianza (de la lectura
académica, en este caso), que no son construcciones conscientes, sino que se forman
a partir de experiencias personales y en la interaccion con un determinado contexto.
Estas concepciones se evidencian en la practica o pueden explicitarse mediante
alguna técnicay puede tener un rol de mediacion en la ensefianza. (Pozo et al., 2006;
Rodrigo et al., 1993; Suérez et al., 2013; Hernandez, 2008; Carlino, 2013). Se
empled la metodologia cualitativa y se realizaron entrevistas semiestructuradas a
seis docentes universitarios. Se analizaron cuatro temas sobre las teorias implicitas
de los docentes sobre la ensefianza de la lectura académica: concepto, propositos,
estrategias y dificultades. Las concepciones de los docentes no se identifican de
manera uniforme con una determinada teoria implicita, lo que indica que los
docentes varian su concepcion de acuerdo con un determinado eje tematico.
Asimismo, se concluyo que es necesario el estudio de las concepciones sobre la
ensefianza de la lectura académica antes de realizar una intervencion, pues, para que
ocurra un cambio representacional en el pensamiento docente, se debe conocer las
representaciones implicitas que estan presentes en sus discursos y acciones.

Palabras clave: teorias implicitas, lectura académica, docentes, ensefianza,
educacion superior



ABSTRACT

The purpose of this research was to unveil the implicit theories of language teachers
about teaching scholarly reading in a private university in Lima. This study was
developed from the implicit theories of teaching. These concepts are understood as
representations about teaching (in this case, scholarly reading), which are not
conscious constructions. However, they are formed by personal experiences and
interaction with a given context. These conceptions are evidenced in practice or can
be made explicit by some technique. Moreover, they may have a mediation role in
teaching. (Pozo et al., 2006; Rodrigo et al., 1993; Suérez et al., 2013; Hernandez,
2008; Carlino, 2013). The qualitative methodology was used, and semi-structured
interviews were conducted with six university teachers. Four themes were analysed
about the implicit theories of teachers on the teaching of scholarly reading: concept,
purposes, strategies and difficulties. Teachers' conceptions are not uniformly
identified with a certain implicit theory, which indicates that teachers vary their
conception according to a certain topic. Furthermore, it was concluded that it is
necessary to study the conceptions about the teaching of scholarly reading before
making an intervention, because the implicit representations that are present in
speeches and actions must be known.

Keywords: Implicit theories, Scholarly reading, teachers, teaching, higher
education.



INTRODUCCION

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la
Cultura (Unesco, 2009), en el marco de la Conferencia Mundial sobre la Educacion
Superior, afirmé que desde inicios del siglo XXI se ha mejorado el acceso y la
calidad, pero que estos esfuerzos deben continuar. En cuanto al acceso, no solo se
refiere al incremento del nimero de ingresantes a la universidad, sino que asevera
que la “ensefianza superior deberia atender las necesidades sociales y anticiparse al
mismo tiempo a ellas” (p.4). Es decir, el acceso debe contribuir a disminuir la
inequidad social existente a través de la calidad de la ensefianza. Desde este
propdsito, el interés se vuelca sobre las estrategias que estan empleando las
universidades para que los alumnos logren un acceso que no se limite al ingreso,
sino que también preste atencion a la calidad a través del rol fundamental de la

ensefianza.

Esta propuesta se alinea con La catedra UNESCO para el mejoramiento de
la calidad y equidad de la educacion en América latina, con base en la lecturay la
escritura que es una propuesta creada en Colombia en 1996 y que se preocupa por
una reflexion conjunta en cada uno de los simposios y publicaciones anuales. Por
ejemplo, en 2013, reafirmd diversas metas relacionadas con el mejoramiento, la
calidad y la equidad. Estas se relacionan con la renovacion y excelencia académica
en la ensefianza de la lectura y escritura. Asimismo, considera que es crucial disefiar

modelos innovadores de ensefianza de la lectura y escritura en la universidad. Estas



propuestas se dirigen a mejorar el rendimiento académico de los estudiantes de

Latinoamérica.

En el caso peruano, en los Gltimos treinta afios, el nimero de ingresantes a
universidades, para el 2013, crecid en un 334% con respecto a 1980. Ademas, la
mayor parte de ellos se matricula en universidades privadas, lo que constituye el
63% (alrededor de 870 000) de la poblacion de ingresantes (Navarro, 2017). Este
crecimiento responde a una politica del Estado instaurada en 1996, que, en su afan
de promover la inversion privada, no solo sobrecargd el mercado laboral con nuevos
profesionales, sino que aspectos que definian la esencia de la universidad, como la

investigacién, quedaron relegadas. (Cuenca, 2015, p.11).

Para Cuenca (2015), la supuesta democratizacion del acceso a la universidad
no logro la calidad y no lleg6 a todos como se esperaba, de esta manera, estamos
frente a una situacion en la que el acceso masivo no garantiza la equidad ni la
calidad. Por ello, a pesar de que las cifras de ingresantes se incrementan anualmente,
no solo se debe garantizar que todos los universitarios logren egresar, sino gque se
debe promover una formacion de calidad. Es en este contexto de ingreso masivo
que Penta Analytics (2017) afirma que el 27% de estudiantes universitarios
abandonan la carrera en el primer afio. Segun esta firma, esta desercion universitaria
responde, entre otros motivos, al bajo rendimiento académico. Esta informacion ya
era sefialada en 2016 por la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo

Econémicos (OCDE).



Esta situacion actualiza la reflexion sobre los esfuerzos que estan
desarrollando las universidades para lograr el acceso real al ambito académico que
consolide la formacién universitaria de calidad desde el ingreso. Es preciso
cuestionar a la universidad privada, que concentra el porcentaje mas alto, sobre los
esfuerzos para asegurar la calidad de la ensefianza en el primer afio, sobre todo, para

evitar la desercién y no perpetuar la exclusion.

Para Navarro (2017), los grupos que tradicionalmente han sido excluidos
son aquellos que no cuentan con el capital cultural y que permite una real insercion
al sistema académico. Es decir, son los estudiantes que representan a la primera
generacion dentro de una familia en acceder a la educacion universitaria, los que
deben considerarse como aquellos grupos que tradicionalmente han sido relegados,
aquellos que provienen de padres que no cuentan con formacidn universitariay que
no tienen instalada la cultura de la lectura, por ejemplo, como parte de la vida

cotidiana familiar.

Para lograr la inclusion al sistema educativo universitario de los grupos
tradicionalmente excluidos, Navarro (2017) considera que cada pais de
Latinoamérica debe conocer su perfil particular en educacion superior y establecer
“sus necesidades, posibilidades y urgencias para instalar iniciativas de ensefianza
de la escritura académica, disciplinar y profesional” (p.112) Sin embargo, se puede
analizar y ver la posibilidad de adecuar experiencias externas teniendo en cuenta la

particularidad: pensar globalmente y actuar localmente para ensefiar a leer y



escribir. De lo contrario, se seguird perpetuando la inequidad social y cultural de

los estudiantes pertenecientes a estos grupos.

En este debate sobre la necesidad de la inclusion a la educacion universitaria
atraves de la lecturay escritura, cobra importancia la ensefianza y el rol del docente
universitario para atender las dificultades de la comprension lectora. Es decir, es el
docente quien debe o deberé disefiar estrategias de ensefianza para la revision de
textos académicos. Para Vidal-Moscoso y Manriquez-Lopez (2016), “los docentes,
al asumir la madurez de los estudiantes respecto a las habilidades para realizar una
lectura critica y su consiguiente comprension, no se preocupan por guiarlos e
integrarlos a la nueva comunidad lectora” (p. 101). Esta indiferencia no se adecla
a una de las funciones declaradas para el docente universitario en la Ley N°30022

(2014): “el mejoramiento continuo y permanente de la ensefianza” (p.11).

Vidal-Moscoso y Manriquez-Lopez (2016), dentro de la linea de
investigacion planteada en Latinoamérica por Carlino (2003), consideran que se
debe ensefiar a leer en el contexto universitario. Para ello, es necesario capacitar a
los docentes para que asuman el acompafiamiento y la guia en la practica lectora (p.
101). Este es un deber institucional que se ampara en la Ley Universitaria. Sin
embargo, para realizar una capacitacién docente eficiente no se debe solo brindar
conocimientos sobre estrategias que los docentes aplicaran en sus aulas, sino que,
en principio, debe conocerse lo que piensa el docente sobre la lectura en el contexto

universitario. De acuerdo con ello, se plantearia una capacitacion docente que



cuestione y modifique no solo la practica docente, sino también que contribuya a la

reflexion del profesorado sobre la ensefianza de la lectura.

Por ello, esta investigacion aborda la ensefianza de la lectura académica
desde la nocion de teorias implicitas de la ensefianza y el aprendizaje. Estas
epistemologias constituyen una forma de aproximarse a las creencias o
concepciones docentes. Pueden definirse como la representacion de la realidad,
elaboradas desde la experiencia, y que muestran la influencia de modelos culturales

en el discurso y la préactica del sujeto (Makuc, 2008).

Entre varios enfoques y la diversidad de aplicacion investigativa de las
teorias implicitas, nuestra investigacion pertenece a la linea de investigacion de las
teorias implicitas de la ensefianza que poseen los docentes. Rodrigo, Rodriguez y
Marrero (1993) consideran que “las teorias implicitas sobre la ensefianza son teorias
pedagdgicas personales reconstruidas sobre la base de conocimientos pedagdgicos
histéricamente elaborados y transmitidos a través de la formacion y en la practica
pedagdgica. Por lo tanto, son una sintesis de conocimientos culturales™ (p. 245).
Esta definicion es empleada en investigaciones recientes no solo de las teorias
implicitas que tratan la concepcidn docente sobre el proceso de ensefianza, sino

también estudios vinculados a la comprension lectora.

Esta investigacion cualitativa con disefio metodoldgico de estudio de caso
tiene como objetivo general caracterizar las teorias implicitas de los docentes de

Lenguaje sobre la ensefianza de la lectura académica en una universidad privada de



Lima. Asimismo, los objetivos especificos se dirigen a develar estar concepciones
a partir del concepto que se le atribuye a la lectura académica, los propositos de su

ensefianza, las estrategias que se emplean para este fin y las dificultades.

Este informe de tesis se conforma de siete apartados. En el primer capitulo,
se observa el planteamiento del problema que se comprende las interrogantes, los
objetivos y la justificacion. El segundo capitulo plantea el marco referencial y se
divide en antecedentes internacionales y nacionales, y bases tedricas. El siguiente
capitulo explica la metodologia que se emple6. Los capitulos cuatro y cinco
presentan los resultados y la discusion, respectivamente. Luego, se enumeran las
conclusiones de esta investigacion para formular algunas recomendaciones en el

séptimo apartado.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

1.1.  Planteamiento del problema

Esta investigacion es impulsada por dos circunstancias: el cuestionamiento
a la calidad de la ensefianza universitaria y la preocupacion institucional de la
universidad estudiada por mejorar la competencia lectora. En cuanto al primer
aspecto, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE,
2016) aseverd en un informe que la calidad de la educacion superior peruana no es
homogénea y, sobre todo, se halla por debajo de los estdndares internacionales.
Asimismo, reafirma la idea de que el crecimiento poblacional de universitarios y
universidades no ha implicado la mejora de la calidad. Esta situacion puede

incrementar la desercién universitaria para este organismo.

Asimismo, esta organizacion indica que ninguna universidad peruana forma
parte de las 400 mejores universidades del mundo y que no es posible encontrar a
una entre las 15 primeras de América. Ademas, confirma que el nimero de
publicaciones cientificas no se acerca al de Chile y México, que son paises

latinoamericanos que forman parte de este organismo internacional. Desde luego,



existen maltiples consecuencias negativas sobre la escasa calidad educativa, asi la
OCDE (2016) sefiala que “la calidad de la ensefianza es uno de los principales
factores que afecta el rendimiento de los estudiantes” (p.15); y considera que una
causa esta relacionada con la profesién docente. Expresion de este problema de
calidad son los resultados de la prueba PISA realizada en 2015, donde el Peru

continda ocupando el pendltimo lugar en cuanto a la comprension lectora.

Si bien la prueba PISA se aplica a estudiantes del penultimo afio de
educacién secundaria, es importante sefialar que los fines de la lectura para el
proyecto PISA implica desarrollar el conocimiento, el potencial personal y lograr
la participacion en la sociedad, es decir, “lectura como motor del desarrollo integral
del ser humano” (Sanz, 2005, p. 101). Desde luego, la lectura o su comprension se
debe forjar desde los primeros niveles de educacion, pero la educacién universitaria
no esta exenta de continuar o redisefiar la ensefianza para lograr que los estudiantes
se inserten adecuadamente a una comunidad académica universitaria que lee no solo
textos méas complejos, sino también en mayor cantidad que los niveles educativos

previos.

Para Vidal-Moscoso y Manriquez-Lopez (2016), “el gran desacierto de la
institucién universitaria es asumir que el estudiante, al ingresar, conoce la cultura
académica de la que formaréd parte y sabe analizar lo que lee” (p. 98). Por esta
situacion, es importante volver la mirada sobre el rol de la ensefianza y las creencias

del profesorado universitario sobre la lectura, pues para proponer soluciones, como



capacitaciones docentes, es necesario, en primer lugar, desentrafiar las

concepciones docentes.

La segunda cuestion que promueve nuestro interés por las teorias implicitas
de los docentes de Lenguaje sobre la ensefianza de la lectura académica es que la
institucion superior a la que pertenecen los profesores que participan de esta
investigacion esta preocupada por mejorar lacomprension y la produccion de textos
en la universidad. Esto se manifiesta en la politica institucional de atencidén a la
formacion inicial de los estudiantes en la escritura y lectura académica. Cabe
mencionar que esta universidad cuenta con 6 horas semanales para cada uno de los
cursos de Lenguaje, lo que supera en una hora 0 mas a otras instituciones
particulares. Asimismo, los estudiantes cuentan con un servicio de tutorias para el

curso de Lenguaje.

Si bien el sistema de tutorias no es exclusivo de esta institucion, es
importante mencionar que cada estudiante puede recibir hasta seis horas de tutoria
para el curso de Lenguaje de manera personalizada, también, los estudiantes
cuentan con talleres dedicados a mejorar la comprension lectora. Ademas, se debe
resaltar que los cursos de Lenguaje se han modificado en el 2018. Es decir, la
organizacion de las clases, los productos, y los logros de las sesiones y unidades se
orientan a una clase tipo taller de lectura y escritura que contempla, ademas de la
comunicacion escrita, la comprension lectora como una competencia. Se dedican

ocho semanas (primera unidad) a afianzar la busqueda de informacion y la



comprension de textos para, en una segunda parte (8 semanas restantes), centrarse

en la produccion de textos.

Otro detalle que es importante sefialar es que la poblacion estudiantil de esta
universidad es heterogénea. No solo porque provienen de diferentes instituciones
educativas limefias, sino también porque alberga a estudiantes de las zonas rurales
de nuestro pais, quienes estudian ya sea por financiamiento propio o con ayuda de
becas. Para la OCDE (2016), la formacién en las zonas rurales presenta un retraso
de dos afios con respecto a las zonas urbanas. Como se mencionaba en la
introduccién, la poblacion propensa a no lograr una insercion adecuada a la cultura
acadéemica es aquella que tradicionalmente ha sido excluida del sistema

universitario.

Estas dos situaciones, el cuestionamiento a la calidad de la ensefianza y la
preocupacion institucional de algunas universidades por mejorar la comprension
lectora, nos ha colocado en la decision de explorar el rol del docente, porque “el
acceso a la lectura debe ser ensefiada, y son los docentes quienes deberan asumir la
tarea de acompariar y de guiar la practica lectora que ahora se requiere” (Vidal-
Moscoso y Manriquez-Lépez, 2016, p.101). Sin embargo, para concluir que se
necesita capacitar a los docentes, primero debe conocerse lo que piensan. Por ello,

esta investigacion, se guia por las siguientes interrogantes.

¢Cuales son las teorias implicitas de los docentes de Lenguaje sobre la

ensefianza de la lectura académica en una universidad privada de Lima?
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¢Como se expresa en las teorias implicitas de los docentes de Lenguaje el concepto
de la lectura académica y su ensefianza?

¢COmo se expresa en las teorias implicitas de los docentes de Lenguaje el propdsito
de la ensefianza de la lectura académica?

¢Como se expresan en las teorias implicitas de los docentes de Lenguaje las
estrategias para la ensefianza de la lectura académica?

¢Como se expresan en las teorias implicitas de los docentes de Lenguaje las

dificultades en la ensefianza de la lectura académica?

1.2. Objetivos de la investigacion

1.2.1. Objetivo General
Entender las teorias implicitas de los docentes de Lenguaje sobre la ensefianza de

la lectura académica en una universidad privada de Lima

1.2.2. Objetivos especificos

Develar el concepto de la lectura académicay su ensefianza desde las teorias
implicitas de los docentes de Lenguaje

Develar el propdésito de la ensefianza de la lectura académica desde las
teorias implicitas de los docentes de Lenguaje

Develar las estrategias para la ensefianza de la lectura académica desde las
teorias implicitas de los docentes de Lenguaje

Develar las dificultades en la ensefianza de la lectura académica desde las

teorias implicitas de los docentes de Lenguaje

11



1.3. Justificacion de la investigacion

Como se menciond en el planteamiento del problema, los cursos de
Lenguaje en la universidad privada en la que laboran los docentes participantes de
la investigacion han modificado la estructura, la organizacion y los productos
esperados. Este contexto de cambio es propicio para investigar qué piensan los
docentes sobre la ensefianza de la lectura o la comprension lectora, incorporado
como una competencia explicita en los cursos de Lenguaje de esta universidad
privada desde el 2018. Los resultados sobre la concepcion docente de la lectura
academica, a partir del entendimiento y construccion de las teorias implicitas,
posibilitaria insumos para que la universidad formule un programa de capacitacion
que tenga como consecuencia un cambio en la forma de ensefiar a leer en la

universidad.

Al ser una investigacion aplicada, la caracterizacion de las teorias implicitas
de la ensefianza de la lectura académica permitird tomar decisiones para el
mejoramiento del disefio de los cursos de Lenguaje. Los resultados procuran
contribuir a la teorizacion de las concepciones implicitas, bajo el enfoque
cualitativo, de la ensefianza lectura académica. Contribuye al conocimiento, en la
medida que, en el Perd, no se han encontrado investigaciones similares que
indaguen sobre las teorias implicitas docentes en torno a la comprension lectora o
a la lectura académica en el ambito universitario. Por ello, la aplicacion del
instrumento y la interpretacion de los resultados puede develar categorias o ejes
tematicos que faciliten la investigacion de este problema en cualquier otro contexto

universitario.
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CAPITULO I

MARCO REFERENCIAL

2.1. Marco de referencia

Los estudios de las concepciones docentes no siempre se enfocan desde las
teorias implicitas, asimismo, es preciso anotar que los estudios en este marco
tedrico son recientes en el ambito hispanohablante y, ain méas en el contexto
latinoamericano (Gonzéles, 2012). No obstante, en Per(, es posible encontrar
investigaciones desde las teorias implicitas de los docentes sobre otros temas
(Rojas, 2013; Conti, 2013; Quispe, 2015 Arroyo y Silva, 2015; Vela, 2017). En este
reducido contexto, se encuentran dos investigaciones, el de Gonzéles (2012) y el de
Boullosa (2014), que resultan valiosos para este estudio y que seran detallados en

el siguiente acapite.

2.2. Antecedentes

2.2.1. En el contexto nacional

13



En el caso peruano, mencionaremos algunos estudios realizados en otros
niveles educativos, no solo por la escasa produccion, sino porque pueden contribuir

comprender el problema.

Arévalo (2010) realiza una de las primeras investigaciones acerca de las
teorias implicitas de los docentes sobre el aprendizaje y ensefianza. Estudia las
concepciones de un grupo de docentes de educacién primaria y considera que
explicitarlas funciona para explicar la coherencia entre estas y las préacticas
docentes. De las teorias implicitas de aprendizaje y ensefianza propuestas por Pozo,
Scheuer, Mateos y Pérez (2006) (teoria directa, teoria interactiva y teoria
constructivista), en los resultados de Arévalo (2010), predomina la teoria implicita
directa, pues la mitad de los docentes concibe de manera tradicional el aprendizaje.
Esta situacion se evidencia en la manera en la elaboran los instrumentos de
evaluacion, los tipos de preguntas y la forma en que se valora los resultados. “Si
bien los docentes conocen actividades de aprendizaje de tendencia constructiva, hay
dificultades para concebir como evaluar con la misma tendencia” (Arévalo, 2010,
p. 37). Es decir, los docentes de Comunicacion e Inglés pueden manifestar un perfil
constructivista en cuanto a la ensefianza y el aprendizaje, pero, en la evaluacion, se

identifican con la teoria implicita directa o interactiva.

La investigacion de Gonzales (2012) sirve de referencia directa para nuestra
investigacion, en la manera cdmo aborda y construye las teorias implicitas de los
docentes, a pesar de que se refiere a la ensefianza de la comprension lectora de los

docentes de educacién béasica del area de Comunicaciéon; ademés, tomamos en
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cuenta la explicacion de los presupuestos tedricos en torno a la comprension lectora
y las teorias implicitas, y al uso de la entrevista como técnica para explicitar las
teorias implicitas. Esta investigacion se realiza con cinco docentes seleccionados
en funcidn de su especialidad y experiencia, quienes responden a una entrevista
semiestructurada en torno a preguntas que se organizan en cuatro categorias de
andlisis: concepto de lectura y comprension lectora, proposito, estrategia y
dificultad de la ensefianza de la comprensién lectora. Gonzales (2012) considera,
fundamentado en Rodrigo et al. (1993), que para explicitar las teorias implicitas es
necesario realizar preguntas relacionadas con la memoria semantica y la episodica.
Por ello, el guion de entrevista resulta, no solo novedoso para el ambito peruano,
sino que puede ser un punto de partida para indagar sobre la lectura en otros niveles

educativos.

Para determinar las cuatro categorias de analisis, Gonzales (2012) sigue a
Cairney (1992) y enfoca cada una de ellas desde la teoria de la comprension lectora
como transferencia de la informacion, como proceso de interaccion lector- texto y
como proceso de transaccion lector-texto. De estas, considera tres teorias implicitas
sobre la comprension lectora: reproductiva, interpretativa y critico-valorativa. En
los cinco casos investigados, se registran la presencia de las tres teorias. Sin
embargo, la que predomina es la primera, pues forma parte de la concepcion de tres
docentes, mientras que la segunda y la tercera teoria esta presente en el cuarto y

quinto docente respectivamente.
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Es importante mencionar que lo interesante de esta investigacion, que
recoge la informacion bajo la entrevista, es que fundamenta la coherencia de la
informacion obtenida en un aspecto crucial: no existe contradiccion entre las
repuestas que indagan sobre la memoria semantica y la episodica, sino que existe
una causalidad entre ambas. Es decir, las teorias implicitas en torno a un concepto
(recogidas de la memoria semantica), también, se manifiestan en las teorias

implicitas de la préctica (recabadas de la memoria episddica).

Ferreyra (2012) investiga sobre las creencias y concepciones docentes sobre
la evaluacion de los aprendizajes en el contexto universitario, pero no cuenta con la
profundidad y la organizacién de Boullosa (2014); porque esta autora busca
comprender este fendmeno desde una mirada particular: las teorias implicitas.
Aunque se trata de una investigacion en torno a la evaluacién de los aprendizajes
y no de la ensefianza, resulta fundamental para nuestra investigacion, no solo
porque explora en las teorias implicitas de docentes universitarios, sino porque se
trata de una investigacion que se fundamenta principalmente en la teoria de Pozo et
al. (2006). Por ello, resulta ser una investigacion organizada, lo que constituye una

ventaja cuando se explora en una tematica con escasos abordajes en el Per.

La investigacion de Boullosa (2014) tiene como principal técnica la
entrevista, la cual esta organizada en cinco aspectos: concepto-funcion, criterios,
técnicas, momentos y sujetos de evaluacion. Estos criterios constituyen también sus
categorias de analisis. La definicion y asociacion de las categorias con las teorias

implicitas de la ensefianza y aprendizaje propuestas por Pozo et al. (2006) han

16



guiado la definicion de nuestras categorias preliminares. Es preciso mencionar que

se trata de un estudio de caso, que tuvo como informantes a dos profesores.

En los resultados de esta investigacion, se observa que un docente puede
tener una concepcion relacionada a la teoria directa, interpretativa o constructivista
dependiendo de la categoria. Es decir, en el analisis de una categoria, Boullosa
(2014), determina que un docente se identifica con la teoria directa y en otra
categoria el perfil del docente se ubica dentro de la teoria constructivista. La
variacion de la identificacion de una teoria a otra en la concepcion de un docente es
una de sus conclusiones. La otra es que la teoria implicita interpretativa es la
predominante en la concepcion sobre la evaluacion de los dos docentes

universitarios.

Ahora bien, no se ha encontrado investigaciones en torno a las teorias
implicitas de docentes universitarios sobre la lectura académica o la comprension

en el contexto nacional.

2.2.2. En el contexto internacional

En el ambito internacional, no se hallé investigaciones sobre las teorias
implicitas que los docentes universitarios poseen sobre la ensefianza de lectura
académica (con estos términos exactos). Sin embargo, existen investigaciones en

torno a las teorias implicitas de los profesores sobre la comprensién de textos.
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Una primera investigacion que se debe considerar para vincular las teorias
implicitas de los docentes a la lectura es la realizada por Makuc (2008). Esta recoge
las teorias implicitas de docentes sobre la comprension lectora e identifica, en estas
creencias, teorias que previamente son analizadas en el marco tedrico. Para lograr
explicitar estas teorias, Makuc considera dos técnicas de recojo de informacion:
Focus Group y un Cuestionario de Metacomprension. La autora sostiene que
mediante la Gltima técnica conseguira que los docentes se reconozcan en los
enunciados, mientras que el grupo focal les permite a los docentes verbalizar

aquello que han reconocido como parte de sus creencias y de su practica.

Sin embargo, la vinculacion entre la actualizacion de las teorias implicitas,
como parte del paradigma Pensamiento del profesor (Clark y Peterson, 1990), no
solo invita a la reflexion sobre el proceso de la ensefianza, sino que propone indagar
sobre los pensamientos que condicionan y modelan las acciones docentes. En este
contexto, Makuc (2008) considera las teorias implicitas de los docentes constituyen
“conjunto de procesos basicos que ocurren en la mente del profesor cuando
organiza, dirige y desarrolla su comportamiento, tanto en los momentos previos

como durante la ensenanza” (p. 407).

Desde esta afirmacion, se puede ratificar la importancia de investigar las
concepciones docentes, pues permitiria reflexionar sobre los problemas de la
ensefianza. Ahora bien, el estudio de Makuc (2008) pretende conocer los enfoques
y modelos tedricos que estan presentes en la manera en la que conciben los docentes

la comprension lectora. Para ello, plantea cuatro modelos tedricos sobre la
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concepcion de textos: teoria lineal, teoria cognitiva, teoria interactiva y teoria
transaccional, que son propuestas a partir de las nociones de comprension, lector y
texto. En los resultados se observa que los docentes se alinean con tres teorias:
lineal, interactiva y transaccional. Asimismo, emerge una cuarta que Makuc
denomina teoria implicita literaria. También, precisa que los resultados difieren de

acuerdo con el rol que asumen los docentes.

Los datos del Focus Group nos indican que el profesor, en su rol de maestro,
describe la comprension de textos como un proceso lineal; mientras que los
resultados del Cuestionario de Metacomprension nos sefialan que el docente
en su rol de lector representa la comprension como un proceso interactivo

comunicativo. (p.419)

Esta informacion permite entender la complejidad del pensamiento docente,
que difiere, no solo en su rol en el ejercicio de la docencia, sino de acuerdo con la
funcién que cumple como ser humano. Esta pluralidad que habita en la concepcion
docente puede facilitar el cambio y la adecuacién a nuevos modelos de ensefianza
y aprendizaje. Asimismo, esta variacion confirma que las teorias implicitas son
representaciones situacionales y dinamicas (Johnson-Laird, 1999, citado en Makuc,

2008).

Otra investigacidn que resulta ain mas cercana a la nuestra, pues explora las

concepciones sobre comprension lectora de docentes universitarios, es la tesis para

obtener el grado de magister de Sarmiento, Acevedo y Torres (2012). Esta tiene
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como un instrumento la entrevista semiestructurada y su objetivo es exploracion en

de las concepciones docentes sobre comprension lectora.

Sarmiento et al. (2012) no declaran en el titulo de la tesis que se trata del
estudio del pensamiento docente desde la dptica particular de las teorias implicitas.
Sin embargo, la investigacion es dirigida por la propuesta tedrica de Pozo et al.
(2006), de esta manera, considera la teoria directa, interpretativa, constructivista y
la vision posmoderna como los modelos tedricos preliminares para la investigacion.
Asimismo, al igual que Makuc (2008), plantea cuatro modelos de Lectura:

tradicional, interactivo, transaccional y literario.

Este trabajo es ambicioso, pues pretende explorar los modelos de
comunicacion, los tipos de lectores, contextos y modelos de lectura presentes en las
concepciones docentes. Si bien el instrumento abarca estos aspectos, el analisis de
los resultados resulta escaso y poco profundo, pues la conclusién mas importante
es que la teoria directa, propuesta por Pozo et al. (2006), “es la que enmarca la

concepciodn de los entrevistados” (Sarmiento et al., 2012, p. 122).

Las investigaciones anteriores indagan sobre concepciones de docentes que
no necesariamente enseflan a estudiantes recientemente incorporados a la
universidad, mientras Echevarria y Gaston (2013) si describen qué piensan los
docentes sobre la lectura y escritura académica en relacion con universitarios
noveles. No obstante, esta investigacion no responde a una propuesta tedrica en la

medida que las respuestas de los profesores no dialogan con ninguna teoria, mas
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alla de la mencidn de la corriente anglosajona de Writing Across the Curriculum
(Escribir a través del curriculo). Asimismo, no explota suficientemente las
respuestas de los docentes, pues solo se mencionan como si se tratase de un listado
de ideas sobre lo que piensan los docentes para, luego, realizar el cruce de

informacion con lo que piensan los estudiantes.

Sin embargo, el mérito de la investigacion de Gaston y Echevarria (2013)
radica en que manifiesta las diferencias entre las creencias de los estudiantes y los
docentes. Por ejemplo, las consideraciones docentes sobre las dificultades que
hallan frente a la comprension de lectura estan relacionadas con la falta de habito
de lectura, mientras que los estudiantes manifiestan que el problema esta vinculado
al Iéxico, es decir, estos creen que, si supieran el significado de todas las palabras,

les seria més facil comprender los textos académicos.

A pesar de las diferencias entre las concepciones de los docentes y
estudiantes frente a la lectura y escritura académica, en lo que si coinciden es el
concepto simple que le brindan a estos dos quehaceres. No esta instalada en la
creencia docente, sobre todo, que la universidad requiere de una forma especifica
de lectura y escritura; por tanto, estudiantes y maestros no consideran necesario su

ensefianza y aprendizaje.

Esto nos lleva a plantearnos la necesidad de abrir una reflexion en la

universidad sobre la lectura y escritura académicas como procesos

complejos, de naturaleza social y cultural, determinados por los tipos de
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discurso que le son propios y por el contexto en el que se utilizan y sobre su
estrecha vinculacion con la adquisicion de conocimiento y el dominio de los
tipos de discurso que identifican a los componentes de las distintas
comunidades cientificas y profesionales. (Echevarria y Gaston, 2013, p.

243)

Este cierre dialoga con la necesidad de plantear una alfabetizacion
academica (Carlino, 2003; 2013) que debe ser parte de la reflexion docente.
Asimismo, la universidad como institucion debe promover, a través del redisefio de
cursos, no solo que los estudiantes se apropien de los conceptos de una determinada
disciplina, sino que aprendan su discurso, lo que finalmente permitird un mejor
aprendizaje disciplinario. En este marco de responsabilidad institucional, El
Proyecto Leer y escribir en la Universidad de la Facultad de Psicologia de la
Pontificia Universidad Javeriana (Pefia, 2007) responde a esta necesidad, reconoce
que la competencia lectoescritora ayuda a mejorar el pensamiento de los
universitarios y es una estrategia de alfabetizacion académica. Ademas, nos instala
en el debate sobre lo que piensan los docentes universitarios sobre la ensefianza de

la lectura académica.

2.3. Bases teoricas de la investigacion

2.3.1. Teorias implicitas
Se trata de un enfoque en el estudio de las concepciones de la ensefianza y

el aprendizaje de acuerdo con el siguiente cuadro.
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Tabla 1

Enfoques para investigar las concepciones de la ensefianza y el aprendizaje

Enfoque Analiza Participantes

Metacognicién Conocimiento consciente y control de Estudiantes
procesos cognitivos

Teoria de la mente Origen y formacion de concepcion implicitade  Nifios

la mente
Creencias Creencias sobre qué es el conocimiento y el Estudiantes y
epistemoldgicas conocer profesores
Fenomenografia Manera en que se vive o interpreta Estudiantes y

explicitamente las experiencias de aprendizaje  profesores
y ensefianza

Teorias implicitas Concepciones implicitas sobre el aprendizajey  Estudiantes y
la ensefianza como estructuras profesores
representacionales consistentes y coherentes

Perfil del docentey  Planificacidn y accion de ensefiar, del Profesores
andlisis de la pensamiento y reflexiones del docente sobre su
practica préactica

Nota. Adaptado de Pérez, Mateos, Scheuer y Martin(2006)

Estudiar las concepciones del aprendizaje y la ensefianza desde las teorias
implicitas implica reconocer sus posibilidades y limitaciones frente a los otros
enfoques. Se trata de “conjunto de principios que restringen tanto nuestra forma de
afrontar como de interpretar o atender las distintas situaciones de ensefianza-
aprendizaje”. (Pérez et al., 2006, p.79). De esta manera, se puede concebir a las
teorias implicitas como una perspectiva teérica para investigar las concepciones que
se fundamentan en las representaciones implicitas en oposicién de los

conocimientos explicitos.
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Tabla 2

Distinciones entre representaciones implicitas y explicitas

Aspectos Representaciones implicitas Representaciones explicitas
Origen Aprendizaje implicito, no Aprendizaje explicito, consciente
consciente
Experiencia personal Reflexién y comunicacion social de
esa experiencia
Educacion informal Educacion formal
Naturaleza y Saber hacer: naturaleza Saber decir o expresar: naturaleza
funcionamiento procedimental verbal, declarativa
Funcién pragmatica (tener éxito) Funcioén epistémica (comprender)
Naturaleza ~mas  situada o Naturaleza mas  general o
dependiente del contexto independiente del contexto
Naturaleza encarnada Naturaleza simbdlica, basadas en
sistemas de representacion externa
Activacion automatica, dificiles de Activacion deliberada, méas féciles
controlar conscientemente de controlar conscientemente
Proceso de Por procesos asociativos o de Por procesos asociativos y de
cambio acumulacién reestructuracién

Dificiles de cambiar de forma

explicita o deliberada

Mas faciles de cambiar de forma
explicita o deliberada

No se abandonan o se abandonan
con mucha dificultad

Mas faciles de abandonar o sustituir
por otras

Nota. Adaptado de Pozo, Scheuer, Mateos y Pérez (2006)

2.3.2. Teorias implicitas de los docentes

Goémez y Guerra (2012) afirman que las investigaciones de los afios 90

demostraban que los profesionales que reciben una formacion pedagdgica no varian

considerablemente su pensamiento sobre la pedagogia y que, en el ejercicio de la

practica docente, tiene vital importancia el conocimiento previo que “se basa tanto

en sus experiencias formales como informales en la vida cotidiana” (p. 27). Es decir,

el aprendizaje formal e informal del profesor facilitaria la formacion de ideas,

concepciones y creencias docentes que, para Rodrigo et al. (1993), se denominarian

teorias implicitas de los docentes.
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Las concepciones de los profesores sobre la educacion, sobre el valor de los
contenidos y procesos propuestos, y de sus condiciones de trabajo, llevaran
aestos a interpretar, decidir y actuar en la practica, esto es, seleccionar libros
de texto, tomar decisiones, adoptar estrategias de ensefianza, evaluar el

proceso de ensefianza y aprendizaje. (Rodrigo et al., 1993, p. 159)

En estas razones, se fundamentan la necesidad de investigar las teorias
implicitas de los docentes, ya que permitirian develar la estructura que subyace en
el proceso de ensefianza y aprendizaje. Como se observa, no solo es importante
develar las concepciones docentes sobre la ensefianza, sino que es fundamental
reflexionar sobre la educacion desde el pensamiento docente (Vidal-Moscoso y

Manriquez-Lépez, 2016).

Tener en cuenta la importancia de las teorias implicitas docentes permitiria
a las instituciones capacitar a los docentes en diferentes temas, pues descuidar este
aspecto del docente, segiin Gomez (2008), “dificulta la reestructuracion de sus ideas
y, por ende, la transformacion de su practica” (p.1). Para este autor, las teorias
implicitas de los profesores forman parte del método pedagdgico, pues la sola
“observacion de la practica no permite explicarla, dado que esta es la manifestacion
de las metas de los actores y su concepcion de los medios adecuados para
alcanzarlas, asi como de las reglas que operan en un grupo social.” (p. 3). Debido a
la insuficiencia de la observacion para explicar el quehacer pedagogico, se puede
hallar diversas investigaciones que vinculan el estudio de las concepciones

docentes, desde las teorias implicitas, a la observacion de la practica docente para
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delimitar las correspondencias o el distanciamiento entre estos dos sucesos (Bain,
2007; Loépez-Vargas y Basto-Torrado, 2009; De Vincenzi, 2009; Cossio y

Hernandez, 2016).

2.3.3. Teorias implicitas de los profesores sobre la ensefianza

Rodrigo et al. (1993) consideran que las teorias implicitas sobre la
ensefianza son “teorias pedagogicas personales reconstruidas sobre la base de
conocimientos pedagdgicos histéricamente elaborados y transmitidos a través de la
formacion y en la practica pedagogica.” (p. 245). En este sentido, en el pensamiento
del profesor, no solo se hallan los conocimientos que puede haber recibido en su
formacion pedagdgica, sino que pueden ser producto de su experiencia como

estudiante universitario.

De Vincenzi (2009) analiza las teorias implicitas sobre la ensefianza
propuestas por Rodrigo et al. (1993). Sefiala que la primera teoria, la dependiente,
se caracteriza por remitirse a los fundamentos de la educacion tradicional. El
docente cree que la ensefianza depende de los contenidos y de lo que él les trasmitira
a los estudiantes. Es asi como estos tienen un rol pasivo: deben recibir y memorizar
los contenidos que se encuentran en el texto y que suele ser el Gnico recurso de
trabajo. La segunda, denominada teoria productiva, responde a la teoria pedagogica
técnica, donde la ensefianza tiene por finalidad alcanzar los objetivos propuestos y
se evallan para verificar si se esta cumpliendo con lo sefialado. En este sentido, el
estudiante debe responder frente a una estrategia. Como se observa esta teoria

tampoco considera la individualidad del estudiante.
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La teoria expresiva se fundamentada en la pedagogia activa de Dewey segln
Vincenzi (2009). A diferencia de las anteriores, se concentra en el rol activo del
estudiante, pues la interaccion constante de este con el docente guia la ensefianza y
produce el aprendizaje. La cuarta, la teoria interpretativa, se fundamenta en
supuestos constructivistas. En esta concepcion, la ensefianza se centra en el
aprendizaje y el docente es quien propicia la interaccion entre los estudiantes para

construir significados y conocimientos. Asi se favorece el trabajo cooperativo.

Finalmente, la teoria emancipadora, basada en la sociologia de la educacion
trabajada por Giroux y Freire, se concentra en el aspecto social de la practica
educativa y en la influencia del contexto en el aprendizaje y la ensefianza. (De
Vincenzi, 2009; Rodrigo et al., 1993). Estas cinco teorias son agrupadas por Loo

(2013) en tres grandes ejes.

Tabla 3

Sistematizacion de las teorias implicitas sobre la ensefianza

Racionalidad técnica

Racionalidad préctica o
comunicativa

Racionalidad
emancipatoria o critica

Se caracteriza por la seleccion,

control
eficacia

y blsqueda de

la

Su finalidad es potenciar los
procesos de intercambio y
comunicacion, dando
prioridad al alumno como
guia del proceso didactico

Se preocupa de la dimensién
social de la practica educativa
y por la influencia del
contexto en la legitimacion de
los procesos de ensefianza y
aprendizaje

Dependiente

Productiva

Expresiva Interpretativa

Emancipatoria

Nota. Adaptado de Loo (2013)

Nuestra investigacion, de acuerdo con la tabla 3, tiene en cuenta las cinco

teorias implicitas de la ensefianza propuestas por Rodrigo et al. (1993); asi como
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los tres grupos de Loo (2013), porque nos permite alinearlas con las teorias
implicitas de Pozo et al. (2006). De esta manera, las teorias correspondientes a la
racionalidad técnica (dependiente y productiva) se pueden relacionar con la teoria
directa, las agrupadas dentro de la racionalidad comunicativa (expresiva e
interpretativa) con la teoria interpretativa, y las asociadas a la racionalidad critica
(emancipatoria) con la teoria constructivista y posmoderna. A continuacion,

describiremos las teorias implicitas propuestas por Pozo et al. (2006).

La teoria directa se considera como la mas basica, pues se concentra “de
modo excluyente en los resultados o productos del aprendizaje, sin situarlos en
relacion con un contexto de aprendizaje, ni visualizarlos como punto de llegada de
unos procesos que comprometen la actividad del aprendiz”. (Pozo et al., 2006,
p.120). Los autores hacen referencia a esta teoria como una forma inocente y
optimista de concebir el aprendizaje, pues la nocién de contexto y proceso de

aprendizaje no existe.

La teoria interpretativa, aunque presenta la misma base epistemoldgica que
la anterior, “conecta los resultados, los procesos y las condiciones del aprendizaje
de modo relativamente lineal” (Pozo et al., 2006, p.122). Si este proceso falla, se
responsabiliza a las actividades que realiza el aprendiz. De esta manera, si el alumno
no aprende seria, por ejemplo, porque no presta atencion. No realiza una revision

critica de los otros agentes involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Para la teoria constructiva, “el aprendizaje implica procesos mentales
reconstructivos de las propias representaciones acerca del mundo fisico,
sociocultural e incluso mental, asi como de autorregulacién de la propia actividad
de aprender” (Pozo et al., 2006, p.124). Sin embargo, concebir que el aprendizaje
depende de los procesos implicados no es suficiente para considerar que una teoria

es constructivista, sino que seria necesario:

Asumir que distintas personas pueden dar significado a una misma
informacion de multiples modos, que el conocimiento puede tener diferentes
grados de incertidumbre, que su adquisicién implica necesariamente una
transformacion del contenido que se aprende y también del propio aprendiz,
y que esa transformacion puede conducir incluso a la innovacion cultural.

(Pozo et al., 2006, p.126)

Estas tres teorias son descritas a partir de supuestos ontoldgicos,
epistemoldgicos y conceptuales que explican la naturaleza y la vinculacion de los
componentes del sistema de aprendizaje: condiciones, procesos y resultados (Pozo,

2001).
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Tabla 4

Teorias implicitas sobre la ensefianza

Supuestos

Teorias

Directa

Interpretativa

Constructiva

Epistemoldgicos

¢Cual es la relacion
entre el
conocimiento y su
objeto?

Realismo ingenuo
Dualismo

El conocimiento
refleja el objeto con
fidelidad, aunque con
diversos grados de
plenitud o
exhaustividad. Hay
conocimientos
parciales y
conocimientos
completos.

Realismo
interpretativo
Pluralismo

El conocimiento refleja
el objeto de manera
algo borrosa o
distorsionada. Esta
distorsion puede
reducirse, o incluso
eliminarse, mediante el
empleo de técnicas
adecuadas de
deteccién, medicién,
contrastacion, etc.

Constructivismo
Relativismo

El conocimiento es
una construccion
elaborada en un
contexto social y
cultural en relacion
con ciertas metas. Esa
construccion
proporciona modelos
tentativos y
alternativos para
interpretar el objeto.

Ontoldgicos

¢ Qué clase de
entidad es el
aprendizaje?

Estados y sucesos

Los resultados del
aprendizaje se
conciben en términos
de estados. La
generacion de esos
resultados se concibe
en términos de
sucesos aislados y
recortados

Procesos

Se concibe el
aprendizaje en
términos de procesos,
que van aumentado en
namero y complejidad,
determinados por
diversos factores:
evolutivos, cognitivos,
motivacionales, etc.

Sistemas

Se interpreta el
aprendizaje a partir
de las relaciones
complejas entre los
componentes que
forman parte de un
sistema que a su vez
interactda con otros
sistemas

Conceptuales

¢Qué tipo de
relaciones
conceptuales hay
entre los elementos
que componen la
teoria'y como se
estructura esta?

Datos y hechos

Se establece una
relacion lineal y
directa entre unas
condiciones (edad,
motivacioén, contacto
con objeto, etc.) y los
resultados del
aprendizaje.

Causalidad lineal

De simple a compleja
La eficacia del
aprendizaje depende de
una serie de factores
que, por separado 0
sumados, acttian de
modo unidireccional
sobre los resultados

Interaccion

Las interacciones
entre el sistema de
aprendizaje y los
otros sistemas
(psicoldgicos,
educativos y sociales)
en los que esta
inscrito, definen el
marco de
interpretacion del
aprendizaje

Nota. Fuente: Pérez, Mateos, Pozo, Scheuer (2001)

Finalmente, Pozo et al. (2006) proponen la teoria posmoderna como una

posible cuarta tipologia. No obstante, anotan que algunos autores lo consideran

como una variacion de la teoria constructivista, porque epistemoldgicamente las
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dos creen que el conocimiento es una construccion y no un espejo de la realidad.
No obstante, esta vision se diferencia de la anterior en que asume que “el
conocimiento estaria siempre situado y seria esta situacion el Unico criterio de
construccion y validez del mismo” (Pozo et al., 2006, p.126). Es decir, el proceso
de ensefianza se situaria en el sujeto de aprendizaje y sus circunstancias, mas no en

el objeto del aprendizaje.

2.3.4. Teorias implicitas de la lectura

Miras, Solé y Castells (2013), siguiendo a Schraw y Bruning (1996, 1999)
afirman que se puede evidenciar dos modelos implicitos de lectura que se vinculan
a la motivacion, objetivos y estrategias, y que incide en la relacion que establece el

lector con el texto. Se trata del modelo transmisivo que considera a la lectura como:

Un proceso lineal, unidireccional; la informacion es presentada por el autor
y recibida por el lector; aprender a partir del texto es, desde este modelo, un
proceso de transmision de un conocimiento claro y sin ambigiedades, en el
que el lector procede a un analisis objetivo de la estructura y contenido del

texto. (p. 440)

Este modelo de lectura puede equiparase a la teoria implicita directa de la
ensefianza propuesta por Pozo et al. (2006), pues centra su atencion en el contenido
y en la suficiencia del texto. A diferencia de esta concepcion, el modelo
transaccional le brinda importancia al lector y a sus conocimientos previos para

organizar la informacion y construir significados. Por tanto, segun Miras et al.
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(2013), leer es “un proceso activo de construccion y transformacion en el que

intervienen indicadores objetivos y subjetivos” (p. 440).

Esta perspectiva le brinda importancia al lector. Por ello, podriamos
considerar que se aproxima a la teoria implicita constructiva. Para Miras et al.
(2013), la principal diferencia que existe entre estos dos modelos es que quienes
presentan creencias transaccionales de la lectura observan y comprenden el texto
de manera global, mientras que los que se aproximan a concepciones transmisivas

comprenden el texto de manera superficial y dispersa.

En una investigacion anterior a la de Miras et al., Hernandez (2008), también
teniendo como referencia a Schraw y Bruning (1996), delimita tres concepciones
acerca de la lectura para una investigacién que pretende caracterizar las teorias
implicitas de la lectura de estudiantes de tres niveles educativos. Ademas de los
modelos de trasmision y transaccion, Hernandez menciona uno intermedio. Se trata

del modelo de traduccién.

El significado [para el modelo de traduccién] reside en los textos,
relativizandose las intenciones del autor y las habilidades del lector para
construir interpretaciones alternativas. El texto posee, explicita o
implicitamente, significados y el lector debe decodificarlos o descifrarlos
(traducirlos “objetivamente™), sin hacer referencia a sus experiencias
previas, a las intenciones del autor o al contexto cultural en que fue hecho

para poder entenderlo. (p.739)
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La negacion de la intervencion de los conocimientos previos o la
irrelevancia del contexto en el que fue escrito un texto aleja este modelo del
transaccional y de la teoria implicita de la ensefianza constructivista. Un detalle
interesante que subraya Hernandez (2008) es la consideracion de que es un buen
adelanto caracterizar “los modelos conceptuales de lectura como teorias implicitas
construidas por los sujetos” (p. 740). Sin embargo, no amplia la investigacion a
otros dominios, pues su foco de investigacion es el estudiante. Esta ausencia
también impide caracterizar las teorias implicitas de la ensefianza de la lectura

académica, que es el motivo de nuestra investigacion.

2.3.5. Teorias implicitas sobre la ensefianza de la lectura académica

Suarez, Jiménez, Rodriguez, O’Shanahan y Guzman (2013) caracterizan las
teorias implicitas de la ensefianza de la lectura y las organizan en seis teorias:
conductista, constructivista, psicolinguistica, sociocultural, innatista y
maduracionista. Si bien la investigacion de estos autores se realiza con docentes
qgue ensefian a leer a nifios, es importante el planteamiento de las teorias de
ensefianza de la lectura desde una revision sociohistorica. Esta exploracion permite
a los autores insertar la lectura dentro de las teorias de aprendizaje y ensefianza.
Esta integracion permite aterrizar estas teorias a una actividad en particular: la
lectura. Aunque no realiza la caracterizacion de las teorias implicitas desde las
propuestas por Pozo et al. (2006) o Rodrigo et al. (1993), que son presupuestos

tedricos que guian nuestra investigacion, el estudio de Suérez et al. (2013)
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corresponde a la corriente de estudios del pensamiento del profesorado, que se

remite a la investigacion de Clark y Peterson (1986).

En funcion de Suérez et al. (2013), consideramos que es necesario retomar
la investigacion de Herndndez (2008) quien caracteriza las teorias de la lectura, de
acuerdo con la conceptualizacion de las teorias implicitas de Pozo et al. (2006) y

Rodrigo et al. (2003), de la siguiente manera:

Son conjuntos de representaciones mas 0 menos organizados o articulados
sobre algin dominio de conocimiento (en este caso la lectura), son
construcciones implicitas (no necesariamente conscientes), en parte
personales (subjetivas) y en parte culturales (se construyen en escenarios
socio-culturales), tienen funciones pragmaticas y adaptativas (tener éxito) y
se supone que pueden tener un papel mediatizador en las actividades que

realizan los sujetos (en este caso, en la actividad lectora). (p. 741)

Esta construccion de rasgos de las teorias implicitas de la lectura, nos ayuda
a construir un concepto preliminar de las teorias implicitas de la ensefianza de la
lectura académica. Este término se define en nuestra investigacion como las
representaciones implicitas sobre la ensefianza de la lectura académica, que no son
construcciones conscientes, sino que se forman a partir de experiencias personales
y en la interaccion con un determinado contexto, que se evidencian en la practica o
pueden explicitarse mediante alguna técnica y que puede tener un rol de mediacion

en la ensefianza de la lectura académica.
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2.3.6. Lectura académica

Este término se enmarca en una tradicion denominada alfabetizacion
académica que, en el contexto latinoamericano, tiene como principal representante
a Carlino (2003). La alfabetizacién académica hace referencia a un conglomerado
de “nociones y estrategias necesarias para participar en la lectura discursiva de las
disciplinas, asi como en las actividades de produccion y analisis de texto requeridas
para aprender en la universidad” (p. 410). Desde esta perspectiva, se pertenece a
una determinada comunidad lectora en funcion de la apropiacion de las formas de
razonamiento que son propias de ciertos discursos, como los textos que se leen en

la universidad.

Si bien Carlino (2003) reconoce que existen otros nombres, como
alfabetizacion terciaria o alfabetizacion superior, la autora prefiere alfabetizacion
académica porque “pone de manifiesto que los modos de leer y escribir no son
iguales en todos los ambitos” (p.410). Con ello, intenta desterrar la concepcion de
que este tipo de alfabetizacién una vez que se adquiere es para siempre y es un
aspecto concluido en la vida universitaria. Incluso la autora es partidaria de una

pluralidad de alfabetizaciones y la cultura académica seria solamente una de ellas.

Asimismo, cabe precisar que la alfabetizacion académica, que es el ingreso
a una nueva cultura escrita, no solo esta conformada por las practicas lectoras, sino
también por las escriturales. Carlino (2013) considera que la universidad debe

ocuparse de introducir adecuadamente a los estudiantes universitarios a una nueva
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cultura académica, pues lectura y escritura académicas no son conocimientos con

los que el estudiante debe venir necesariamente de la educacion bésica.

Leer en la universidad no solo implica la lectura de una mayor cantidad de
textos en los diferentes cursos, sino que la complejidad y densidad de los textos a
los que se enfrentan los estudiantes exige una mayor concentracion y un analisis
mas detallado del que estan acostumbrados. Es decir, la lectura en la universidad
no solo es extensiva, sino también intensiva. De esta forma, se define la lectura
académica como una practica situada en el entorno académico universitario (Pefia,

2007, Carlino, 2003; 2013).

Bajo estas premisas, para una concepcion constructivista del lenguaje
escrito, el aprendizaje no solo implica la adquisicion conceptual de cada curso en
la universidad, sino que también se relaciona con las préacticas vinculadas a leer y
escribir. Esto “apunta a conocer en qué medida y qué forma los docentes promueven
la participacion de los alumnos en clase, su accion cognitiva sobre los contenidos
que imparten y el trabajo compartido de interpretacion y produccion de textos”
(Carlino, Iglesia y Laxalt, 2013, p. 112). De esta manera, una concepcion
constructivista del lenguaje escrito considera a la lectura y escritura como una
practica social y como un recurso intelectual para mejorar los procesos de

aprendizaje y construccién del conocimiento (Pefia, 2007).

En esta investigacion, asumimos que la lectura académica implica leer

textos que le permitan al estudiante interactuar y dominar el conocimiento de un
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determinado curso (Lenguaje) en un contexto (primeros ciclos universitarios). De

esta manera, se diferencia la lectura académica de la lectura como concepto general.

37



CAPITULO 11l

METODOLOGIA

3.1. Tipo y nivel de investigacion

Esta investigacion, segin enfoque, es de tipo cualitativa y, segun propésito,
es aplicada, pues por su naturaleza permite la ubicacién del problema en la préctica
cotidiana y pretende que los resultados que emergen del trabajo sirvan para
solucionar algun aspecto de la realidad estudiada. A diferencia de la investigacion
bésica, la aplicada se basa en la practicidad o la potencial puesta en practica para la
resolucion de una problematica. No obstante, los resultados no se enuncian como
recomendaciones especificas, sino como una propuesta general, que no busca una
aplicacion inmediata. En este aspecto residiria la diferencia con la investigacion

evaluativa (MacMillan & Schumacher, 2010).

En cuanto al nivel, se trata de una investigacion exploratoria, pues se
pretende dar cuenta de las teorias implicitas de un grupo de docentes de Lenguaje
sobre la ensefianza de la lectura académica. Nos interesa indagar en este nivel no
solo porque existen investigaciones escasas que se aproximan de manera directa a
nuestro problema de en el &mbito peruano, sino porque “el estudio exploratorio es

importante en tanto advierte ‘donde’ pueden fallar las principales lineas de
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investigacion, si los protocolos de investigacion pueden continuar [...] o son
demasiado complejos” (Mufioz, 2011, p. 494). En esta medida, serviria a futuros

estudios sobre las concepciones docentes sobre la ensefianza en la universidad.

3.2. Disefio de la investigacion

Como disefio metodologico se adopto el estudio de caso. Para Stake (2007),
un caso puede ser un sujeto o un conjunto de ellos. Siempre que estemos
investigando un caso toda nuestra atencion debe estar en é€l, asi sea por un dia o por
un afio. La razén de ser de un caso es la especificidad y la complejidad de su

funcionamiento.

Este autor diferencia tres modalidades del estudio de casos segun el objetivo
fundamental que persiguen. En primer lugar, el estudio de caso intrinseco indaga
sobre las particularidades propias del caso, pues el interés se centra en el caso en si.
Stake (2007) sefiala como ejemplo el deseo de investigar los motivos por los que
un nifio de una clase presenta dificultades de aprendizaje. En segundo lugar, el
estudio de caso colectivo es apropiado para investigar un fenémeno, poblacién o
situacion general para lo que es adecuado seleccionar varios casos. Por ultimo, el
estudio de caso instrumental se emplea para construir o afinar una teoria o realizar
un estudio profundo sobre un tema. Para nuestro propoésito, sera de utilidad esta

ultima modalidad.

3.2.1. Estudio instrumental de casos
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Se emplea para investigar una situacion paradojica, una necesidad de
comprension general, cuyo entendimiento se puede lograr con el estudio de un caso
particular. Es decir, el objetivo del estudio de casos no es comprender el caso en si,
sino aquello para lo que este caso ha servido. Es asi como, para esta investigacion,
se eligio seis docentes, pero no funcionan como centro del estudio de casos, sino
como un medio (un instrumento) para comprender suceso: las teorias implicitas

docentes sobre la ensefianza de la lectura académica.

Por este motivo, Stake (2007) sugiere elegir mas de un caso (seis docentes
en esta investigacion), pues el estudio de cada uno de estos casos es un instrumento
para describir el fendbmeno de las teorias implicitas acerca de la ensefianza de la
lectura académica. Es asi como su finalidad ultima es analizar casos para obtener

un mejor entendimiento sobre un tema.

Asimismo, para MacMillan y Schumacher (2010), este tipo de investigacion
cualitativa requiere de la eleccion de escenarios y participantes. Una vez que se
cuente con la delimitacién de estos aspectos se procedera a la recopilacion de datos.
Para los autores, el disefio de estudio de caso contribuye a la teoria, la practica, a
las normas, y los temas y acciones sociales. A pesar de esta amplia gama de
repercusiones, la que resulta fundamental es su contribucién practica, pues la
descripcion minuciosa y el analisis de una situacion especifica facilitan el
conocimiento de un fendmeno, que en conjunto con otras situaciones pueden
conformar una serie de evidencias que deberan ser tomadas en cuenta para la

solucion de un problema.
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Ademas, se emplea el estudio de casos, porque facilita la exploracion
profunda para alcanzar un conocimiento amplio sobre los fendmenos, lo que
permitird el nacimiento de nuevos temas (Murillo, 2006). Los mismos que pueden
dar origen a categorias y subcategorias. Sin embargo, lo que hace que este tipo de
disefio sea el méas apropiado para nuestra investigacion es la flexibilidad, lo que
constituye un factor esencial cuando no se tiene un conocimiento a profundidad del

objeto de estudio.

3.3. Poblacién y muestra / Informantes o testimoniantes

La eleccion de la muestra para Stake (2007) no debe atender a su tipicidad
ni a su representatividad, aunque pueden ser Util este tipo de seleccion, es poco
probable que una muestra de un caso 0 unos cuantos constituyan una representacion
de la poblacion. Para el autor “el objetivo primordial de estudio de un caso no es la

comprension de otros. La primera obligacion es comprender este caso” (p. 17).

Como nuestro estudio de casos es instrumental, se debe considerar la
eleccion de méas de un caso, pues alguno puede servir mejor que otro a nuestro
propdsito, porque una circunstancia que se produce en un caso poco habitual puede
pasar sin ser notado en un caso tipico. La muestra esta conformada por seis docentes
de Lenguaje de una universidad privada de Lima. Para esta seleccidon, se aplicaron

los criterios establecidos por Stake (2007): rentabilidad, tiempo y accesibilidad.

La méaxima rentabilidad, es decir, establecer cuales son los casos que pueden

ayudarnos a comprender o responder mejor a nuestros objetivos es un primer
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criterio. La eleccion de docentes de los cursos de Lenguaje 1y 2 se debe a que, en
el silabo, se declara como relevante para la vida académica del estudiante
desarrollar un eficiente manejo del discurso escrito de un texto académico. Ademas,
en el 2018, se incorporo la comprension lectora como una competencia de los cursos
de Lenguaje, asi los docentes tienen la tarea de iniciar la alfabetizacion académica

dentro del contexto universitario.

El segundo criterio se relaciona con tiempo del que disponemos para el
trabajo de campo y la posibilidad de acceso, que son determinantes para Stake
(2007). En ese sentido, nuestra posicion de docente asistente nos permitié abordar
facilmente los casos seleccionados, ademas, esta investigacion fue acogida por los
informantes (docentes seleccionados). Es importante sefialar que cualquier docente
de Lenguaje de esta universidad podria participar, sin embargo, los seis elegidos

son quienes han mostrado un mayor interés en participar de esta investigacion.

3.3.1. Descripcidn de los casos

Los seis docentes que participan en la investigacidn ensefian los cursos de
Lenguaje 1 (3 informantes) y Lenguaje 2 (3 informantes). Cabe sefialar que los
docentes trabajan a tiempo completo en la universidad elegida. Asimismo, se
constata que los tiempos de permanencia en la institucion no son homogéneas.
También, se debe precisar que la formacion de pregrado de los docentes
seleccionados es variada, cuya diferencia fundamental es que algunos han estudiado
la carrera de Educacion, mientras que otros provienen de carreras como Linguistica

y Literatura. Sin embargo, todos han realizado una maestria en Educacion.
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No se establecieron como requisitos las condiciones mencionadas. Es
preciso mencionar, por ello, que esta informacion se obtuvo después de la seleccion
que respondio a los criterios propuestos por Stake (2007) y que se vinculan a dos
sefialados por Alvarez y San Fabian (2012). Por un lado, la eleccion responde a la
facilidad de acceso a los casos y al contexto de estos. Por otra parte, para los autores,
es importante que exista una buena relacion entre el investigador y los informantes,
lo que ocurre en nuestro caso no solo porque se comparte un mismo espacio de

trabajo, sino porque se dialogd en maltiples talleres formales sobre el tema.

Para MacMillan y Schumacher (2010), el tamafio de la muestra se vincula
con el objetivo de la investigacion, el problema, la técnica de recojo de datos y la
disponibilidad de los casos que cuenten con informacidn importante para el estudio.
Sin embargo, “la investigacion cualitativa depende mas de la abundancia de
informacion acerca de los casos y de las capacidades analiticas del investigador”
(p.411). El estudio de caso nos permitira profundizar en la singularidad de cada una

de las concepciones docentes para hallar las teorias implicitas recurrentes.

Tabla 5

Caracteristicas de los docentes participantes

Participante Formacion Grado Experiencia Curso Tipo de
/ profesional académico docente dedicacion

Seuddénimo docente
Docente 1 Literatura Magister 7 ahos Lenguajel  Tiempo
Abril completo
Docente 2 Linguistica Magister 10 afios Lenguaje 1  Tiempo
Bianca completo
Docente 3 Educacion Magister 15 afos Lenguaje 2  Tiempo
Clara (Lengua y completo

Literatura)
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Docente 4 Comunicacion Magister 20 afios Lenguaje 1  Tiempo

Diana Social completo
Docente 5 Linguistica y Magister 15 afios Lenguaje 2  Tiempo
Emil Literatura completo
Docente 6 Educacion Magister 16 afios Lenguaje 2  Tiempo
Frida (Lengua y completo

Literatura)
Nota. Elaboracion propia (2019).

3.4. Técnicas e instrumentos

3.4.1. Entrevista semiestructurada

Para determinar la concepcion sobre la ensefianza de la lectura académica
de los docentes se empled la entrevista. Se elaboré como instrumento una guia de
entrevista semiestructurada, pues no se pretendia obtener respuestas precisas, Sino
que a partir de preguntas generales “el entrevistado puede dar forma al contenido
de la entrevista centrandose en temas de importancia o interés.” (MacMillan &
Schumacher, 2010, p. 52). Esta entrevista fue grabada en audio con el
consentimiento de entrevistado, se realiz6 en 60 minutos aproximadamente y fue
aplicada en una sala de reuniones externa al ambito laboral. Este espacio era

confortable y libre de ruidos, lo que garantizo la calidad del audio.

3.4.2. Disefio y elaboracién del guion de entrevista

Para disefiar el guion de la entrevista se determin6 que el objetivo de este
instrumento seria acopiar informacion sobre las teorias implicitas de la ensefianza
de la lectura académica en un grupo de docentes de los cursos de Lenguaje 1y 2 de
una universidad privada de Lima. Considerando las categorias provisionales,
basadas en la revision teorica y la propuesta de Gonzéles (2012) para investigar

sobre las teorias implicitas de la ensefianza, se propuso las interrogantes adecuadas
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para los docentes universitarios. La validacion cualitativa del instrumento permitié
tener una mayor certeza de que el guion de la entrevista funcionaria para recabar la
informacion necesaria para esta investigacion. Este proceso de validacion se llevd

a cabo mediante dos procedimientos.

En un primer momento, se realizaron dos entrevistas con la primera version
del instrumento. Este trabajo tuvo como objetivo verificar que el contenido de las
interrogantes sea entendido por los interlocutores y que las palabras empleadas sean
de facil comprension. Ademas, se constataria si las preguntas funcionaban dentro
de la entrevista semiestructurada o se alejaban de ella. Este proceso comprendio a
dos docentes del curso de Lenguaje de otra universidad privada de Lima con
similares caracteristicas a la institucion de los docentes informantes de esta
investigacion. Esta experiencia sirvié para modificar algunos términos con la
finalidad evitar la ambiguedad. Asimismo, las respuestas de los docentes indicaron
que el contenido era accesible, y que formaba parte de sus preocupaciones y
reflexiones como docentes de Lenguaje, pues, si bien estos dos profesores
provenian de carreras diferentes, al igual que nuestros informantes, también habian
realizado una maestria en Educacion. Asimismo, se constato que el tiempo estimado

para cada entrevista era el previsto (de 45 a 60 minutos).

Con estas anotaciones, en una segunda etapa, se procedié con la validacién
de entendidos o expertos en el tema. Participaron dos especialistas, quienes cuentan
con grado de maestria y doctorado en Educacion. Ambos laboran como docentes

universitarios y cuentan con mas de 20 afios de experiencia. Asimismo, el primer
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experto se dedica a la investigacion en temas de lectoescritura en el ambito
universitario, mientras que la segunda especialista se dedica a la investigacion

cualitativa.

Se les entregd una matriz de opinion de instrumento con instrucciones
(revisar el anexo 1) y se les solicito que evaluaran tres aspectos: la pertinencia de la
pregunta, la coherencia entre las interrogantes y los objetivos, y si eran
comprensibles. Asimismo, se requirié una recomendacion para la mejora de la
redaccion. Los comentarios brindados por los revisores del instrumento (observar
el anexo 2) sirvieron para afinar e incorporar algunos términos y e, incluso, se
afiadié una pregunta al instrumento inicial, pues uno de los revisores consider6 que
esa pregunta ayudaba a entender la siguiente. En todo este proceso, los comentarios
de la asesora de esta investigacion sirvieron para tomar una decision. En el anexo
3, se observara la version final del instrumento y, en el anexo 4, la correspondencia

con los objetivos del estudio.

Tabla 6

Resumen metodoldgico

Enfoque Tipo Nivel Método  Muestra ~ Técnica Instrumento
Entrevista Guia de
Entrevista: entrevista
Empirico o 6 docentes semiestructurada
Cualitativo (o Exploratorio de ¢aso de
aplicada) Lenguaje 1
y Lenguaje
2

Nota. Elaboracion propia (2019)
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3.4.3. Criterios de rigor y validez
Los criterios mencionados en la siguiente tabla garantizan que los resultados

de la investigacion gocen de credibilidad y confianza. EI empleo de estos certifica

la calidad de la investigacion.

Tabla 7

items para evaluar rigor y validez

Criterio Procedimiento Ejecutado
Caracteristica
Credibilidad Los resultados son reconocidos  Si
Aproximacion de los resultados de “verdaderos” por los participantes
una investigacion frente  al i i
fenémeno observado Observacion continua y prolongada del Si
investigador
Transferibilidad Descripcion detallada del contexto Si
Los resultados derivados de la y de los participantes
investigacion cualitativa no son Muestreo tedrico Si
generalizables sino transferibles - - ~
Recogida exhaustiva de datos Si
Consistencia Empleo de evaluador externo Si
La complejidad de la investigacion
cualitativa dificulta la estabilidad de  Descripcion detallada del proceso Si
los datos. Tampoco es posible la de recogida, anélisis e interpretacion de los
replicabilidad exacta del estudio datos
Reflexividad del Si
investigador
Confirmabilidad Transcripciones textuales de las Si
Los resultados de la investigacion entrevistas
deben garantizar la veracidad de las  Contrastacion de los resultados Si
descripciones realizadas por los con la literatura existente
participantes Revisién de hallazgos por otros Si
investigadores
Identificacion y descripcion de Si
limitaciones y alcances del investigador
Relevancia Configuracién de nuevos planteamientos  Si
Permite evaluar el logro tedricos o conceptuales
de los objetivos planteados y saber si  Comprension amplia del fenémeno Si
se obtuvo un mejor conocimiento
del fendmeno de estudio Correspondencia entre la justificacion y los  Si

resultados obtenidos

Adecuacion tedrico- Contrastacion de la pregunta con
epistemoldgica los métodos
Correspondencia adecuada del

problema por investigar y la teoria
existente

Ajustes de disefio

Nota. Adaptado de Norefia, Alcaraz-Moreno, Rojas y Rebolledo-Malpica (2012)
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3.5. Categorias provisionales de la investigacion

Si bien la intencion de esta investigacion es iniciar la interpretacion a partir
de los datos obtenidos, se proponen categorias provisionales que se basan
principalmente en la propuesta de Gonzales (2012), quien para analizar las teorias
implicitas docentes sobre la ensefianza de la comprension lectora propone cuatro

temas: conceptos, propdsitos, estrategias y dificultades.

Tabla 8

Categorias provisionales y sus descriptores

Categorias provisionales Identificacion Descriptores (temas)

o Concepto de la lectura académica y
Teorias implicitas expresadas en la ensefianza

el concepto de lectura
académica y la ensefianza

Teorias implicitas expresadas en Propdsitos de la ensefianza de la
los propdsitos de la ensefianza lectura académica
de la lectura académica

Teorias implicitas expresadas en Estrategias d,e ensenanza dela
las estrategias de ensefianza de  Teorfa interpretativa  |€Ctura académica
la lectura académica

Teoria directa

B . Dificultades en la ensefianza de la
Teoria constructiva

Teorias implicitas expresadas en lectura academica
las dificultades en la

enseflanza de la lectura

académica

Nota. Elaboracién propia (2019)

Estas cuatro categorias provisionales se corresponden con nuestros
objetivos especificos y fueron definidas a partir del marco tedrico y teniendo en
cuenta la identificacion con cada una de las teorias implicitas (observar el anexo 5).
En funcidn de la definicién de categorias y a la version final del guion de la

entrevista, se plantearon subcategorias, las que se presentan a continuacion:
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Tabla 9

Categorias y subcategorias provisionales

Categoria Subcategorias

1. Conceptodela 1.1. Significado de la lectura académica
lectura académicay 1.2. Significado de la ensefianza de la lectura académica
su ensefianza

2. Propésitos de la 2.1. Finalidad de la ensefianza de la lectura académica
ensefianza de la 2.2. Evidencias de la ensefianza de la lectura académica
lectura académica

3. Estrategias de 3.1. Estrategias de ensefianza en el proceso de la lectura
ensefianza de la académica
lectura académica 3.2. Roles en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la

lectura académica

4. Dificultades de la 4.1. Dificultades frecuentes

ensefianza de la 4.2. Principal dificultad

lectura académica
Nota. Elaboracion propia (2019)

3.6. Procedimiento y andlisis
Luego de la transcripcion de las seis entrevistas, en la lectura y relectura, se
subrayaron las ideas importantes de cada respuesta. Sin embargo, este primer

acercamiento no tuvo otra finalidad que la familiarizacion con la informacion.

Para iniciar el analisis, se tuvo en cuenta la premisa de que, para Stake
(2007), existen dos estrategias para develar los significados de los casos “la
interpretacion directa de los ejemplos individuales, y la suma de ejemplos hasta que
se pueda decir algo sobre ellos como conjunto o como clase” (p.69). El autor afirma
que el estudio de casos trabaja con dos métodos: la interpretacion directa y la suma
categorica. Asevera, también, que se puede elegir al que se acomode mejor a los
objetivos del estudio y la curiosidad del investigador. En esta investigacion, se
trabajo de manera simultanea con la interpretacion y con la categorizacion de la

informacion.

49



3.6.1. Primer procedimiento: Reduccion de la informacion

En este primer proceso, lzcara (2014) propone la simplificacion de los datos
a través de la eliminacion de informacion innecesaria y reiterativa teniendo en
cuenta el criterio de la relevancia interpretativa propuesto por Tojar (2006). De esta
manera, solo se tomara los datos pertinentes para los temas propuestos en la
investigacion. lzcara (2014) precisa, aludiendo a Béez (2012), que solo debe
seleccionarse la informacién que se vincula con los objetivos de investigacion. Asi
en este proceso de seleccion, tiene vital importancia lo que el investigador, en
funcion de sus propésitos, interpreta como informacidn relevante, pues elige unos

datos y relega otros.

Para cumplir con este primer procedimiento se enumeraron las cuatro
categorias que corresponden a los objetivos de la investigacion. Luego, se
incorporaron las preguntas que correspondian a cada categoria y se procedio a
afiadir las respuestas de los seis docentes informantes. Asi, en el documento del
analisis, se establecio la siguiente secuencia: categoria, pregunta, respuesta de los
docentes a esa interrogante (ver anexo 6). Esta disposicion permitio la reduccion de
la informacion a través del anélisis del contenido. Se examinaron las respuestas en

funcién a los objetivos a los que correspondian.

Desde la teoria fundamentada, Charmaz (2006) presenta dos momentos en

el proceso del analisis: la codificacién inicial y la codificacion focalizada. La

primera corresponderia a este proceso de reduccion de la informacion. En esta
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primera codificacion, se atiende a los fragmentos que pueden tener algun
significado relevante y se les proporciona un rétulo o titulo que, segun la propuesta
de lzcara (2014), no deberia contener més de seis palabras, pero excepcionalmente
se pueden manejar titulos para fragmentos que no sobrepasen las doce palabras.
Charmaz (2006) indica que se puede emplear los términos que emplean los
entrevistados para codificar, por esta razén, se pueden denominar codigos in vivo a

los resultantes de este primer procedimiento.

3.6.2. Segundo procedimiento: Categorizacion de la informacién

Después de la simplificacion de la informacion en términos de lzcara (2014)
o la codificacién inicial en palabras de Charmaz (2006), para el primer autor, la
categorizacién es el segundo paso y constituye un procedimiento inductivo que
ordena los términos o codigos bajo un mismo criterio, es decir, los agrupa en torno
categorias y subcategorias. Esta categorizacion de la informacion involucra la
conexion entre los datos recogidos y los conceptos tedricos que se maneja en la

investigacion.

En esta misma linea, Charmaz (2006) indica que la codificacion focalizada
se elabora a partir de la eleccion de codigos iniciales mas relevantes o pueden
emerger codigos que condensen dos o mas términos iniciales. Este segundo
momento se realiza luego de haber concluido con la codificacion inicial de todas
las respuestas que corresponden a un objetivo. Por ello, se pueden comparar los
términos asignados de las respuestas de todos los participantes durante la

codificacion inicial. De esta comparacién, puede surgir un codigo mas apropiado,
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que puede ser un término tedrico existente o una propuesta del investigador. Se
puede observar un segmento de este analisis en el anexo 6. Estos dos primeros

procedimientos dieron como resultado la delimitacion de las categorias de estudio,

subcategorias y temas finales del estudio.

Tabla 10

Categorias y subcategorias de estudio

Categoria Subcategorias
1. Concepto de la 1.1. Significado de la lectura académica
lectura académica 1.1.1. Requisitos de la lectura académica
y su ensefianza 1.1.2. Caracteristicas de la lectura académica
1.1.3. Finalidad de la lectura académica
1.2. Significado de la ensefianza de la lectura académica
1.2.1.  Necesidad de ensefiar la lectura académica
1.2.2. Trabajo docente/ Concepto de la ensefianza de la
lectura académica
1.2.3.  Antecedentes lectores de los estudiantes
universitarios
2. Propositos de la 2.1. Finalidad de la ensefianza de la lectura académica
ensefianza de la 2.1.1.  Participacién en un grupo social (comunidad
lectura académica acadéemica)
2.1.2.  Formacién de una competencia
2.2. Evidencias de la ensefianza de la lectura académica
2.2.1. Respuesta de los estudiantes al proceso de lectura
2.2.2. Establecimiento de logros
2.2.3.  Productos que evidencian el logro
3. Estrategias de 3.1. Estrategias de ensefianza en el proceso de la lectura
ensefianza de la académica
lectura académica 3.1.1.  Estrategias antes de la lectura académica
3.1.2.  Estrategias durante la lectura académica
3.1.3.  Estrategias después de la lectura académica
3.2. Roles en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
lectura académica
3.2.1.  Rol del docente
3.2.2.  Rol del estudiante
4. Dificultades de la 4.1. Dificultades frecuentes
ensefianza de la 4.1.1. Actitud negativa frente a la lectura académica
lectura académica 4.1.2.  Problemas con procesos mentales
4.1.3. Disefio institucional del curso
4.1.4. Dificultades relacionadas al trabajo docente
4.15. Trabajo inadecuado de la comprensidn lectora en

niveles previos
4.2. Principal dificultad

Nota. Elaboracién propia (2019)
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3.6.3. Interpretacion de cada caso de acuerdo con los objetivos

Luego de la codificacion inicial y focalizada, se inicio la interpretacion. Para
facilitar este proceso, se realizaron organizadores que permitieron analizar los
objetivos de la investigacion en cada uno de los seis casos. Las figuras se fueron
modificando constantemente durante el proceso de escritura de los resultados hasta
una version final que se incluye en los acapites correspondientes en el siguiente

capitulo.

3.6.4. Identificacion de teorias implicitas

En el proceso de interpretacion, se identificaron las teorias implicitas de los
docentes, sefialadas en las categorias de estudio. Este reconocimiento no es
propiamente un procedimiento posterior a la interpretacion, sino que en el anélisis
emergen las teorias implicitas sobre la ensefianza de la lectura académica. La

siguiente tabla nos sirvio6 para ordenar esta informacion, segln categorias.

Tabla 11
Matriz de identificacion de teorias implicitas sefialadas segun categorias de estudio

por docente

Teorias Docente Docente Docente Docente Docente Docente
implicitas A B C D E F
seflaladas

en
Concepto
de la lectura
académica
yla
ensefianza
Prop6sitos
de la
ensefianza
de la lectura
académica
Estrategias
de
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ensefianza

de la lectura
académica

Dificultades
de la

ensefianza

de la lectura
académica

Nota. Elaboracion propia basada en Boullosa (2014).

3.6.5. Redaccion del informe de investigacion
Una vez identificada las teorias, se vuelve sobre la interpretacion inicial, y
se realiza la revision que sirve para la redaccion final de los resultados y la

discusion.

3.7. Consideraciones éticas

El proyecto de esta investigacion fue evaluado y aprobado por el Comité
Institucional de la Universidad Peruana Cayetano Heredia (CIE-UPCH). Se
siguieron y se respetaron las pautas éticas establecidas y lo que se explica a

continuacion.

3.7.1. Autonomia y privacidad de los informantes

Antes de iniciar las entrevistas, se presentd a cada docente el consentimiento
informado (ver anexo 7). Se verifico si los docentes informantes comprendieron la
informacion. Se les indicé que no asumian ningdn riesgo personal ni de orden
laboral durante su participacion. Para garantizar la privacidad, las entrevistas se

desarrollaron en un espacio de reunion confortable para el entrevistado.

3.7.2. Confidencialidad de la informacion
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Para asegurar la confidencialidad de la informacion se realiz6 la entrevista,
unico instrumento de recopilacion de datos, a los docentes sin emplear informacion
que permita la identificacion personal. Cada uno de los participantes fue nombrado
con un seudonimo. Asimismo, las entrevistas grabadas fueron transcritas por la
investigadora. De esta manera, se evitd que personas ajenas a la investigacion
tengan acceso a la grabacion. Los datos de los docentes no se consignaron en los
audios. Estos fueron almacenados con una contrasefia en el ordenador personal de
la investigadora. Se sigui6é el mismo procedimiento con las transcripciones. Una
vez presentada la investigacion, se procederad con la destruccion de los audios y

documentos que se utilizaron en las entrevistas y en el analisis.

3.7.3. Beneficencia

Después de la culminacion de esta investigacion se enviara un resumen de
los resultados a los participantes. Esta informacién les permitira conocer y
reflexionar en torno a sus teorias implicitas sobre la ensefianza de la lectura

académica.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

En esta investigacion exploratoria, que emplea los casos como un
instrumento para comprender las teorias implicitas sobre la ensefianza de la lectura
academica, es necesario realizar el andlisis de las concepciones docentes sobre el
concepto que le atribuyen a la lectura académica y a su ensefianza, al propdsito, a
las estrategias y a las dificultades. En este proceso de interpretacion, emergeran las
teorias implicitas de los docentes de acuerdo con cada uno de los temas
mencionados. Para una mejor organizacion, se examino cada caso, partiendo desde

los objetivos que se vinculan de manera directa con las categorias preestablecidas.

4.1. Anéalisis del caso: docente Abril

4.1.1. Elconcepto de la lectura académica y de su ensefianza desde las teorias

implicitas

a) Significado de la lectura académica
Las expresiones de Abril con relacion a la lectura académica se organizan

desde las caracteristicas que la docente le atribuye. Se asocia la lectura académica
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a la accion de leer un texto académico y se afiade que este tiene una distinta
organizacion y contenido respecto de otros, que forman parte de la etapa escolar o
vida cotidiana del estudiante. Asimismo, considera que esta actividad de lectura es

dificultosa, rasgo que no se refiere a la extension del texto:

Para ellos [estudiantes], es dificil leer, incluso, una gréafica estadistica. Aun
cuando hoy en dia podemos encontrar textos académicos, como articulos
cientificos de 12 paginas, sigue siendo complejo para los estudiantes, porque

ellos todavia no se han enfrentado a ese tipo de textos.

Otra caracteristica de la lectura académica es que forma competencias,
porque “inscribe a los estudiantes dentro de este ambito [alude al universitario],
para que ellos desarrollen diferentes formas y criterios para poder desarrollarse en
el &mbito universitario”. Es decir, la lectura es una herramienta que sirve para

incorporarse y comunicarse dentro de una comunidad que tiene un lenguaje propio.

Esta construccion del significado de la lectura académica a partir de las
caracteristicas se aproxima a la teoria implicita constructiva, porque reconoce la
particularidad de la lectura académica en el contexto universitario: sirve para que
el estudiante se comunique y desarrolle competencias en la universidad. En esta
linea, Hernandez (2008) afirma que leer, desde la teoria implicita constructiva, es
una herramienta de aprendizaje, que tiene como finalidad desarrollar instrumentos

cognitivos.
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b) Concepto de la ensefianza de la lectura académica
La ensefianza de la lectura academica es entendida a partir de tres aspectos.
El primero alude a la necesidad de ensefiar en el &mbito universitario debido a las

peculiaridades que Abril le atribuye a la lectura académica.

Es el reconocimiento de un nuevo alfabeto, de nuevas teorias, de nuevos
conceptos que no conocian. Entonces, es necesario que las universidades
entendamos que se debe llevar un proceso de acompafiamiento por parte de
los docentes y la universidad frente a este nuevo proceso que van a tener los

alumnos. Entonces, es necesario que se ensefie a leer textos académicos.

El segundo aspecto que se debe considerar en la ensefianza son los
antecedentes de la actividad lectora de los estudiantes. En este punto, Abril
refiere al trabajo escolar, y manifiesta que los textos con los que han interactuado
los estudiantes son de naturaleza literaria, seleccionados por un docente de acuerdo
con la etapa escolar. En el caso de los textos académicos, los estudiantes

universitarios los escogen guiados en los objetivos de la tarea y el interés personal.

El texto académico es totalmente distinto [refiriéndose al texto de lectura
escolar], porque es un texto que ni siquiera ha sido disefiado para ellos ni
seleccionado para ellos, como si hacemos en plan lector, como si hacemos
con chicos de quinto de secundaria, cuando escogemos textos de niveles que
ellos podrian comprender o que podriamos seleccionar a partir de sus gustos

e intereses.
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En esta distincion de la etapa escolar y universitaria, Abril emplea el término
alfabetizacion primaria como la finalidad de los textos de la educacion basica, es
decir, los textos de Plan Lector constituyen un primer acercamiento a los
significados y a las reflexiones; mientras que la alfabetizacion académica tiene
como objetivo incorporar a los estudiantes en un contexto o comunidad méas amplia,
que tiene su propio alfabeto, que discute sobre conceptos y teorias nuevas para los

estudiantes, y que tiene una complejidad distinta.

En este proceso de alfabetizacion, el acompafiamiento es el principal
trabajo docente para Abril y es el tercer aspecto que configura la ensefianza de la
lectura académica. Aunque no desarrolla la idea, considera que la alfabetizacion
primaria y académica tiene procesos diferentes. Por esta razon, el trabajo docente
es crucial en el aprendizaje del nuevo lenguaje, propio de la comunidad académica

universitaria y que le permitird comunicarse en este contexto.

Los chicos se van a enfrentar a textos que no estan dirigidos hacia ellos
solamente, sino a todo el ambito académico, donde se van a enfrentar a un
Iéxico distinto, donde se van a enfrentar a una complejidad distinta, los
textos tedricos, los nuevos conceptos [...]JEntonces, es necesario que las
universidades entendamos que se debe llevar un proceso de

acompafiamiento por parte de los docentes y la universidad.
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Este proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura académica, entonces,
para Abril, se vincula con la alfabetizacion académica, que Carlino (2013)

denomina como:

Proceso de ensefianza que puede (0 no) ponerse en marcha para favorecer el
acceso de los estudiantes a las diferentes culturas escritas de las disciplinas
[...] Alfabetizar académicamente equivale a ayudar a participar de practicas
discursivas contextualizadas, lo cual es distinto de hacer ejercitar

habilidades que las fragmentan y desvirttan. (p.370)

Como se observa, para Abril, la definicién de la ensefianza de la lectura
academica encaja con la propuesta de alfabetizacién académica, que, a su vez, se
construye desde una teoria interpretativa y constructiva, pues considera que la
intervencion del docente, quien conoce los conceptos y teorias de una disciplina,
ayuda a los estudiantes “a saber qué buscar en los textos para hallar lo que resulta

relevante para su materia” (Carlino, Iglesia y Laxalt, 2013, p. 109).

La ensefianza se relaciona con ayudar a los estudiantes a confrontar diversas
interpretaciones con el conocimiento disciplinar. Si analizamos esta definicion, el
matiz constructivo es que se asume que “distintas personas pueden dar significado
a una misma informacion de multiples modos, que el conocimiento puede tener
diversos grados de incertidumbre” (Pozo et al., 2006, p.126) y el rasgo que lo

aproxima a una teoria interpretativa radica en que estas interpretaciones son
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dirigidas hacia lo que el estudiante debe saber dentro de un contexto especifico (la

comunidad académica) para lograr comunicarse a través de la comprension.

4.1.2. El propésito de la ensefianza de la lectura académica desde las teorias

implicitas

a) Finalidad de la ensefianza de la lectura académica
Considera la alfabetizacion académica como el propésito. Este término,
para Abril, consiste en participar de un grupo social: comunidad académica y
profesional. La docente explica esta idea a través de la comparacién con finalidad

de la ensefianza de un idioma.

Es muy importante tener en cuenta esta finalidad, es como aprender otro
idioma, es ingresar al estudiante a una nueva forma de comprension, de un
nuevo lenguaje incluso. Entonces, es hacerlo parte de una comunidad, que
es la comunidad cientifica, que puede ser la comunidad de ingenieros o la

comunidad académica en general.

De esta manera, la ensefianza de la lectura académica se puede entender
como el hecho de hacer participe al estudiante de una nueva forma de comprension
y de un nuevo lenguaje. Como se observa tanto el concepto de la ensefianza y su
propésito se dirigen hacia un mismo constructo: la alfabetizacion académica. En el
desarrollo de esta idea, Abril manifiesta la manera en la que el estudiante es parte

de la comunidad académica.
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Participan en cuanto puedan leer y producir textos. Si no pueden participar,
entonces estarian llevando una carrera simplemente para operar, mas no para
producir nuevos conocimientos o poder interrelacionarse con otras personas
que se desempefian en esa misma carrera u otras carreras que ellos
consideran afines a lo que han estudiado. Entonces, yo creo que esa es
nuestra principal responsabilidad. Es igual que cuando se ensefia a leer a
nifios que estan aprendiendo a leer, nuestra finalidad, en ese caso, es que
ellos participen en la sociedad al ser alfabetizados. De igual manera, nuestra
principal prioridad en estos cursos es hacer que los estudiantes puedan
pertenecer de una comunidad académica, interrelacionarse y participar

activamente.

Abril indica que la participacién ocurre cuando el estudiante comprende,
produce y reflexiona dentro de una comunidad académica. De lo contario, solo se
estudia una carrera para operar y no para producir nuevos conocimientos o
interrelacionarse con personas que estudian la misma carrera o afines, lo que ocurre
a través de la comprension, produccién y reflexién. En esta construccion, el
aprendizaje de la lectura académica se presenta como una actividad significativa
que trasciende el curso de Lenguaje y que el estudiante puede emplear para
participar de una comunidad académica o disciplinar. De esta manera, observamos

que existe una coherencia en el discurso constructivista de Abril.
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b) Evidencias de la ensefianza de la lectura académica

En cuanto a las evidencias del trabajo hacia el cumplimiento del proposito,
las respuestas de Abril se organizan en cuatro aspectos. En primer lugar, la docente
considera que las respuestas de los estudiantes funcionan para verificar el trabajo
hacia la finalidad. Estas respuestas son asumidas como positivas cuando el
estudiante diferencia la lectura académica de otras formas de lectura. “Ellos tienen
que ver las diferencias entre leer, por ejemplo, una cartelera de cine y leer un cuadro
estadistico”. Sin embargo, no solo deben establecer diferencias con el abordaje de
un texto del entorno cotidiano, sino también con lecturas que hayan practicado en

el colegio.

Abril considera que los estudiantes, cuando ingresan a la universidad,
perciben que la lectura académica es similar a otras formas y esa es la idea que se
debe desterrar, pues “los alumnos creen que leer en la universidad es lo mismo que
leer en el colegio o cualquier panfleto que esta en la calle o cualquier simbolo de
sefalizacion que vean”. Entonces, esta diferencia que establecen los estudiantes es

una primera respuesta que da cuenta del trabajo hacia el proposito.

Ellos se dan cuenta que los procesos que se llevan son totalmente distintos,
pues mientras en el primero [texto no académico] basta con entender las
palabras y darles un significado, en el otro [texto académico] se requiere de
conocimientos previos para llegar luego a nuevos significados que se

representan en este cuadro estadistico. En este sentido, trato de desarrollar,
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primero, la actitud. O sea, que ellos entiendan que van a enfrentarse a nuevas

posturas en estas lecturas.

Cuando Abril indica la concientizacion del estudiante sobre la diferencia de
procesos para comprender un texto académico de uno que no es, remarca la
diferencia entre la teoria implicita directa y la interpretativa. La precision de que las
lecturas no académicas requieren Unicamente entender las palabras y darle un
significado (proceso de decodificacion), mientras que la lectura académica necesita
de procesos mentales mas complejos (como los conocimientos previos) se enmarca
en una concepcion interpretativa, pues centra su atencion en la actividad del
alumno. Consolida esta idea cuando menciona que, en este proceso de diferenciar

los tipos de lectura, se debe trabajar la actitud.

La segunda respuesta que es percibida por Abril como positiva se relaciona
con la toma de consciencia frente a la necesidad de aprender. Para ello, el profesor

debe desarrollar un trabajo metacognitivo vinculado a las actividades cognitivas.

Si el chico ha subrayado una palabra que no entiende, no significa que ha
aprendido. Por ende, es necesario que el chico sepa que tendra que suplir
esa necesidad de conocimientos previos antes de la lectura de un texto
académico a través de la busqueda de informacion, ya sea en internet, en

diccionarios, etc., en diferentes medios que puedan suplir esa necesidad.
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Observamos como se trabajaria el plano metacognitivo en una actividad
cognitiva. En este caso, subrayar no significaria solo realizar una marca, lo que
constituye, para Abril, un manejo mecanico de estrategias, sino saber por qué se
estd subrayando. Si bien el docente sera quien guie el proceso, también, esta
segunda respuesta se concentra en la actividad del aprendiz. Este debe realizar una
serie de actividades cognitivas y metacognitivas para conseguir un resultado, que
no es un logro aislado, sino que es consecuencia de condiciones y procesos que el
estudiante debe realizar. En la elaboracion de esta respuesta también se advierte el

constructo interpretativo.

La tercera respuesta que se valora como positiva es el manejo de estrategias.
Abril considera que se debe ensefiar de acuerdo con el nivel educativo
(universitario, en este caso). Segun la docente, no se debe considerar que los
estudiantes ingresan a la universidad manejando estrategias. Comenta que muchos
docentes se limitan a ensefar “lineamientos muy basicos y los alumnos terminan
con las mismas ideas que ya traian del colegio”. Es decir, en este tipo de ensefianza,

los estudiantes no redefinen sus aprendizajes.

Desde esta perspectiva, el docente universitario deberia ensefiar de tal
manera que el estudiante reconstruya o redefina sus aprendizajes. Esta mirada de
Abril se aproxima a la teoria constructiva, porque los propdsitos de la ensefianza de
la lectura académica estan vinculados al cambio de esquemas conceptuales. Por
ello, luego del proceso de ensefianza y aprendizaje, el estudiante deberia modificar

los conocimientos que trae desde el colegio.
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En segundo lugar, el establecimiento de logros es otra evidencia del trabajo
hacia el cumplimiento de la finalidad. Abril considera que el logro se debe plantear
a partir del consenso y de manera diferenciada, pues se puede establecer objetivos

distintos para un mismo texto.

Por ejemplo, un alumno, podria leer un texto para armar su marco teorico,
otro simplemente para informarse, otro alumno de repente solo quiere
buscar conceptos, otro alumno busca solo causas, otro solo consecuencias.
Siempre establezco con los alumnos que debemos tener claro al acercarnos

a estos textos qué es lo que se busca de esos textos, qué vamos a buscar.

La idea de que los estudiantes pueden proponerse diferentes objetivos frente
a un mismo texto se aleja de la nocién de que se debe develar la intencion del autor
y se concentra en que es el aprendiz quien se plantea un objetivo (informarse o
extraer ideas para un tema de redaccién) al abordar una lectura. Es decir, la
concepcién de Abril se aparta de la teoria directa y se muestra afin a los

presupuestos constructivistas también en este punto.

Por el ultimo, para Abril, el producto que evidencia el trabajo hacia el
cumplimiento de la finalidad es la organizacion textual en la produccion. La docente
considera que la falta de comprension esta asociada a la desorganizacién en los

textos que redactan los estudiantes.
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Creo que la organizacion del texto en la produccién final es la clara
demostracion de si el chico comprendid o no el texto. El chico que no
comprendi6 el texto busca cumplir solamente con los elementos, como
definir o agregar datos sin tener en cuenta la pertinencia de cuando deberia
ir el ejemplo, el dato estadistico, la definicion, sino que él solamente asume
que puede ir en cualquier parte del texto de manera desorganizada y que no
permite que el texto sea digerible. Creo que los chicos que han hecho un
mejor trabajo en el ambito de la planificacion del texto, que es a través de la
lectura, de sus organizadores graficos, etc., son los que han podido organizar

mejor la informacion en su produccion.

Para Abril, la incorporacion de informacion o la amplitud de contenido no
demuestra que el estudiante ha realizado un buen trabajo de comprension, sino que
la organizacidn de las ideas y la incorporacion de informacion pertinente evidencian
el trabajo hacia la finalidad o el cumplimiento del propdsito de la ensefianza de la
lectura académica. Esta concepcion constructivista no privilegia la incorporacion
acumulativa de informacidn, sino que se centra en la organizacion textual, lo que

implica un cambio de esquemas conceptuales en el estudiante.

Entonces, de acuerdo con la finalidad que le asigna a la ensefianza de la
lectura académica y las evidencias que dan cuenta del trabajo para alcanzarla, se
concluye que, en la concepcion de Abril, se manifiesta predominantemente la teoria
constructiva, aunque existen algunas secciones que instalan su discurso en el

constructo interpretativo, tal como se detall6 en los parrafos anteriores.
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4.1.3. Las estrategias para la ensefianza de la lectura académica desde las

teorias implicitas

a) Estrategias de ensefianza de la lectura académica
Las estrategias de ensefianza de la lectura académica se organizan en tres
momentos o etapas en el discurso de la docente. En primer lugar, menciona dos
estrategias de prelectura: el establecimiento del propoésito de lectura y la revision

del indice para verificar qué partes del texto se debe leer.

En un inicio, incluso proyectando el indice del texto y les digo: si la consigna
es esta, ¢cual es el capitulo que voy a leer? Ellos me contestan: ese, este
capitulo, profesora. Siempre se lee también la introduccion y ahi puede
haber informacién importante y las conclusiones, pero el capitulo 3y 4

abordan las causas de la problematica.

No obstante, no son las Unicas estrategias que menciona para esta etapa,
sino, en el proceso de busqueda de informacion, Abril considera que se debe
explicar la importancia del tema de redaccion. Para ello, manifiesta que establece
una secuencia de aprendizaje del tema en el que, a través de preguntas, solicita que
los estudiantes establezcan cuales son los elementos que permiten conocer o

describir un tema o problema.

De esta manera, segun Abril, el estudiante considerard que, para

comprender un problema, debera definir, establecer las causas y consecuencias. El
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estudiante debera redactar textos de cada uno de estos aspectos. A partir de esta
precision, se establece la bdsqueda de textos y para qué parte servird las lecturas
halladas. Asimismo, este proceso sirve para delimitar lo que se trabajara en el curso.
Por ejemplo, en el curso de Lenguaje 1, se busca describir el problema a partir de
aspectos, como la definicion, causas y consecuencias; mientras que Lenguaje 2 se
centra en la busqueda de soluciones para un problema. A partir del establecimiento
de los aspectos que se trabajara de un determinado tema, se puede observar el texto

academico desde un propdsito claramente delimitado.

No tienen que leer las 200 paginas para decirme si el texto es adecuado o
no. Entonces, ¢qué deben leer? Ah, el indice, introduccién y conclusiones.
Entonces, segun esas tres partes, me tienes que decir para qué ayudaria ese
texto. Ah, este texto me puede ayudar para las causas, me puede ayudar para

la definicion del problema, para las consecuencias....

Estas tres estrategias de prelectura: explicacion de la importancia del tema
de redaccion, establecimiento del propdsito de lectura y la revision del indice de las
lecturas seleccionadas no solo se plantean como actividades cognitivas, sino que,
en el discurso de Abril, es posible observar el énfasis en el desarrollo de las
capacidades metacognitivas, pues indica que trabaja en que “los estudiantes
cuestionen las actividades que desarrollan”. De esta manera, la propuesta de
actividades cognitivas y metacognitivas antes de iniciar la lectura ubican el discurso

de Abril en la teoria constructiva, pues propicia la reflexion e indica que les ensefia
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a asumir actitudes valorativas o criticas sobre los elementos que debe considerar el

estudiante antes de iniciar la lectura.

En segundo lugar, menciona estrategias que corresponden a la etapa de
lectura. Entre estas, destaca la lectura acompafiada de textos complejos o del
mismo nivel que los estudiantes deberan leer. En este proceso, el docente guia a los
estudiantes en la aplicacion de estrategias, como el subrayado. Este consiste en
“marcar la informacion que se necesita de acuerdo con la consigna de redaccion”,
es decir, ¢qué ideas pueden servir para redactar el texto solicitado? Esta lectura
direccionada o estratégica es parte de la actividad cognitiva que el docente propone

y desarrolla con el estudiante.

La identificacion de ideas importantes (actividad cognitiva) es posible
gracias al trabajo metacognitivo de establecer las diferencias entre las ideas
relevantes y las que no lo son para los propositos de la lectura. En esta etapa, se
puede identificar una concepcion que se aproxima a la interpretativa, pues el
docente interviene y regula la practica de los estudiantes. Sin embargo, menciona
que dialoga con los estudiantes sobre este proceso, lo que indicaria una posicion de
docente mediador. No obstante, cuando menciona la lectura estratégica, la docente

asume una posicion de experto, lo que consolida una concepcion interpretativa.

Finalmente, manifiesta que trabaja con una estrategia en la etapa de la

poslectura. Se trata del cuadro de doble entrada, que, por un lado, permite al

estudiante discriminar o seleccionar informacion subrayada de acuerdo con las
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preguntas del cuadro y, por otro lado, solicita el parafraseo de la informacion. En
este punto, la docente considera que para parafrasear adecuadamente el estudiante

debe comprender la informacién.

Comienzo con el cuadro de doble entrada que mencioné, que ahora se usa
también en la universidad, que consiste en parafrasear la informacién
encontrada respondiendo a una serie de preguntas que organizan la
informacion. A partir de esta practica, les ensefio a los estudiantes a
diferenciar los elementos que han descubierto a través del subrayado y
cudles son los que deberian ir o no de acuerdo con la pregunta. Finalmente,
seleccionamos y parafraseamos. Yo les ensefio a parafrasear. Parafrased
cada una de las partes que hemos seleccionado. Ellos se dan cuenta que para
parafrasear tienen que haber comprendido el texto, porque si ellos no pueden

comprender, tampoco van a asumir o hacer suyo el texto con sus palabras.

Las actividades cognitivas, como la formalizacion de la comprension en un
esquemay la accion de parafrasear, y las metacognitivas, como completar el cuadro
de doble entrada de acuerdo con la tarea y elaborar el parafraseo que evidencia la
comprension, se pueden identificar como parte de una concepcion interpretativa,
pues es el docente quien interviene y regula los procesos mentales de los
estudiantes. En suma, en el discurso, se puede identificar una teoria constructivista
en las estrategias que aplica en la prelectura y existe un predomino de la teoria

interpretativa en las etapas de lectura y poslectura.
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b) Roles en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura académica

El rol del estudiante, en este proceso, es explicado desde su experiencia

como estudiante universitario. Narra que como alumna de primer afio de Literatura
se encontrd con textos especializados de disciplinas, que tenian terminologia

desconocida y que la lectura no era guiada por ningun docente.

Una vez me acerqué al profesor a decirle que no entendia muchos términos
y si €l me podria ayudar explicindome algunos temas. El profesor me dijo
que ese no era su problemay que con eso ya se venia desde el colegio y que,
si yo no sabia esos términos, yo no deberia estar en la universidad y que

deberia estar en la biblioteca. Fue muy frustrante.

A partir de esta experiencia, Abril cuenta que recurria a textos que
explicaban con lenguaje sencillo a los complejos. “Para leer a Aristoteles tuve que
comprarme un libro: Aristoteles para principiantes... Semidtica para principiantes,
donde te explicaban con dibujitos qué significaban los términos”. Desde esta
experiencia, Abril considera que el aprendizaje o el inicio en la lectura académica
puede ser resultado de la practica. Sin embargo, considera que la actitud es un

requisito para el estudiante asuma este rol de formacion autonoma.

En mi habia un elemento que no todos los estudiantes lo tienen, que es la
actitud. Yo tenia una carrera en la que leia y redactaba o desaprobaba todos
los cursos y me retiraba de la universidad. Tuve que subsanar muchas veces

la falta de conocimientos anteriores, leyendo otros libros. Debemos tener en
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cuenta que muchas veces nuestros estudiantes también pueden pasar por ese

mismo proceso de frustracion.

El trabajo autdnomo hacia el aprendizaje puede ser asumido por el
estudiante, siempre que este cuente con una actitud positiva que le permitird
desarrollar estrategias para abordar una lectura académica. De esta manera, Abril
centra nuevamente su atencion en la actividad del estudiante. Es decir, si este lleva
a cabo ciertos procesos, como mantener la motivacion y la atencion, se puede llegar
a un resultado: comprender textos académicos. Asimismo, cuando menciona que la
sola lectura de los textos académicos no le permitia comprender, hace referencia a
que “el solo hecho de estar expuesto pasivamente a una situaciéon o un estimulo
adecuado no es condicion ni necesaria ni suficiente para el aprendizaje, como
supone la teoria directa” (Vilanova, Mateos-Sanz y Garcia, 2011, p. 56). Por ello,
se puede identificar que, en cuanto al rol del estudiante en el proceso de ensefianza

aprendizaje, se identifica con la teoria interpretativa.

En cuanto al rol docente, Abril menciona que consiste en brindar

herramientas y diversas estrategias para desarrollar la competencia lectora.

El docente debe entender que no todos los estudiantes van a seguir tus
mismas practicas lectoras. Por ende, es importante ir variando las estrategias
para que el alumno se vaya acomodando. Hay chicos que se van a demorar
mas en comprender textos del &mbito académico. Hay estudiantes que

suelen escribir muchas ideas, como lluvia de ideas, que a mi me parece un
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poco desorganizado, porque yo estoy acostumbrada a leer, subrayar y de ahi
pasar, finalmente, al cuadro. También, he tenido alumnos que primero leen,
subrayan, escriben el resumen y después, recién, lo pasan de forma
organizada al cuadro. Desde mi perspectiva, no soy quien para decirle a los
estudiantes como lo deben hacer siempre y cuando lleguen a los resultados
que proponemos en clase y logren entender el texto. Siempre habra
mecanismos distintos y el hecho de que se habitten a la lectura también lo
pueden hacer acompafados de un docente. Esto es mucho menos frustrante
y serd mas beneficioso para los objetivos que ellos se propongan de dentro

de su carrera.

Si bien indica que los estudiantes pueden aprender de diversas formas y
emplear diversas estrategias para que hallen su propio mecanismo de lectura,
precisa que se debe llegar a los “resultados que proponemos”. Esta idea se instala
en la teoria interpretativa. En ese sentido, “el rol docente requiere de una
intervencion explicita que favorezca la apropiacion del objeto por aprender”
(Vilanovaetal., 2011, p.56). El docente se presenta como un experto que direcciona
el trabajo hacia un resultado que, efectivamente, requiere de ciertas condiciones y
procesos mentales del estudiante, pero que finalmente debe darse. Se perfila,

entonces, una concepcion interpretativa.

También, Abril describe de manera general dos roles del docente en este

proceso. Primero, como docente guia, debe partir de la idea de que el estudiante

necesita un profesor que los oriente en el aprendizaje, que no se limite a ser
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expositivo y que no asuma que los estudiantes saben algo que no se les ha ensefiado.
De esta manera, puede desarrollar la motivacion desde la empatia: “ponerse en el
lugar del estudiante” para proponer formas efectivas de lograr el interés. Segundo,
el docente debe consensuar sobre “los objetivos con las lecturas que se proponen
en el aulay las estrategias méas idoneas para abordarlas”. Estos dos roles indicarian
que Abril considera que el docente debe ser un mediador entre el estudiante y el
aprendizaje de la lectura académica. Es més, considerar que los objetivos de lectura
son consensuales indica que cada estudiante se puede vincular de una manera
particular con la lectura y puede proponerse un propésito distinto al resto de sus

compafieros. Esta construccion corresponderia a una concepcion constructiva.

En conclusidn, en cuanto a las estrategias de ensefianza y a los roles dentro
de este proceso, se identifica un predomino de la teoria implicita interpretativa,
aunque es posible observar matices constructivistas. Se puede decir con certeza que,
para Abril, “el aprendizaje tiene por meta imitar a la realidad, pero esto casi nunca
es posible con exactitud, ya que requiere la puesta en marcha de complejos procesos
mediadores por parte del aprendiz” (Pozo, 2009, p. 81). Por tanto, es posible afirmar
que, si bien brinda cierta libertad en la ejecucion de las estrategias, estas deben

intentar aproximarse lo mejor posible a los resultados esperados.

4.1.4. Las dificultades en la ensefianza de la lectura académica desde las
teorias implicitas
Para Abril, las dificultades mas frecuentes se relacionan con procesos

mentales que realiza el estudiante, el trabajo inadecuado de comprension lectora en
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la etapa escolar y la actitud negativa del estudiante frente a la lectura académica.
Esta Gltima es percibida como la principal dificultad. En cuanto a los procesos
mentales, las dificultades se relacionan con la determinacion y activacion de los
conocimientos previos. Para suplir esta necesidad, Abril sugiere que “se puede
subsanar leyendo el texto y analizando el Iéxico e, incluso, leyendo textos méas
genéricos” para que el estudiante comprenda el tema. Asimismo, indica que los
estudiantes pueden tener problemas para deducir, organizar y reorganizar la

informacion.

En los textos académicos no basta con conocer las palabras, sino que en la
universidad se te pedird que deduzcas, organices y reorganices la
informacion y que hay palabras que nosotros no utilizamos en la vida diaria.
Nosotros como docentes, debemos ayudar a subsanar la falta de
conocimientos previos y a reorganizar la informacion. Para eso, existen los

cuadros de doble entrada. Por eso, existen organizadores graficos, etc.

La docente alude nuevamente a la imposibilidad de comprender una lectura
académica mediante un proceso de decodificacidén Unicamente. De esta manera, se
aleja de la teoria implicita directa e instala su concepcion en la interpretativa, pues
centra su atencion en la actividad del estudiante lector y los procesos mentales que

deberé llevar a cabo para aprender a leer textos académicos.

En cuanto al trabajo inadecuado en comprension lectora en la etapa

escolar, Abril considera que algunos estudiantes arrastran practicas negativas desde
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el colegio, como el desinterés que se genera por la simplicidad del trabajo de la
lectura y su comprension. Esta situacion no facilita el desarrollo de los procesos
mentales del estudiante. Por tanto, si no aprende en la etapa universitaria puede
deberse al trabajo docente deficiente del nivel anterior. La profesora explica este

caso cuando narra su experiencia con un estudiante.

Me dijo que no le gustaba leer y que incluso en el colegio no lo habia hecho
y cuando le pedian trabajos, como para plan lector, la maméa también lo
hacia. Ahora, en la universidad, la madre también leia los textos académicos
para poder llenar los cuadritos que nosotros plantedbamos. Entonces, le
pregunté: ;Por qué consideras que no es bueno para ti leer, no solo, textos
académicos? Me dijo que no tenia que ver con los tipos de textos, sino que
a él no le gustaba. Finalmente, me comentd que en su familia no habia
mucho habito lector, que no le daban importancia. Lo segundo era que en el
colegio las preguntas que le daban eran muy simples segun él. O sea, cuantas
manchitas tenia el perrito Fido, si el perrito Fido se habia ido a tal o cual

sitio...y todo eso le parecia tonto, por eso, no le veia la importancia.

Si bien estas dificultades se pueden trabajar y mejorar, para Abril, lo que
puede suponer un reto es la actitud negativa frente a la lectura académica, que
se evidencia en el trabajo mecanico, la participacion por obligacion y el desgano.
En cuanto a este ultimo aspecto, considera que algunos estudiantes ingresan a la

universidad con la idea de que la lectura es una practica aburrida, que no es
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necesaria, que jamas se enfrentaran a la lectura académica y que el curso de

Lenguaje es un curso de relleno.

Yo creo que eso esta relacionado con la actitud, para mi es lo peor que puede
desarrollar un estudiante: actitud negativa frente a la lectura, porque eso es
muy dificil de mejorar durante el curso. La actitud es algo dificil de manejar
y, finalmente, al ser textos académicos demanda trabajo fuera del aula,
porque no van a leer las 150 paginas en la clase. Muchas veces te queda la
pregunta si lo han leido ellos, porque me ha pasado que hay chicos a los que
les lee sumamay que les llena el cuadro su mamay cuando tienen que hacer
el texto, no entienden lo que ha puesto su mama. Entonces, para ellos ha

sido muy complejo. La actitud del estudiante es lo més dificil para trabajar.

Es interesante que Abril sefiale que los estudiantes asumen la lectura como
una préactica innecesaria y aburrida por experiencias lectoras previas. Es decir,
desde su perspectiva, la actitud se forja en la etapa escolar y modificarla en la
universidad es una tarea complicada. Para Pozo et al.(2006), en la teoria
interpretativa, las dificultades de la ensefianza se vinculan con las acciones y
procesos del estudiante, en esa medida, en el discurso de Abril, es posible observar

que la responsabilidad se centra en la actividad del estudiante.

También, Hernandez (2008), en cuanto a la teoria interpretativa, menciona:

“se considera que la dificultad para llevar a cabo la comprension lectora parece

depender sobre todo de la participacion del lector en la dimensién motivacional y
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cognitiva” (p. 791). Precisamente, las dificultades descritas por Abril se centran en
el plano motivacional y cognitivo del estudiante. Por ello, quienes se identifican
con esta concepcidn, consideran que si el alumno no aprende a leer este tipo de
textos es porque no estd motivado o porque no realiza de manera adecuada algln

proceso mental.

4.2. Analisis del caso: docente Bianca

4.2.1. El concepto de la lectura académica y su ensefianza desde las teorias

implicitas

a) Significado de la lectura académica
En el discurso de la docente, el significado de la lectura académica se
configura, en primer lugar, desde el requisito de los conocimientos previos, pues
estos son necesarios para que sean vinculados con la informacién nueva que se
obtiene de las lecturas académicas: “El estudiante de primer afio se esta apropiando

de un nuevo conocimiento que de cierta forma lo relacionara con lo que ya sabe”.

La construccién del requisito se relaciona con el segundo aspecto que
explica el significado de la lectura académica: la finalidad. Bianca considera que
el objetivo de la lectura académica es emplear la informacion en la vida académica
y profesional, lo que distingue a este tipo de lectura de otros. “La informacion [...]
sera aplicada en algun tipo de investigacion o una lectura adicional que puede tener

el estudiante en la universidad y su formacion en general”. Esta idea se aleja de la
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perspectiva que considera el conocimiento como un producto estatico. Sin embargo,
no apunta a la redefinicion de la informacion y del conocimiento, sino lo anota solo
como una acumulacion: “Esa informacidn que va obteniendo sera complementada

con nuevos conocimientos que poco a poco ira adquiriendo”.

La construccidn del significado de la lectura académica se identifica con una
teoria implicita interpretativa, pues es concebida como un documento que posee
conocimiento nuevo y para comprenderlo es necesario ciertos procesos mentales
que generan, conectan y amplian las representaciones internas cuando se ponen en
marcha algunas actividades cognitivas 0 metacognitivas, como recordar o activar

conocimientos previos y plantearse metas (De la Cruz, 2016).

b) Concepto de la ensefianza de la lectura académica
Explica que se debe entender desde tres aspectos. En primer lugar, considera
la necesidad de la ensefianza para formar el habito lector en el estudiante en este
tipo de lecturas, porque los textos del nivel escolar y los de la universidad son
distintos. Enfatiza la importancia del vocabulario en esta diferencia. Por ello,
considera que “estrategias de comprension y de recordar informacion, el estudiante
lo puede tener y aplicar, pero en vocabulario si tendria que preparase mucho mas,

utilizar diversas herramientas, otras lecturas para apoyarse”.

Si bien considera que la necesidad de atender a un vocabulario nuevo es

crucial, Bianca, desde la diferencia entre la lectura de la obra literaria (propia de la

etapa escolar) y la lectura académica, afirma que esta Ultima requiere aplicar
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herramientas visuales, usar diccionarios, formularse preguntas y relacionar la
informacion con la que se adquirio de otras fuentes. En este sentido, su sentencia
“No basta solamente con la lectura” explica que el ejercicio de la lectura es
insuficiente y emplea esta idea para recordar su experiencia como estudiante

universitario:

A mi me ha pasado que en primer afio encontraba lecturas muy pesadas y
que el profesor no se detenia, a veces, a discutirlas en clase. Simplemente,
tomaba un control de lectura de eso y bastaba, pero uno se quedaba con

dudas. Entonces, ¢a qué recurrias?

Esta pregunta se vincula al segundo aspecto con el que configura el
significado de la ensefianza: los antecedentes de la actividad lectora de los
estudiantes, concepto explicado desde el aprendizaje formal e informal. Por un
lado, menciona que este Ultimo ocurre dentro de las conversaciones con amigos o
en didlogos en un contexto familiar. Este funciona como parte de un antecedente
que favorece el aprendizaje de la lectura académica: “Yo he notado esto: estudiantes
que en el almuerzo discuten con sus familiares sobre algun tema, logran hacerlo
también en clase”. Asimismo, su pregunta sobre a qué o a quién recurres para

comprender o aprender a comprender tiene como respuesta:

A saberes de otros estudiantes de segundo afio o tercer afio que quizas ya

sabian mas. Un conversatorio en el café o en el jardin de la universidad y
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ahi se aclaraban varias dudas, pero también béasico es el apoyo del

diccionario.

Por otro lado, el aprendizaje formal, como parte de los antecedentes, alude
a la formacidn del habito lector en el colegio, aunque precisa que los estudiantes no
estan acostumbrados a leer todos los tipos textuales. Es decir, el colegio puede
formar habito en un tipo de lectura, lo que no significa que funcionaré para la lectura
academica, por ello, segun la docente, es necesario ensefiar. Ademas, considera que
en el colegio prevalece el aprendizaje formal, es decir, no se aprende mas alla del
aula. No obstante, para la docente, el aprendizaje ocurre con mayor rapidez en
espacios informales, como en una cafeteria. Este tipo de interaccion es propia del
nivel universitario, por tanto, el estudiante que ingresa a la universidad no cuenta
necesariamente con conocimientos aprendidos fuera del aula o de un espacio

familiar si el estudiante proviene de un hogar con tradicion lectora.

El altimo aspecto que debe considerarse en la ensefianza de la lectura
académica es el trabajo docente. Por una parte, Bianca menciona acciones que
debe realizar el docente para desarrollar de manera efectiva el proceso de ensefianza
y aprendizaje. El profesor debe motivar, concientizar y presentar la utilidad de la
lectura académica, en este sentido, precisa que el problema de la ensefianza no esta
ligada a un proceso de decodificacion o habito lector, en el término mas amplio,
sino que en lo que debe concentrarse el trabajo docente, en primera instancia, es en
“como hacer que la lectura en la universidad sea atractiva para ellos, ttil para ellos,

como lo son las lecturas recreativas que ellos hacen”. El profesor de Lenguaje debe
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lograr “enganchar a los estudiantes con la lectura académica con algun tipo de
beneficio”. Manifiesta que la motivacion debe estar ligada a la carrera que estan

estudiando, es decir, debe estar vinculada a la utilidad.

De otra parte, el docente debe ensefiar una estrategia efectiva, pero esta no
debe ser una impuesta y que todos deban emplear de manera obligatoria, pues esta
situacion puede generar una reaccion negativa de los estudiantes. Esta concepcion
apuesta por la consideracion a la diversidad y la posibilidad de que cada estudiante

halle una estrategia que se adecue a su objetivo.

En suma, en cuanto a la ensefianza, se puede considerar que la concepcion
de Bianca se ubica en la teoria interpretativa, pues concentra la responsabilidad del
proceso de ensefianza y aprendizaje en la actividad del lector, pero considera que el
trabajo docente es importante para vincular la lectura académica a la carrera del

estudiante. De esta manera, se aleja de la teoria directa.

Entender a la lectura como habilidad general, aprendida previamente, lleva
a pensar que los alumnos puedan “aplicarla” por su cuenta para leer los
textos de cada asignatura. Esta concepcion suele ir de la mano de una idea
extractiva del leer, en la cual se supone que el significado es inmanente al
texto y que basta sélo con decodificarlo para acceder a aquél. Desde esta
perspectiva, no es preciso que el profesor intermedie la lectura porque se da
por supuesto que de un mismo texto s6lo emerge una Unica comprension

posible. La concepcion contraria, que fundamenta este estudio, se basa en
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los modelos interactivos sobre el proceso de lectura. En ellos, se considera
que el significado de lo leido depende no sélo de lo que aporta el texto sino
también de lo que aporta el lector, es decir, de sus conocimientos previos y

de su propdsito de lectura. (Carlino et al., 2013, p.109)

4.2.2. EIl propésito de la ensefianza de la lectura académica desde las teorias

implicitas

a) Finalidad de la lectura académica
En el discurso de Bianca se hallan dos propositos. Por un lado, la finalidad
informativa, que la docente explica como la adquisicion de nuevos conocimientos.
De otra parte, considera que existe una finalidad creativa, que es explicada como
la creacion/ produccion de nuevos conocimientos. En suma, la ensefianza de lectura
académica debe servir para que “ellos utilicen esa informacion para crear nuevas
ideas, nuevas investigaciones, trabajos monogréaficos, proyectos de investigacion,

etc., que no solamente les sirva para ellos tomen esa informacion y la interioricen”.

Esta concepcion pertenece a la teoria interpretativa, porque considera que el
resultado del aprendizaje de la lectura académica no es un hecho aislado, sino que
puede funcionar como una condicién para alcanzar nuevos resultados. Es decir, la
informacidn, que es una finalidad, puede ser como una condicidn para alcanzar la
creacion. También, es posible encontrar matices constructivistas cuando indica que
el propésito de la ensefianza trasciende el curso de Lenguaje y presenta a la lectura
académica como una actividad significativa, que le permitira al estudiante crear

nuevos productos en otros cursos.
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b) Evidencias de la ensefianza de la lectura académica

Las evidencias sobre el trabajo hacia los objetivos se organizan en tres
aspectos. En primer lugar, las respuestas de los estudiantes, segun Bianca, permite
conocer el trabajo de ensefianza y aprendizaje. Para ello, primero, explica las
respuestas de sus estudiantes frente la secuencia de lectura. Es decir, la docente
considera que esta encaminada a lograr el proposito de la ensefianza cuando sus
estudiantes responden a las actividades que les plantea antes, durante y después de
la lectura. Bianca detalla algunas actividades y el trabajo del estudiante en estas

serviria como evidencia.

Les pido que hagan algo con esa lectura académica. Algo que puede ser
sencillo, como elaborar un gréafico sobre la lectura, elaborar un glosario
justamente sobre las dudas gque hayan tenido sobre los términos. Quizas
elaborar un resumen también o una opinién general, que puede ser chiquita.
En algunos casos también, hago que ellos discutan sobre las preguntas que

yo les llevo, que discutan oralmente en pares y que luego expongan.

Otra evidencia que la docente representa como una respuesta positiva es el
empleo de herramientas y estrategias. Si bien esta idea puede estar subordinada al
trabajo en la secuencia de lectura, es interesante que la docente, en este aspecto,
privilegia el abordaje del estudiante frente a una dificultad o tarea en el proceso de
la lectura. Es decir, qué herramientas y estrategias emplea para absolver dudas

originadas en el proceso de lectura.
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Trato, por ejemplo, a nivel parrafal, que ellos traten de decirme lo que
entendieron y que propongan algun tipo de critica o valoracion sobre lo que
estan leyendo, pero eso si, lo que siempre quiero que consigan en una lectura
académica es que ellos consulten la informacion dudosa que encontraran ahi
0 alguna idea que les parezca extrafia 0 nueva, un término nuevo que ellos
investiguen y lo busquen. Generalmente, ellos te dicen qué significa esto.
Creo que ellos van a aprender a leer académicamente si aplican ellos mismos

esas estrategias de manejo de informacion.

Se aprecia que, como parte del proceso de lectura, Bianca espera que sus
estudiantes empleen estrategias, como el subrayado, para hallar ideas importantes
o0 el uso de herramientas, como el diccionario, para explicar el significado de
términos desconocidos. Entonces, si los estudiantes aplican las estrategias y
herramientas, tal como hacen en clase, aprenderan a leer textos académicos. Esta
perspectiva se alinea con la teoria interpretativa, porque se enfoca en la actividad
del estudiante, y con la teoria constructivista cuando afirma que el empleo de
estrategias y herramientas, como parte del proceso de lectura, puede conducir a “a
la toma de decisiones acertadas, a la capacidad de asumir una posicion criticay una
mirada retrospectiva e introspectiva de los significados” (Garcia y Lopez, s.f., p.7).
No obstante, en el mismo fragmento, Bianca enfatiza la importancia de los procesos
y su replicabilidad para aprender a leer textos académicos, lo que ubica a su

concepcidn en la teoria implicita interpretativa.
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En segundo lugar, considera que se debe establecer el logro en funcion de
la aplicacion. Bianca indica que explicitar la finalidad de la lectura (leer para
escribir/ leer con propdsito) supondré que los estudiantes sientan la necesidad de

comprender, de buscar y leer textos asociados.

Ellos necesariamente veran la necesidad de comprender la informacién y
trabajarla, porque habra una tarea o una actividad posterior en la que
necesiten utilizar esa informacion. De lo contrario, quizas no se motiven
tanto. Ahora, la estructura de ciertos cursos de la universidad, no permiten
hacer esta cadena de “necesito esta informacion para esto” en algunos casos,
pero en otros si “voy a leer esta informacion, porque voy a crear mi pagina

web y ahi voy a tener que postear sobre esto”.

Por ultimo, para Bianca los productos gue evidencian el trabajo hacia el
cumplimiento de los propositos son los organizadores graficos, la exposicion, el
resumen y el texto de critica. Dentro de estos, la docente valora la exposicién por
encima de los otros, porque permite que “el estudiante logre sustentar o responder
adecuadamente a las preguntas que le formulen el pablico o el profesor, que no

aprenda de memoria la informacién, sino que logre criticarla, valorarla”.

Asimismo, menciona que la informacion leida funcionard como
conocimientos previos 0 un repositorio vivo. En este sentido, el producto se
convierte en condicion para futuras lecturas. “Cuando se esté trabajando con los

estudiantes, preguntar: ¢esto lo hemos hecho anteriormente? Para que ellos vayan

87



relacionando y ahi también comprobamos que esta funcionando la lectura”. Esta
perspectiva aproxima el discurso de la docente a la teoria interpretativa, pues el
proceso de ensefianza y aprendizaje es un ciclo en el que los componentes
(condiciones, procesos y resultados) pueden asumir distintos roles en un
determinado momento. Es decir, el resultado de una lectura puede funcionar como
una condicion para la comprension de otras o para alcanzar otros resultados. No
obstante, lo que caracteriza a esta teoria es que los componentes, si bien pueden
funcionar de manera ciclica, no pierden esta linealidad: condiciones, procesos y

resultados (Pozo et al., 2006).

4.2.3. Estrategias para la ensefianza de la lectura académica desde las teorias

implicitas

a) Estrategias de ensefianza en el proceso de la lectura académica
Si bien su concepcidn sobre estrategias de ensefianza de lectura académica,
se relacionan con las etapas del proceso de la lectura, no considera actividades que
corresponderian a la prelectura, sino que se concentra en mencionar en qué

consistiria la planificacion.

Hay que planificar previamente, creo que esa es la clave, incluso con dos
semanas de anticipacién ;Qué vamos a considerar? ¢Qué variables vamos a
tener en cuenta? /Qué pasa si tengo si tengo 5 estudiantes que nos han

comprendido? Yo no puedo avanzar si ellos no comprendieron.
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Este discurso se alinea con la propuesta de Santiago, Castillo y Morales
(2007), para quienes la planificacion del proceso de ensefianza y aprendizaje en
torno a un contenido permite integrar los elementos asociados al docente, al
estudiante, a los recursos y las intenciones. De esta manera, la planificacion es “una
manera de organizar el trabajo en el aula, como una hipdtesis de trabajo, en
consecuencia, flexible, falible y perfectible” (p.34). En esta planificacion, Bianca
no precisa estrategias que el estudiante deberia considerar antes de leer un texto
academico. Propone la “lectura pausada” como una estrategia durante el proceso de

lectura.

Asimismo, menciona algunas posibilidades de trabajo que corresponderian
a la etapa de poslectura, como el trabajo en equipos con palabras clave para iniciar
la discusion al interior de los grupos. Asimismo, menciona ejercicios, como “el
armado de alguna actividad para la casa, un trabajo domiciliario, que implica de
repente tomar ilustraciones para complementar lo que han leido”. Asi se centra en
el trabajo que se desarrolla después de leer el texto, pero no propone una secuencia
que permita el rastreo de actividades cognitivas o metacognitivas en el proceso de
lectura. Sin embargo, se puede establecer que el mapa conceptual, la red conceptual
y el cuadro sindptico corresponden a las actividades cognitivas después de la lectura
del texto. Asimismo, cuando menciona que el estudiante debe relacionar
informacién y debe participar de discusiones grupales a partir de palabras o

conceptos clave hace referencia a actividades metacognitivas.
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Los dos tipos de actividades se concentran en los procesos mentales del
estudiante. Es este quien debe elaborar esquemas, relacionar ideas, ampliar y
consolidar sus conocimientos a partir de la intervencion o la propuesta de
actividades del docente. Este planifica y aglutina el trabajo en la etapa de
poslectura. Esta propuesta de estrategias de ensefianza de la lectura académica
corresponde a una teoria interpretativa, aunque la presencia de la teoria directa se
manifiesta cuando menciona que la lectura pausada es una estrategia, lo que
indicaria que si el estudiante se concentra en la decodificacion puede aprender a

leer textos académicos.

b) Roles en el proceso de ensefianza y aprendizaje de estrategias
En cuanto a los roles en el proceso de ensefianza de estrategias, Bianca
considera su experiencia como estudiante para proponer lo que hacen y deben hacer
los estudiantes. La docente considera que la practica funciona para apropiarse de

estrategias.

Algunos que hemos pasado por la universidad, en algin momento hemos
aplicado una estrategia y nos hemos apropiado de ella y no tomamos otra,
porque con esa nos basta. Por ejemplo, lo que yo hacia como estudiante,
cuando me dejaban lecturas, era subrayar ideas. Por ahi, marcaba alguna
palabra desconocida, la encerraba en un circulo. jAh! Mira encontré esto y
me parece extrafio, lo encierro, avanzo y luego posteriormente lo busco. En
ese momento también lo puedo hacer, pero si es algo que se tiene que

practicar. De lo contrario, no funciona.
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Desde esta perspectiva, el estudiante puede desarrollar de manera autbnoma
estrategias, que deben ser puestas en practica constantemente para formar el habito
lector. Asimismo, la préctica facilita la interiorizacion de términos cientificos que
puede observar de manera reiterada en los textos. Esta apropiacion del 1éxico ayuda
a la comprension. Entonces, el rol fundamental de los estudiantes es la préctica.

Esta idea se enmarca en una concepcion interpretativa.

En cuanto al rol del docente, Bianca considera que el docente guia y propicia
el aprendizaje autbnomo. Esto se conseguiria a través del acompafiamiento en la
lectura y durante este proceso, “los estudiantes deben enunciar su opinion”.
Ademas, segun la docente, los profesores deben trabajar con el estudiante la
comprension de un texto. Es decir, debe ejemplificar con practicas lectoras propias,
pero sin imponerlas, lo que permitiria que los estudiantes adopten estrategias que

les funcionen mejor.

Con el ejemplo del profesor, funcionara que ellos también se adapten a lo
mismo. Y que ellos vayan adoptando sus propias estrategias, no
necesariamente tiene que ser lo que usa el profesor, de repente ellos tienen
otra forma distinta de hacerlo. Entonces, también hay que comprender eso,
que el profesor no sea tan rigido, no cerrarse, por ejemplo, en que van a
trabajar solo red conceptual y todos me van a presentar red conceptual. No.
De repente para un estudiante es mas complicado y quiere hacer un cuadro

sindptico. Perfecto. Si es que el cuadro sindptico representa la informacion,
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creo que también tranquilamente se acepta. Entonces el docente también

tener libertad para que los estudiantes adopten sus propias estrategias.

En este fragmento, se aprecia otro posible rol docente: considerar multiples
formas de lograr un resultado. De esta manera, el docente comprende la diversidad
de formas en las que un estudiante puede apropiarse de una estrategia. Ademas, este
rol propiciaria la libertad de eleccion a los alumnos. Finalmente, para Bianca, el
docente evalGa procesos y aprendizajes. Esto se puede desarrollar “con la
verificacion del trabajo autonomo y la correccion del empleo inadecuado de una

estrategia”.

Entonces, con respecto al rol docente, se puede indicar que la concepcion
de Bianca se ubica en la teoria interpretativa, pues, si bien la profesora considera
variables en las formas de lograr el aprendizaje, considera que existe un resultado
optimo, lo que se alinea con la concepcion interpretativa. De acuerdo con esta, el
docente debe intervenir de manera explicita para favorecer la apropiacion correcta

del objeto por aprender (Vilanova et al., 2011).

4.2.4. Las dificultades en la ensefianza de la lectura académica desde las
teorias implicitas
Para Bianca, las principales dificultades en la ensefianza de la lectura
académica estan vinculadas al trabajo docente, a la actitud negativa de los
estudiantes frente a la lectura académica, a los problemas con los procesos mentales

y al disefio institucional del curso. Este ultimo representa la principal dificultad.
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En cuanto a la actitud negativa frente a la lectura académica, Bianca
considera que algunos estudiantes no tienen una motivacion intrinseca, que define
como aquella “que no le genera un premio, sino que el mismo puede tenerla”. Es
decir, “un estudiante que es aplicado, preocupado por el curso y por lo que esta
haciendo en las actividades de clase, asi tenga problemas para organizar, reconocer
informacion relevante, poco a poco lo puede ir consiguiendo por su motivacion”.
Para Bianca, la motivacion puede subordinar a los deméas procesos involucrados en

el aprendizaje.

[La falta de motivacion] tiene que ver con temas emocionales, con
experiencias negativas con el curso, con la lectura. A eso le sumamos, que
el estudiante adolescente puede estar distraido con temas familiares y en
realidad te puede estar escuchando, puede estar viendo la lectura, pero no
estd vinculado con la lectura. Estd pensando en otra cosa. También, es un
tema de edad, pues son estudiantes de 16 0 17 en el primer afio y es una edad

dificil.

Es posible advertir una concepcion interpretativa en la presentacion de esta
dificultad, pues, en esta teoria implicita, las dificultades para la ensefianza radican
en los procesos y acciones vinculados al estudiante. Entonces, si un elemento de la
secuencia condiciones-procesos-resultados falla es posible que no se logre el
aprendizaje. Si un alumno no tiene motivacion (proceso) por la lectura académica

es posible que no aprenda a leer textos académicos. Sin embargo, Bianca considera
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que se puede superar esta falta de motivacion del estudiante, que también denomina
desgano o desanimo frente a la lectura, con una propuesta de “lectura amena, con
una invitacion a la préctica y la posibilidad de errar en el proceso”. Todo ello,

generaria mayor confianza en el estudiante.

En lo concerniente a los problemas con los procesos mentales, para
Bianca, el anélisis es el proceso que genera mayor dificultad. Menciona que los
estudiantes no reconocen con facilidad la informacién importante, por tanto,
presentan dificultades en el subrayado. Esta concepcion también se enmarca en la
teoria implicita interpretativa. Si bien propone soluciones, también menciona que,
frente al agotamiento de estrategias establecidas, existe una tarea docente

pendiente.

He notado una dificultad mas: el manejo en el reconocimiento de
informacién importante. (Como hacer que, en el subrayado de ideas
importantes, los chicos estén reconociendo lo que verdaderamente es
importante? Me cuesta entender como un simple subrayado pueda reflejar
eso, pienso yo en crear algun tipo de estrategia, alguna actividad. Lo que
hago es crear un mix de ejercicios para poder abordar toda la lectura, pero
todavia es un pendiente. Creo que todavia podriamos hacer mas por esas
actividades que traten de recoger informacion importante de un texto. No
basta con el organizador grafico y no basta con el subrayado. Habria que
pensar en mas estrategias. Es una dificultad no solo mia, sino de un conjunto

de profesores. Tendriamos que ver qué hacemos.
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Frente a las dificultades relacionadas a los procesos mentales de los
estudiantes, el docente debe proponer estrategias adecuadas para encaminar el
aprendizaje. No obstante, segun Bianca, es una tarea pendiente, pues también

existen dificultades relacionadas al trabajo del docente de Lenguaje.

El manejo de diversas herramientas de comprension en el aula, que no
siempre solemos usar todos los tipos de motivacion. Hay estudiantes que
quizés manejen mejor una lectura acompariada de ilustraciones, no siempre
la lectura va a tener eso. Entonces, creo que el docente también podria

mostrar algunas imagenes para acompariar en esta primera etapa.

Esta ausencia o precariedad en el manejo de herramientas de comprension,
la falta de motivacion que parte del docente y la incomprension de las
particularidades de los estudiantes constituyen dificultades que deben ser superadas
o enfrentadas por el docente para mejorar su performance en la ensefianza. Se puede
deducir que la responsabilidad el proceso de ensefianza y aprendizaje no recae
unicamente en el estudiante. La idea de que el docente debe reflexionar sobre su

practica para modificarla se aproxima a una concepcion constructivista.

No obstante, para Bianca, el docente no puede mejorar su desempefio,
porque el disefio institucional del curso no le permite. Por ejemplo, el escaso
tiempo que plantea el curso para ensefiar a leer, la cantidad de tareas y las

evaluaciones constantes se enfocan en cumplir un cronograma. Afirma que la
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coordinacion organiza el curso de tal manera que plantea el cumplimiento de ciertos
logros que esta en funcion de las exigencias de la universidad, pero que limitan,

desde su perspectiva, el trabajo de ensefianza y aprendizaje de la lectura académica.

Por ejemplo, les damos una lectura de marte a jueves una lectura, porque asi
esta establecido en el cronograma. Justamente, la lectura para ellos, que
estan iniciandose, necesita tiempo para sentarse a analizar, ellos no logran
terminar. Incluso, algunos que son responsables no logran terminar y a eso
le sumamos que también tienen bastantes cursos y cada curso con bastantes
tareas y con evaluaciones constantes, continuas, siempre hay algo que
presentar [...] El factor tiempo es lo que dificulta la situacién, porque en la
universidad tenemos que cumplir con el logro de esa semanay en la otra ya
es evaluacién. Entonces, ;cémo hago para que los estudiantes entienden
mejor?, ;con imagenes o con lo audiovisual?[...]. Entonces creo que ahi hay
gue organizarse mejor, pero eso también tiene que ver con la coordinacion,
con los logros que establece la universidad. Para mi lo importante es
trabajar las lecturas con tiempo, con paciencia y aplicando diversas
herramientas. Siento que la hora y cincuenta por clase no es suficiente. Te
quedas con lo clasico: armen su mapa conceptual o subrayado o preguntas
generales. De repente, hay alguien que se quedé con la duday ya no se puede

absolver. Entonces, creo yo que esa es la dificultad mayor.

Para Pozo (2001), “un buen disefio instruccional es aquel que aproxima los

diversos componentes del aprendizaje [condiciones, procesos y resultados] en lugar
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de alejar unos de otros o dejar que funcionen cada uno por su cuenta”. En la
concepcion de Bianca, el disefio del curso funciona como una condicion que no
permite que los estudiantes desarrollen los procesos y que, por tanto, no se logre el
aprendizaje de la lectura académica, que seria el resultado. En consecuencia, se
advierte un perfil interpretativo en el discurso de Bianca, pues considera que la
secuencia condicién, proceso y aprendizaje deben funcionar linealmente para

cumplir con el proposito de la ensefianza.

4.3. Analisis del caso: docente Clara

4.3.1. El concepto de la lectura académica y de su ensefianza desde las teorias

implicitas

a) Significado de la lectura académica
El significado de la lectura académica se configura desde su caracteristica,
requisito y finalidad. En cuanto al primer aspecto, para la docente, la complejidad
o0 el grado de dificultad es lo que diferencia a esta de otras lecturas. Ella indica que,
en las lecturas por placer, por ejemplo, “estas autorizado para olvidar algunos
detalles de lo que lees”. En cambio, en la lectura académica, el lector debe poner en
marcha distintos procesos, que se configuran como requisitos, para enfrentarse a un

texto complejo. Esta perspectiva se alinea con la concepcion interpretativa.

En cuanto a la finalidad, manifiesta: “en los distintos cursos en los que lees

en la universidad, todo lo que te mandan a leer tiene un objetivo para formarte como

97



profesional”. Se puede observar que la lectura tiene un proposito formativo: forma
al profesional y lo que necesitara para su desempefio. No obstante, no menciona el
ambito académico en el que estd inmerso el estudiante. Es decir, lo que el estudiante
lee le ayudara en su futuro como profesional, pero no advierte que, también, podria

contribuir a su formacién o inmersién en la comunidad académica universitaria.

Sin embargo, queda claro que la lectura académica tiene una finalidad y que,
por ello, es importante la manera en la que el estudiante lee y lo configura como un
requisito para la lectura académica y para cumplir su finalidad: “la manera en que
lees definira si eso que lees se queda contigo o no”. Si bien establece la formacion
como proposito de la lectura, que puede establecerse como parte de la teoria
constructiva, se orienta a la concepcion interpretativa cuando demanda de procesos

y acciones que el estudiante debe desarrollar para conseguir tal finalidad.

b) Concepto de la ensefianza de la lectura académica

En cuanto a la ensefianza, Clara explica, en primer lugar, que la practica o
el trabajo docente debe pensarse desde y con afectividad. Considera que ensefiar
el proceso y apropiacion de la lectura académica es una experiencia positiva. “Yo
siento que siempre logré aumentar el porcentaje de gente que se interesa por el tema
justamente ensefiandoles a leer”. De acuerdo con esta idea, se puede afirmar que la
ensefianza de la lectura académica puede ser una herramienta para que los
estudiantes se interesen en un tema. Por consiguiente, se podria seguir trabajando
con lecturas impuestas, porque el interés por un topico ocurre en cuanto un
estudiante aprende a leer textos académicos y no, necesariamente, porque sea parte

del interés personal.
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Otro aspecto que explica la ensefianza de la lectura académica es la
necesidad que la fundamenta, porque, para Clara, lo ideal seria que los estudiantes
cuenten con herramientas, aprendidas en el colegio, para enfrentar lecturas
academicas, pero no ocurre siempre. “Hay que ser realistas. No pasa. No pasa. O
sea, en los colegios no los estan formando para eso. Entonces, si no lo estan
haciendo, no podemos vivir llorando, porque no lo han hecho”. Por ello, Clara
considera que se debe ensefiar y no solo en el curso de Lenguaje, sino en los demas,

porque “es una necesidad dentro de los cursos basicos”.

Esta idea se relaciona con la caracteristica formativa que le impone a la
lectura académica, pero no considera su ensefianza de manera transversal, es decir,
al largo de todos los cursos de la carrera, sino que cree que se debe ensefiar solo en
los cursos basicos. Con ello, se abre una interrogante: ¢la ensefianza de la lectura
académica en cursos basicos, como Lenguaje, es suficiente para que el estudiante
enfrente las lecturas académicas de los cursos que se le presentaran a lo largo de la
carrera? La respuesta de Clara se inclinaria por la afirmacion. Esta concepcion se
alinea con la teoria directa, pues asume que una vez que se logra aprender a leer
ciertos textos académicos, se podra leer todos los textos que se presenten en la
universidad. Es decir, los docentes de los cursos de carrera ya no deberan ensefar
a leer los textos que se manejan en sus disciplinas, pues los estudiantes ya se

formaron en este aspecto en los cursos basicos de primer afio de universidad.
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El altimo aspecto que explica la ensefianza de la lectura académica son los
antecedentes de la actividad lectora de los estudiantes. Uno de ellos seria el
habito lector con el que cuenta el estudiante que ingresa a la universidad. Para Clara,

este puede facilitar el aprendizaje de la lectura académica.

Las personas que ya estan acostumbradas a leer, el simple hecho de leer no
les genera ninguna tension. Claro que después se enfrentan a otro tipo de
texto, tal vez, pero yo creo que es mas dificil cuando tienes que lidiar con
chicos para quienes la lectura ya es un problema. Entonces, ti les mencionas

leer y ya es una carga pesada sobre sus hombros.

Ademas del hébito, el otro aspecto que considera como antecedente y que
puede condicionar la ensefianza de la lectura académica es la actitud favorable o
desfavorable hacia cierto tipo de lectura o de texto. Por ejemplo, un estudiante
acostumbrado a leer ficcion, “podria generar una interferencia en el asunto de ‘yo
prefiero otro tipo de textos’, ‘este texto me parece muy complicado’. O sea, se
desencanten con la diferencia. Podemos correr el riesgo siempre con la diferencia”.
Entonces, desde la perspectiva de Clara, el habito, formado en la etapa escolar,
puede determinar la actitud frente a la lectura académica y su ensefianza.
Condicionar la ensefianza y el aprendizaje a los procesos desempefiados por el

estudiante, inscribe la concepcion de Clara dentro de la teoria interpretativa.

4.3.2. El propésito de la ensefianza de la lectura académica desde las teorias

implicitas
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a) Finalidad de la ensefianza de la lectura académica
La finalidad de ensefar la lectura académica es formar una competencia
para el desarrollo académico y personal del estudiante, porque los docentes de
Lenguaje, como profesores de los primeros afios y de cursos generales, “se supone
que estamos ayudando a construir una competencia que les va a servir para que se

desenvuelvan bien en el resto de los cursos y en la vida”.

Por ello, para Clara, la ensefianza constituye una gran responsabilidad
docente, pues “los alumnos se la van a pasar en la universidad todo el tiempo
leyendo y escribiendo en los exdmenes, en sus trabajos, en sus investigaciones”.
Esta idea amplia el significado que habia propuesto para la lectura académica
(forma al futuro profesional) y afirma que también servird al estudiante para su
desenvolvimiento en el entorno académico. Ademas, la docente considera que se
debe concientizar a los estudiantes sobre la importancia de los cursos de Lenguaje
1y 2. Esta toma de conciencia se relaciona con la idea de que el curso de Lenguaje
forma para toda la carrera: “Esa literacidad te va a acompaiiar 5 0 6 afnos o lo que

dure tu carrera. Entonces es una necesidad que aprendan a hacerlo bien”.

En esa misma linea, Clara manifiesta que el profesor de Lenguaje debe
presentar a los estudiantes la diferencia entre la lectura académica y la de placer.
Para la docente, esta diferencia radica en que la primera tiene un objetivo en el
curso: Se lee para redactar. En este sentido, la finalidad maxima de la ensefianza

de la lectura académica (formar una competencia para el desarrollo académico y
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profesional) estd mediada por el objetivo inmediato frente a la lectura académica:
produccion de nuevos conocimientos. Por esta razon, la lectura académica debe ser
asumida por el estudiante como “un compromiso. Estés todo el tiempo a la caza de
ideas interesantes para tu texto. Qué tiene para mi este autor y este otro que me

ayude a construir uno nuevo ¢ interesante”.

Clara propone a los estudiantes una lectura estratégica a partir del objetivo:
redactar un texto. Entonces, tanto la lectura como la escritura académica se
presentan como actividades significativas que, si bien en un principio funcionan
como parte de las tareas del curso de Lenguaje, trascienden la asignatura y ayudan
a “formar una competencia”. Esta finalidad de la ensenanza de la lectura académica

se identifica con una concepcion constructivista.

b) Evidencias de la ensefianza de la lectura académica

Las evidencias del trabajo hacia el cumplimiento de este propoésito se
organizan en tres ideas. En primer lugar, la respuesta de los estudiantes se
manifiesta, segin Clara, en la explicacién e interaccion durante el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Para la sesion destinada a la ensefianza inicial, la docente
considera que la eleccidn de la lectura es importante, por ello, preselecciona un
conjunto de lecturas e indica que los estudiantes pueden elegir aquella que les
parezca mas dificil. Después de esta actividad, afirma que indica que se debe

realizar méas de una lectura del texto académico.
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En cada una de estas lecturas, asevera que explica el proceso de las
diferentes lecturas e interactua con los estudiantes. Manifiesta que expone que la
primera lectura sirve para establecer un vinculo con el texto y establecer su
dificultad en cuanto a tema y claridad de lenguaje. La segunda lectura, para Clara,
sirve para aplicar estrategias cada uno de los parrafos. “Se subraya, se establece el
tema del parrafo, se elabora una sumilla, se infiere y se critica”. Después de esta
segunda lectura, la docente afirma que el tiempo de la clase limita el trabajo del

texto completo.

[Sin embargo] siempre les pregunto: “;han entendido lo que hemos leido?”

3

y ellos: “si, claro”, entonces, les digo: “;serian capaces, por ejemplo, de
subirse al bus y comentarle a la persona que esta al lado lo que han leido” y
ellos: “si, de hecho, si, porque lo he entendido”. “;Lo has entendido? Ok.

Ese es el objetivo. Eres diferente al de hace dos horas. Hace dos horas eras

otra persona. Ahora eres diferente”.

Esta idea de que comprender implica poder explicar, se vincula directamente
con el objetivo de lectura: la redaccion. Asimismo, la idea de que el estudiante no
es el mismo, luego de esta sesién, implica que la docente asume que el conocimiento
redefine/ reconstruye al aprendiz. Esta idea que afirma transmitir a sus estudiantes

se vincula con la teoria implicita constructiva.

La tercera lectura, para Clara, “sirve de recordatorio antes de realizar una

actividad, un examen, por ejemplo”. En esta revision, prima la lectura de los
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sumillados. En suma, la docente afirma que, en estas tres lecturas, interactda con

los estudiantes y observa si se encaminan al propdsito de la ensefianza.

En segundo lugar, el establecimiento del logro se realiza a partir de
concientizacion del estudiante sobre la necesidad de aprender a leer textos
académicos. Esta toma de conciencia se consigue a partir del entendimiento del

estudiante de que se lee en funcién al tema de redaccién.

Les digo: “es como una caceria, estas a la caza de conseguir la idea que esta
plasmando el autor y poderlas enumerar, enunciar...” Entonces, es vital que
ellos sepan por qué estan leyendo ese texto: “ese que se Ilama causas de tal,

por qué lo estan leyendo y qué van a hacer después”.

Por ultimo, el producto que manifiesta el trabajo hacia el cumplimiento de
la finalidad es la redaccion. Clara afirma que se evidencia en el nivel de
profundidad, entendida como “la facilidad que tienen para proponerte las ideas
terciarias” y como la incorporacion de frases o términos que se exponen, porque,
para Clara, comprender implica explicar. Asimismo, indica que, en la redaccion, se
debe observar la intertextualidad, entendida como “la relacién que se establece
entre textos que se ha leido”. En suma, la redaccién debe lograrse en cuanto al fondo
y a la forma adecuada. “Esa es la diferencia y lo ves en lo que escriben y como lo

explican. O sea, cuanto y como: cantidad y calidad, las dos cosas”.
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4.3.3. Las estrategias para la ensefianza de la lectura académica desde las

teorias implicitas

a) Estrategias de ensefianza en el proceso de la lectura académica
Clara organiza las estrategias de acuerdo con el proceso o etapas de la
lectura. Antes de iniciar la ensefianza en el aula, la docente considera que es

fundamental que se elija una lectura que ayude a la secuencia de aprendizaje.

El ciclo pasado escogi una lectura que hablaba sobre la lectura. O sea, lo que
significa leer, es decir, lo que sucede en tu cerebro cuando lees. O sea, como
se arma el rompecabezas y se genera el nuevo conocimiento. Y eso les dejo
como locos. ¢Como se va construyendo? Como una pared en bloque. Yo

trato de que ellos siempre estén viviendo todo el proceso.

Dentro de este proceso de aprendizaje, en la primera etapa, en la prelectura,
Clara considera que es importante que “los estudiantes identifiquen el propdsito de
la lectura”. Esta actividad cognitiva (formular objetivos de lectura) se desarrolla a
partir de la presentacion e instruccion del docente, y de la comprension del

estudiante de la finalidad de la lectura académica.

En la segunda etapa (durante la lectura), enumera algunas actividades,
como el subrayado, sumillado, la inferencia, la recuperacion de conocimientos
previos y su conexién con el conocimiento aprendido en la lectura. Este trabajo se

desarrollaria a partir de la lectura guiada. En esta practica, la docente indica que
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ofrece pistas y realiza preguntas. Afirma que este proceso debe llevarse a cabo por
cada uno de los parrafos. De esta manera, se realiza la lectura y el analisis de cada
segmento del texto con la aplicacion de estrategias. Desde esta perspectiva, para
lograr el aprendizaje y la comprension de la lectura se debe comprender sus
componentes para entender el todo. Clara considera que este proceso de lectura

puede lograr que el estudiante se conecte con un tema.

Los chicos terminan hablandote de un tema aburridisimo, como la lectura,
por ejemplo. No se les habia ocurrido ese dia “hoy voy a leer sobre la lectura,
sobre qué es la lectura y por qué es importante leer”. No se les habia

ocurrido, pero terminan super conectados con el tema.

La docente indica que, durante este proceso, ella atiende a los detalles méas
alla del ejercicio de lectura: las acciones, reacciones, posibles pensamientos y

sentimientos.

Todo este proceso yo le llamo el dialogo con la lectura, o sea, es un dialogo
del momento. Voy viendo cdmo es su reaccion e, incluso, con sus gestos. Si
veo algin gesto, le digo: “tii no estas de acuerdo, ¢por qué no estds de
acuerdo?” Entonces, se genera un didlogo alrededor de lo que leen y se

facilita que lo entiendan.

Clara, con la pregunta: “;Por qué no estas de acuerdo?” pretende que el
estudiante reflexione sobre el ejercicio de la lectura. Asi el trabajo de la lectura

academica implica el didlogo y la reflexion. Para Cossio y Hernandez (2016), los
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perfiles constructivistas en el desarrollo de una secuencia didactica son aquellos
que interactan con los estudiantes mientras trabajan los contenidos del aprendizaje

y realizan preguntas para que los estudiantes reflexionen.

Dentro de la practica guiada, Clara considera que es fundamental que los
docentes dirijan el abordaje de secciones desconocidas o que generen dificultad en
el estudiante. Por ejemplo, se les debe ensefiar la aplicacion de estrategias para

diferentes secciones de la lectura.

Las tesis vienen llenas de cuadros o anexos que los confunden. Se preguntan
como lo sumillo, qué representa la tabla...son preguntas que aparecen
cuando leen tesis. Este semestre es cuando mas han encontrado y han
conocido repositorios académicos y todo eso. Al principio estaban con toda
la novedad de haber encontrado muchas tesis y luego muy alarmados,

porque decian cémo se entiende esto.

En cuanto a las actividades que corresponderian a la etapa de poslectura,
Clara hace referencia al “dialogo, a la intervencion y al debate como métodos para
consolidar la informacidn”. Asimismo, es posible identificar la exposicion de ideas
sobre la lectura, la sumilla y la inferencia como actividades cognitivas. Para Clara,
las participaciones de los estudiantes en estas actividades permiten que el docente

sea consciente del aprendizaje del estudiante.
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La mencion al dialogo durante la secuencia didactica indica que considera
que el monitoreo y retroalimentacion puede ser una forma de verificar el
aprendizaje de estrategias de los estudiantes. Para Pozo et al. (2006), las estrategias
de ensefianza dentro de la concepcion constructivista se dirigen a que los
estudiantes comenten, propongan, juzguen y reflexionen y no solo identifiquen los

hechos.

b) Roles en el proceso de ensefianza aprendizaje
En cuanto a los roles en el proceso de ensefianza de estas estrategias, para
Clara el docente debe guiar, motivar, consensuar y mediar. El docente como guia
es aquel que traza una linea de aprendizaje, que ofrece pistas para que los

estudiantes vivan el proceso de la lectura.

Un estudiante, en el ciclo que acaba de terminar, que me dice: “yo nunca
habia leido asi” Al final me dijo: “siempre deberiamos leer asi en grupo,
todos en clase” y yo les digo: “seria genial, en tu grupo siempre tendras
alguien que te guie si no te vas a poner a conversar y yo estoy aqui para

guiarlos”.

Para Clara, el docente que motiva es quien hace divertida la practica lectora,
hace que el estudiante entienda la finalidad del aprendizaje de la lectura, lo
involucra con la lectura. Asimismo, el docente motivador es aquel que transmite el
gusto por lo que ensefia y con esta idea construye una percepcion de lo es la

educacion y el rol docente en la educacion.
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Hay que hacerlo de tal manera que el estudiante entienda por qué lo estan
haciendo, de manera divertida, hay que reirnos, no s€...involucrarnos con
ellos en el texto, hay que recuperar lo que saben, pues seguro han escuchado
sobre ¢l tema...vivir todo el proceso[...]. En toda educacion, se trata de
trasmitirles el gusto, por eso, es importante la percepcion, pues la percepcion
del docente llegaria a ser la percepcion del alumno. Si la percepcion es
positiva, el alumno la recibe como positiva. Si la percepcion del docente es
negativa, entonces el alumno también la percibe como una cuestion

negativa. Entonces hay que cambiar el chip.

Esta descripcion ontoldgica de la educacion concibe al estudiante como un
sujeto que percibe el mundo y al texto académico a través de la presentacion o
representacion docente. Por eso, Clara indica que se debe cambiar la forma de
ensefar. De esta manera, se configuraria el rol de maestro modelo. Para Pozo
(2001), el docente modelo es “el espejo en el que miran los aprendices para saber
qué tienen que hacer” (p. 220). Esta concepcion indica que el docente es quien
ejecuta de manera correcta una estrategia y los estudiantes deben intentar
reproducir este trabajo. Este rol de docente modelo se supedita a la planificacion.
Clara afirma que su experiencia como estudiante, su interaccion con sus mejores
profesores y su experiencia docente han hecho que ella planifique de cierta manera

su clase.
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Todo eso es parte de mi formacion y con eso yo trato de trazarles una ruta
de lectura que al final logren tener un producto, pero es algo muy mio,
porque las pautas que nos dan para las clases, yo las llevo asi, pero no tengo
idea de como hacen los colegas. Mis estudiantes lo hacen asi, llevan

resaltadores, pdsits, van armados para la guerra.

De otra parte, el estudiante, para Clara, posee la habilidad lectora de manera
innata, pero su rol o trabajo consiste en desarrollar esa destreza con ayuda del

docente.

Cuando estamos en el proceso de la lectura, se dan cuenta de que entienden
rapido y yo les digo: “Eres un genio dormido. Imaginate lo que puedes hacer
sin leer. Si leyeras despertaria el otro 50 % de tu cerebro y podrias mover
cosas”. Entonces, Si hay gente asi, pues la habilidad de leer y comprender es
innata, salvo gque se haya nacido con alguna alteracion que lo impida. Es una

habilidad que tenemos y hay que desarrollarlo.

En esta misma linea, desde su experiencia como estudiante universitaria,
Clara explica que el estudiante debe practicar la lectura para perfeccionar las

técnicas y estrategias, lo que propiciara que las desarrolle de manera auténoma.

Cada vez que ellos van leyendo, el proceso se hace mas corto. Yo les digo

gue como estan empezando a leer, el proceso se demora un monton, pero ya

cuando uno esta vinculado, lo hace mas seguido, cada vez se hace mas
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rapido, lo de subrayar, por ejemplo. No es que siempre se van a demorar
como con este texto de dos caras. Uno va perfeccionando sus técnicas,

encontrando uno mismo sus propias técnicas como la sumilla.

De esta manera, para Clara, el estudiante auténomo se forja con la practica
mas all& del trabajo docente, pues, desde la extrapolacion con su experiencia como
estudiante, considera que si no se ensefia la lectura académica y las formas de
abordarla es el propio estudiante quien debe agenciar ese desarrollo autonomo a
través de la préctica. “En la universidad, nadie se tomd la molestia de ensefiarnos a
leer. Por eso, es que muchos compafieros caian en los diferentes cursos de la
universidad. También, los cursos de mi universidad no estaban orientados a la

redaccion”.

En suma, Clara considera que el estudiante debe practicar la ejecucion de
las estrategias de manera critica, principalmente. Para Pozo (2001), la préactica
reflexiva le permitira al aprendiz comprender lo que esta desarrollando y lograr un
aprendizaje significativo. Concebir el rol de estudiante como una préactica hacia la
construccidn del aprendizaje indica que la teoria implicita constructiva esta presente

en el discurso de la docente.

4.3.4. Las dificultades en la ensefianza de la lectura académica desde las
teorias implicitas
Las principales dificultades que se presentan en la ensefianza de la lectura

académica, para Clara, son el disefio institucional del curso, problemas con el
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proceso mental de centrar la atencion, las dificultades relacionadas al trabajo
docente y la actitud negativa de los estudiantes hacia la lectura académica. Afirma
que este Ultimo es principal inconveniente. En cuanto al disefio del curso,
considera que el tiempo que se estipula en la programacion del curso limita su

adecuada ensefianza.

Es el tiempo, quizas que haya méas de dos clases para una lectura mas larga.
Esa es una de las limitantes. A mi me parecié super fresca la idea de que
este semestre, nosotros debiamos elegir la lectura con la que ensefiariamos
a leer, ya que ya no hay un tema, sino que hay distintos temas. Entonces
para aprender a leer, nosotros debiamos buscar un texto. En este caso, yo
Ilevé esa lectura sobre la lectura. Me puse a buscar y buscar y encontré esta

lectura de una revista de educacion y lo llevé.

Si bien demanda de més sesiones dedicadas a la ensefianza de la lectura
académica, plantea una solucién para trabajar con el tiempo estipulado: propone
una lectura que permita trabajar cuestiones bésicas, que mencioné en el
planteamiento de sus estrategias, para que los estudiantes enfrenten la lectura

académica.

Con respecto a las dificultades relacionadas al trabajo docente, Clara
considera que las principales son la falta de destreza del profesor para convertir un
texto aburrido en uno entretenido para los estudiantes. La docente considera que,

para ensefiar a leer textos académicos, muchas veces no se busca los adecuados.
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Entonces, se deben tener en cuenta estos detalles para no convertir la lectura en una
experiencia negativa. Asimismo, el profesor universitario debe estar convencido de

la necesidad de ensefiar a leer textos académicos.

Hay que tener mucha pericia para convertir un texto aburrido en algo
atractivo para ellos. A veces, ese es el detalle: para quién buscas el texto,
para ti como profesor o para chicos de 16 y 17 afios. No olvidar que tienen
esa edad y que la mayoria odia leer...que tengas en cuenta todos esos
detalles va a hacer que tu experiencia para ensefiar a leer sea positiva o
negativa. Entonces las dificultades estan ahi... no sé si todos saben cOmo
ensefiar o si estdn convencidos de que hay que ensefiar a leer, pues a lo mejor
hay muchos chicos que leen mucho, pero no saben como leer este tipo de
textos. Entonces, hay que tener en cuenta como, por qué y para qué lo estas

haciendo.

Las dificultades con el proceso mental de centrar la atencion se
manifiestan, segun Clara, cuando los alumnos no manejan informacién confiable,

cuando tienen conocimientos previos errados y resulta complicado reconstruirlos.

Otra dificultad seria que los alumnos tengan informacién falsa, por eso, es
importante indagar sobre sus conocimientos previos y cémo lo adquirieron
para ver si su informacion es verdadera o son creencias falsas. Entonces
viene un proceso de deconstruccién para luego volver a generar nuevos

conocimientos. Es dificil, sobre todo, cuando se trata de temas
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controversiales y sociales, porque a veces chocas incluso con las creencias
familiares. Algunos lo van entendiendo, pues se han enterado por medios no
aceptables, o sea, no creibles. Entonces vamos a ver otros medios. Entonces,
es una dificultad: que los conocimientos previos que traen pueden estar

errados y hay que volverlos a rehacer.

Para entender este problema, es necesario precisar que el aprendizaje
implica la incorporacion de nuevas representaciones a la memoria y transformar las
que ya tenemos. En ese sentido, segun Pozo (2001), “requiere distintos procesos
mentales, desde la repeticion ciega o la asimilacion de nueva informacién a
representaciones ya presentes en la memoria hasta los procesos radicales de
reestructuracion” (p. 111). Para Clara, la dificultad radicaria en el proceso de
reestructuracién que los aprendices deben llevar a cabo, no obstante, la docente no
se enajena de este proceso, sino que cuando menciona “hay que volverlos a rehacer”

asume que la responsabilidad también recae en el maestro.

Por altimo, para Clara, la actitud negativa frente a la lectura académica
es la mayor dificultad y se relaciona con la desidia, con el convencimiento de que
no se necesita leer y que los estudiantes desisten con facilidad frente al reto que
supone aprender a leer textos académicos. Si bien la docente identifica la actitud
negativa frente a la lectura como una condicion interna del estudiante, ello no
implica que considere este escenario como inamovible, sino que la advierte e indica

gue el docente debe estar alerta ante estas situaciones para plantear estrategias.
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La mayor dificultad que tenemos que enfrentar es que el alumno no quiera
leer, que el alumno encuentre la experiencia muy buena, pero igual se deje
ganar por la desidia o la ley del minimo esfuerzo o que el alumno crea que
es un as, que con solo conversar cinco minutos con otro comparero que ha
leido, ya se dan por enterados del tema y hay chicos que lo pueden hacer,
pues muchos entienden solo de los trabajos de poslectura y eso los llega a
convencer de que no necesitan leer [...]. Yo siento que la mayor dificultad
con la que tenemos que luchar todos los dias es con el asunto de que alumno
tire la toalla o que sepa y lo puede hacer, pero le da flojera o cree que se la
puede pasar sin leer. Me ha pasado varias veces en Lenguaje 2 que los
estudiantes no quieren leer y te lo dicen abiertamente: “Yo pasé Lenguaje 1
sin leer, nunca lei nada, en cambio, usted quiere que siempre leamos”.
Entonces, hay que volver otra vez a tratar de convencerlos. Esa es la mayor
dificultad y hay que estar siempre pendiente...dificil con aulas de 40, pero
hay que estar con los ojos bien abiertos y evitar que la gente termine

Lenguaje 2 con la idea que no es necesario leer.

En suma, las dificultades que menciona Clara se vinculan, principalmente,
a la actividad del estudiante o a los procesos que lleva a cabo. No obstante, esto no
significa que el docente no asuma una responsabilidad, lo que ocurre no solo cuando
menciona directamente las dificultades vinculadas al trabajo docente, sino que
cuando sefiala los problemas vinculados al estudiante, se puede advertir que la
docente es partidaria de que sus procesos, en términos de Pozo (2001), “pueden ser

gestionados o controlados por el maestro al imponer ciertas condiciones a las
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situaciones de aprendizaje”. Como hemos visto, para Clara, este control que ejerce
el docente aumenta las posibilidades de que el estudiante aprenda a leer textos

académicos. De esta manera, se advierte un perfil interpretativo en su discurso.

4.4. Andlisis del caso: docente Diana

4.4.1. EIl concepto de la lectura académica y su ensefianza desde las teorias

implicitas

a) Significado de la lectura académica

La lectura académica se explica desde dos aspectos para Diana. Por un lado,
manifiesta que existe algunos requisitos para la lectura académica. Un
requerimiento es la dedicacion. La docente manifiesta una confianza en el ejercicio
constante de lectura de cualquier tipo de texto que, luego, puede extrapolarse a los
académicos. “Si tu lees un libro mas de una vez, vas a empezar a ver mas cosas y
vas a ir interiorizando algunas estructuras quieras o no”. Asimismo, afirma que es
importante el manejo de ciertas habilidades y competencias para enfrentarse o

iniciar el proceso de involucramiento con la lectura académica.

[La lectura académica es un] proceso que requiere, en primer lugar, cierto
manejo Iéxico por parte de los estudiantes: conocer un buen vocabulario, un
amplio vocabulario, por un lado. Por otro, contar con algunas estrategias,

como destacar algin dato importante, como empezar a parafrasear,
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identificar el significado de algunas palabras, como interpretar, qué posicion

asumir como lector.

El segundo aspecto es la finalidad. Diana considera que la lectura
académica facilita la inmersion en la comunidad académica y el manejo de los
textos de carrera. Sin embargo, este propdsito no se alcanzaré si los estudiantes no
se apasionan con una lectura. Menciona una experiencia en otra institucion superior

para ejemplificar esta posibilidad.

A mi no me parecia adecuado los libros de autoayuda personal, pero
comprendi que era lo que querian. Entonces, leian Harry Potter, Cien afios
de soledad y todas las obras tradicionales que debieron leer en el colegio,
jamas las leyeron y las querian leer. Ya, entonces, lean. Van a precisar
algunos criterios que queria yo y les preguntaba qué palabra les habia
parecido dificil y tenian que buscarlos en el diccionario. Toda esa chamba
la tenian que hacer, la hacian muy contentos, incrementaban su vocabulario

de paso.

Con esta experiencia, la docente declara que el compromiso del estudiante
nace con el interés por la lectura elegida. Esta motivacion en cursos iniciales, como
Lenguaje I, se puede fortalecer desde una asignatura en la que los estudiantes elijan
el tema sobre el cual quieren escribir. Esta eleccion es una ventaja y posibilita la
exploracion de las situaciones en un contexto en el que se aprende a escribir sobre

temas de interés.

117



La finalidad que establece para la lectura académica (inmersion en la
comunidad académica y manejo de textos de carrera) inclina la concepcién de Diana
hacia la teoria constructiva, pues asume que leer es una herramienta que permitira
participar al estudiante en practicas discursivas dentro de su realidad. No obstante,
al precisar que eso solo se lograra si el estudiante lector se apasiona con la lectura
academica, dirige la atencion sobre la motivacion y la actitud del estudiante. Asi, a
partir de la configuracion de la lectura académica desde los requisitos y la finalidad,
la concepcion de Diana se identifica con la teoria implicita interpretativa, pues
centra la atencion en el lector, lo que implica que el aprendizaje de la lectura
académica depende de su dimension motivacional (apasionarse) y cognitiva

(conocimiento del vocabulario y manejo de estrategias) (Hernandez, 2008).

b) Concepto de la ensefianza de la lectura académica
La ensefianza de la lectura académica, para Diana, se puede explicar desde
el trabajo docente y los antecedentes de la actividad lectora de los estudiantes.
En cuanto al primer aspecto, ella considera que esta labor consiste en involucrar al
estudiante con las caracteristicas, las estrategias y la finalidad de la lectura

académica.

Estos tipos de textos al tener caracteristicas particulares, el estudiante
tendria que involucrarse con ellas y aprender como tendria que extraer
informacidn de estos tipos textuales. Todo lo demas sera mas sencillo. En

funcidn a ello, lee, se involucra, hace su resumen y luego como estructurar
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un texto de esta naturaleza: una tesis, un articulo cientifico, un ensayo
cientifico, etc. De esta manera, un reporte o informe o lo que tengan que
elaborar, lo van a desarrollar de una manera méas sencilla, pero si no esta
involucrado con esas estructuras, no va a poder hacerlas o le costara un poco

mas. Afadido a eso, su léxico debe desarrollarse o estariamos desfasados.

De esta manera, Diana configura el trabajo docente como guia. Para Pozo
(2001), el maestro tutor o guia “deja que los aprendices asuman parte de la
responsabilidad de sus aprendizajes, pero una vez que les ha fijado las metas y los
medios para lograrlo” (p. 220). En la concepcion de Diana, las estrategias y la
finalidad son establecidas por el docente. El estudiante debe iniciar la practica
lectora y desarrollar diversos procesos a partir de pautas o condiciones que el
docente estipula para lograr el aprendizaje, asi se establece una secuencia lineal

entre las condiciones, procesos y resultados propia de la teoria interpretativa.

De otra parte, Diana considera que los antecedentes de la actividad lectora
de los estudiantes condicionan en cierta medida el aprendizaje de la lectura
académica. Por ejemplo, los estudiantes que cuentan con un habito lector requieren
Unicamente guias especificas. Para la docente, el habito lector adoptado en la etapa
escolar o por entretenimiento ayudara al estudiante a la comprension de textos

académicos.

Para mi es importante si un estudiante llega con habilidades de comprension

lectora, que ha leido cualquier tipo de texto. Yo sé que los textos narrativos
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son distintos a los académicos, pero si un chico tiene habilidades, podré
desarrollar... Si no las tiene, no tiene por lo menos la costumbre de leer, serd

dificil.

Por ello, el habito lector favorece el proceso de ensefianza y aprendizaje. Sin
embargo, la docente precisa que el Unico texto académico que el estudiante
ingresante puede haber leido en el colegio es el ensayo. “Entonces, de todas
maneras, tendriamos que involucrarlo”. En suma, el habito lector es una condicidn
favorable para el aprendizaje de la lectura, pues indica que los estudiantes que
cuentan con ello solo requerirdn determinadas pautas. En consecuencia, si esta
presente esta condicion es posible que el estudiante lleve a cabo los procesos que
requiere la complejidad de la lectura académica y logre el aprendizaje. Esta

concepcion se enmarca en la teoria interpretativa.

4.4.2. El propésito de la ensefianza de la lectura académica desde las teorias

implicitas

a) Finalidad de la ensefianza de la lectura académica
Para Diana, el desarrollo de una lectura estratégica y la produccién de
nuevos conocimientos constituyen las finalidades de la ensefianza de la lectura
académica. Con respecto al primer proposito, la docente menciona que es necesario

para que los estudiantes optimicen el recojo de informacion.
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Hay estudiantes que no saben que lo que podrian hacer es leer el abstract o
el resumen, o que pueden leer las conclusiones y, a partir de eso, ya pueden
identificar que el texto que tienen frente a ellos les es Gtil o no. La
bibliografia, ¢para qué te sirve la bibliografia?, ;para qué te sirve leer un

prélogo? O ¢como manejar un indice?

Por ello, Diana considera que asi exista una practica lectora, se debe ensefar
a leer textos académicos para que los estudiantes de primer ciclo, frente a una tesis,
por ejemplo, no crean que van a leer “de la primera pagina hasta la tltima y no
siempre es asi”, pues para la docente la inmensidad de informacion hace necesaria

una lectura estrategica.

Por ejemplo, un médico tendria que leer 25 articulos cientificos todos los
dias, cada dia de su vida, para estar actualizado y no hay forma de que una
persona lea 25 articulos diarios. Entonces, ¢qué hacen? Leen el resumen,
leen la conclusién y dicen esto me sirve, esto no y estan informados. Y si
les interesa, recién se involucran con el tema. Entonces, es una forma de
leer, es una forma de estar actualizados. [La lectura estratégica sirve a los
estudiantes] para que identifiquen lo mas importante, sepan seleccionar, que

a la hora que tengan que hacer una tesis o una investigacion.

En la construccion de esta primera finalidad, se advierte que ese saber

identificar y seleccionar no es un fin aislado, sino que funciona en tanto precede a

la redaccion. La docente asocia la redaccion con la produccién de nuevos
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conocimientos, lo que constituye la segunda finalidad que propone para la
ensefianza de la lectura académica. Entonces, el estudiante, como parte del trabajo
de lectura y escritura de Lenguaje 1y 2, puede hallar su linea de investigacion para

la carrera.

Si es algo que me interesa, que me serd util, entonces, si leeré de la primera
pagina hasta la Gltima, me voy a involucrar, capto mi linea de investigacion,
también, mi linea de trabajo, mi linea de desarrollo profesional, porque en

estas investigaciones de los cursos, tU puedes encontrar tu nicho de trabajo.

Los dos propdsitos para la ensefianza de la lectura académica configuran a
esta como una practica situada en un contexto y que debe ejercerse a partir del
planteamiento de metas del estudiante. Diana manifiesta que el aprendizaje de una
lectura estratégica en los cursos de Lenguaje le servird al estudiante cuando se
enfrente a la lectura y escritura de textos académicos en su vida académica y
profesional, lo que convierte a la lectura académica en un aprendizaje significativo,
pues trasciende los cursos de Lenguaje. Es posible afirmar, entonces, que la

concepcidn se identifica con la teoria constructiva.

b) Evidencias de la ensefianza de la lectura académica
En cuanto a las evidencias de trabajo hacia estos propositos, Diana
menciona que es dificil establecerlas, porque en el curso hay una incipiente
incursion en la ensefianza de la lectura. “No le damos el tiempo que esta habilidad

0 esta capacidad necesita, tampoco, hacemos un diagnéstico de los chicos para saber
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si en verdad estan listos para el siguiente nivel”. Menciona que, en el curso, la
ensefianza se enfoca principalmente en la escritura, pero que para realizar esta
actividad es necesaria la practica lectora. Entonces, “;como sabes si un estudiante
estd preparado o no [para redactar]? Cuando empieza a leer, entonces, tienes que
sentarte con el estudiante y escucharlo en sus lecturas, el vocabulario que tiene
cuando habla”. Sin embargo, considera que se puede establecer algunas evidencias
desde las respuestas de los estudiantes al proceso de lectura. Por ejemplo, indica

que la presentacion personal puede funcionar como un diagnostico.

Yo muchas veces, les pido que se presenten con nombres y apellidos, que
me digan qué esperan del curso para saber si por lo menos estan ubicados.
¢Cudl es el vocabulario que manejan? ¢Cual es el Iéxico? Si tienen alguna
idea del curso, de la carrera, de lo que buscan. Eso de alguna manera te

permite tener una idea

Ademas de este diagnostico, Diana menciona que realiza ajustes de acuerdo
con las respuestas de los estudiantes a las estrategias de lectura. “Trabajar a partir
de sus dudas durante la prelectura, la lectura y la poslectura con ellos. Para mi esa

seria la mejor forma de ensefiarles”.

En cuanto al establecimiento del logro que evidencia el trabajo hacia el
cumplimiento de los propositos, Diana considera que debe realizarse de acuerdo
con un aspecto especifico del tema, porque el objetivo delimitado ayuda el proceso

de aprendizaje.
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El asunto de que el alumno tenga un objetivo claro, bien delimitado, lo
ayuda a mucho en el proceso de aprendizaje de la lectura. Solo tienes que
buscar actores, entonces, te enfocas en eso. El tema es como busca eso,
porque esa informacion puede no aparecer con ese término “actores”.
Entonces, como identificamos quiénes son los protagonistas, a qué personas
afecta el problema. Empezar a darles posibles sindnimos, posibles
marcadores que ellos pueden identificar en la lectura, ya sea en un prélogo
o0 capitulo o en la parte en la que ellos estén buscando. Entonces, si hay
objetivo preciso, funciona, si no hay, no, porque si la indicacion es genérica,

el alumno saca cualquier cosa.

El logro de la lectura debe ser claramente delimitado por el docente, pues es
quien indica al estudiante que tipo de informacion extraer de la lectura de acuerdo
con el tema o el problema de su redaccion. Esta concepcion se alinea con la teoria
interpretativa, pues si bien el docente establece el resultado, este no se considera
como un suceso aislado, sino como un producto de ciertas condiciones y procesos
que se llevan a cabo. Es decir, si el docente el docente le brinda herramientas al
estudiante y este desarrolla ciertos procesos, el resultado se dard de forma

indefectible.

El producto que evidencia el trabajo hacia el cumplimiento de los

propdsitos es la redaccion. Sin embargo, la docente precisa que existe un aspecto

de la redaccion que debe valorarse por encima de otros: el empleo de una estructura
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propia en la organizacion de los péarrafos, lo que daria cuenta de que el alumno

entiende.

¢Cuando te das cuenta de que el estudiante no ha entendido? Cuando copia
ciertas estructuras, es decir, usa marcadores del texto base, pero no hay un
trabajo mayor a pesar de que intenta el parafraseo basico, no logra. Son
pocos los estudiantes que logran interiorizar, logran vincular, establecer lo

que quieren mostrar.

Esta organizacion adecuada surge del aprendizaje de las estructuras de los
textos académicos, pero, como afirma Diana, esta estructura no debe ser copiada,
sino que debe partir de la interiorizacion y la eleccion de la estructura u orden de
ideas. No obstante, la docente indica que no siempre ocurre. “Siempre necesitan la
guia 'y el modelo al que seguir. Entonces, es en el texto que se visualiza cuanto han

entendido y cuénto no”.

En suma, se puede indicar que la teoria interpretativa es consistente en la
concepcién de Diana en cuanto al propdsito de ensefianza de la lectura. Para Pozo
et al. (2006), tanto la teoria directa como la interpretativa establecen un resultado
que los estudiantes deben alcanzar. Sin embargo, lo que diferencia a estas teorias
es que la interpretativa considera que el proposito de la ensefianza es dificil o
imposible de alcanzar, porque requiere de complejos procesos mediadores que
recaen sobre el estudiante. En esta linea, Diana precisa que el propésito es alcanzar

un resultado, pero gque no siempre se consigue, porque existen situaciones
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vinculadas al estudiante o al contexto que dificultan o impiden una determinada

meta.

4.4.3. Las estrategias para la ensefianza de la lectura académica desde las

teorias implicitas

a) Estrategias de ensefianza de la lectura académica

Diana menciona diversas estrategias que se organizan de acuerdo con las
etapas del proceso de lectura. No obstante, antes de enunciarlas, Diana indica que
se debe estipular algunas cuestiones previas y planificar de manera anticipada
algunas estrategias. Las consideraciones previas implican la verificacion del ciclo
o ano en el que se encuentra el estudiante, pues “no todos los estudiantes llevan el
curso en el mismo ciclo”. Por ejemplo, indica que los estudiantes de Arquitectura
Ilevan el curso de Lenguaje en quinto ciclo, mientras que los estudiantes de otras
carreras, en el primer afio. Asimismo, se debe tener en cuenta si el estudiante cursé

Nivelacion de Lenguaje, asignatura no obligatoria.

Estas dos cuestiones permitirian al docente establecer el nivel de madurez
y, en funcion a esto, se podrian proponer ciertas estrategias. “Para mi esta distincion
seria uno de los elementos para decidir qué estrategia utilizar, en qué sitio esta el
chico, cual es su nivel de madurez, cudl es su preparacion previa”. Asi Diana
muestra un perfil interpretativo, pues centra su atencion en la situacion del
estudiante lector y si esta preparado para llevar a cabo los procesos mentales que

requiere el aprendizaje de la lectura académica.
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Después, detalla algunas estrategias en funcion a las etapas de la lectura. En
primer lugar, dentro de la prelectura, propone “el planteamiento de un objetivo,
manejo de conocimientos previos, explicacion sobre el tema y el planteamiento de
predicciones sobre el texto”. En segundo lugar, las estrategias durante la lectura
que considera importantes son el subrayado y el sumillado, entendido este ultimo
“como resumenes o ideas en frases que se colocan en los mérgenes del texto”.
Finalmente, en la etapa de poslectura, Diana afirma que trabaja con organizadores
graficos, porque ayuda a ordenar ideas, relacionarlas y entender la organizacion de
la informacion. Para ella, el organizador ideal es la red conceptual, pero “para los
temas que estamos trabajando y la cantidad de fuentes que ellos tienen que leer,

creo que no amerita mucho”.

Segun Diana, las estrategias planteadas por el docente de Lenguaje deben
ayudar a que el estudiante genere, conecte, amplie o corrija lo que piensa de un
determinado contenido (lectura académica) y deben regular su practica. De esta
manera, coincide con los planteamientos de una concepcién interpretativa, pues el
docente debe brindar herramientas para que el estudiante alcance un aprendizaje

preestablecido.

b) Roles en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura académica
En cuanto al rol que asumen los estudiantes, Diana explica, desde su
experiencia docente, que existen dos tipos. Considera que hay estudiantes

autodidactas, precisa que son la minoria, y otros que requieren una ensefianza
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activa, quienes son la mayoria para la docente. Los autodidactas son observadores
y analiticos. Son “personas como yo, que nos gusta ver las estructuras, ;cOmo se
construyen las oraciones?, ;como se estructuran las palabras?, me involucro mucho
a veces con el significado, busco una cosa, otra cosa”. Asi la observacion de
estructuras a nivel oracional y parrafal, la busqueda de significados de palabras y
una mayor informacion describen a estos estudiantes. Sin embargo, este rol que
idealmente deberian asumir los estudiantes, para Diana, son la minoria de acuerdo
con su experiencia, la mayoria requiere de una mayor presencia docente en el

proceso de ensefianza y aprendizaje. Para ellos, sera insuficiente la préctica.

Yo, por ejemplo, veo a chicos de Psicologia que leen, que leen y que leen,
y a la hora que tienen que estructurar un trabajo no saben cémo hacerlo. Y
ellos estdn muy metidos con ensayos, con textos académicos propiamente,
con informes de laboratorio, con reportes, pero les cuesta mas (si no se les
involucra), porque no saben la estructura de cada uno, la funcién de cada

uno.

Menciona el trabajo de involucramiento y este es uno de los roles que le
asigna al docente. Esta labor se relaciona con “la vinculacién del estudiante con el
objetivo de la lectura, con el conocimiento de su estructura y las funciones que
desempefian cada una de las partes”. La docente considera que la mayoria de los
estudiantes necesita este acompafiamiento cercano, porque la practica lectora, asi

exista, no sera suficiente en estos casos.
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Otro rol docente es la ensefianza en funcion de las carreras que, para Diana,
es instruir en funcion de sus necesidades. Se debe precisar que la propuesta de
ensefiar de acuerdo las carreras no es una aproximacion a la propuesta de ensefiar a
leer a través del curriculo o en las disciplinas, sino que se trata de una cuestion

pragmatica.

Tenemos que adaptarnos a las profesiones, que creo que eso es lo que nos
falta un poquito a nosotros en esta época. No quiere decir que yo sea
profesionista, que: ok, solo le tengo que ensefiar lo necesario, sino todo lo
contrario, sino que creo que la universidad también como institucion, ensefie
a los chicos en funcion de las carreras. Eso a veces no lo hacemos y la
empresa privada a los que los chicos entran a trabajar, que es a donde van

mayormente nuestros estudiantes, resiente esa falta de vinculacion.

Otro rol docente seria la planificacion en funcién de la diversidad. Para ello,
se debe realizar un diagnostico que permita conocer el nivel de los estudiantes. En
funcién a esta evaluacion inicial, se debe trabajar de acuerdo con las necesidades
personales. Sin embargo, Diana considera que el disefio del curso no permite
trabajar adecuadamente la lectura académica, aunque precisa gque ya se esta dando
un mayor impulso a la comprension lectora. Esta planificacion que tiene en cuenta
la heterogeneidad permitiria realizar “una guia genérica a estudiantes que se
inclinan a ser mas autodidactas frente a aquellos que requieren un mayor
seguimiento”. De esta manera, las actividades se planificarian adecuadamente si, a

partir del diagnostico, se conocen las caracteristicas particulares de los estudiantes.
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4.4.4. Las dificultades en la ensefianza de la lectura academica desde las

teorias implicitas

Las dificultades en la ensefianza de la lectura académica son el disefio
institucional del curso, las relacionadas a la préctica docente, el trabajo inadecuado
en comprension lectora en la etapa escolar y la actitud negativa de los estudiantes
frente a la lectura académica, esta Ultima es el principal inconveniente. En cuanto
al disefio institucional del curso, la docente considera que la dificultad radica en
la cantidad de estudiantes destinadas para una seccion. Por ello, la propuesta para
el curso es que se dicte a manera de taller, en grupos pequefios, que permitan una

asesoria personalizada.

La comprension lectora no la puedes ensefiar a un grupo de 40. No hay
forma, porque lo primero que tienes que hacer es trabajar en una modalidad
taller, pero con 40, asi te digan que es un taller, no puedes hacer un taller,

porque tienes que darle tiempo a la persona.

En cuanto a las dificultades relacionadas al trabajo docente, una de las
principales y que pueden estar relacionadas con el disefio del curso es el
desconocimiento del profesor de todas las lecturas que realiza el estudiante para su
tema elegido. Por ello, puede existir una discordancia entre las expectativas del
docente y el trabajo del estudiante. Para enfrentar esta situacion, Diana propone una

solucion.
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Nosotros no necesariamente leemos todas las fuentes que leen los chicos,
sino que recogemos la informacion que ellos han rescatado en las matrices.
A veces en las matrices estan fuera de lugar , porque ti como docente
esperas que, en este campo, en el campo de actores, estadisticas, coloque un
tipo de informacién, pero no necesariamente coloca ese tipo de informacion.
Entonces, lo primero que a mi se me ocurre: ¢por qué has colocado esto?,

¢cual es tu finalidad?, ¢qué objetivo tienes ti para redactar?

El docente debe dirigir el trabajo con la lectura académica hacia la finalidad
del curso: redactar un texto, pues para Diana, muchas veces, se presenta un
desajuste entre el trabajo de procesamiento de informacion de las lecturas
academicas y la finalidad del curso. Indica que este problema debe ser resuelto por
el docente, pero la cantidad de estudiantes puede limitar este acompafiamiento.
Frente a esta situacion, la docente menciona que la solucidn seria que el estudiante
acuda al servicio de tutorias que brinda la universidad para realizar un trabajo mas

personalizado.

Entonces, es el momento para ir a la pagina (del texto) de donde ha tomado
esa informacion, de repente, no se estd entendiendo, entonces, hay que
trabajar. A ese nivel, tendria que llegar yo con el estudiante y no puedo llegar
con la cantidad de alumnos que tenemos. No me puedo sentar con el
estudiante, a ver qué fue lo que entendiste, lo que si se podria hacer en

tutorias.
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Con respecto al trabajo inadecuado en comprension lectora en la
educacion bésica, Diana considera que el nivel heterogéneo de la competencia
lectora de los estudiantes universitarios de primer afio se debe a que los colegios no
ensefian a comprender y a redactar. Asimismo, considera que en la etapa escolar se
valora mas la cantidad de trabajo y no la calidad. En consecuencia, existe un trabajo
escaso del contenido y en la articulacion de la comprension y la redaccion. A esto
se afiade que los docentes del nivel previo no establecen una finalidad clara y
relacionada con el curso para una lectura, lo que puede generar carencias del

estudiante en cuanto a lectura y comprension de textos académicos.

También, esta el nivel de competencia con el que vienen los estudiantes. Los
estudiantes deberian tener cierto nivel y muchos estudiantes vienen con un
nivel mas bajo. Entonces, para trabajar con textos académicos, ellos
deberian tener este nivel [sefiala una altura con la mano] y si nosotros
tratamos de elevarlos hasta aqui, pero ya no hay tiempo para ensefiarles.
Entonces, otro inconveniente es la competencia con la que vengan los
chicos, no vienen nivelados y habilidosos con la lectura [...]. Son pocos los
colegios que les ensefian a redactar y comprender para redactar menos aun.
Es muy dramatica esa situacion, pero muy pocos son los que se dedican a
ver cudl es el contenido y trabajar articuladamente la comprension y la
redaccion. No la estan trabajando. ;Para qué le mando a leer a un chico
Madame Bobary, desde el ambito de la comunicacion, del lenguaje, sin una

finalidad [se refiere a los docentes de secundaria]?
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Por ultimo, la actitud negativa del estudiante frente a la lectura

académica, para Diana, se vincula a la formacion de la etapa escolar.

[Los estudiantes]vienen con: jAy, hay que leer! Entonces otro tema es la
actitud del estudiante. Su actitud es complicada de cambiar y no tiene que
ver con el curso en si ni con nosotros, sino con como se ha ensefiado la

materia en el colegio.

Cuando se le interroga por la mayor dificultad que ha experimentado en su
practica, sostiene que “no, tengo un caso de redaccion, porque, como te decia recién
estamos tocando la comprension.” Sin embargo, considera que el desistimiento, las
ganas minimas de aprender y las barreras mentales que se imponen los estudiantes

son cuestiones actitudinales que dificultan el trabajo con la lectura académica.

Lo que hacen los chicos, generalmente, es tirar la toalla: esto no es para mi,
no puedo. Creo que una de las dificultades mas importantes, para mi, es la
actitud del chico y creo que estos grupos generacionales estan viniendo asi,
¢no? Con el “no puedo” en la boca. “No puedo, no me gusta” y ahi quedan
sus ganas. Sus ganas de aprender son minimas. Saben que no saben redactar,
mira la redundancia, saben que no saben y, sin embargo, no quieren
aprender. Lo primero que dicen es “no puedo”. Ese “no puedo” se convierte

en una gran barrera para ensefiarle al estudiante a leer, a redactar.
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A partir de las dificultades de la ensefianza de la lectura académica que
menciona Diana, es posible configurar un perfil interpretativo, pues se relacionan
con los procesos del estudiante y las condiciones que deben existir para que se
produzca el aprendizaje. Este, desde la teoria implicita interpretativa, ocurre cuando
se articulan de manera lineal y unidireccional las condiciones (disefio del curso y
trabajo de la comprension lectora en la etapa escolar, por ejemplo), procesos
(motivacidon y actitud del estudiante), y resultados. Aunque las dificultades no estan
vinculadas Unicamente a la actividad del estudiante y menciona algunas propias del
trabajo docente y del disefio del curso, la concepcion de Diana no se aproxima a la
teoria constructivista, pues no cuestiona como una posible dificultad la complejidad
y la organizacion que pueden presentar los textos académicos. Es preciso mencionar
que el nivel de aprendizaje depende de dos aspectos: “del conocimiento previo que
posea el lector del dominio conceptual y disciplinar al que pertenece el texto vy,

también, de la complejidad y estructura del mismo” (Mateos, 2009, p. 110).

4.5. Analisis del caso: docente Emil

4.5.1. EIl concepto y la ensefianza de la lectura académica desde las teorias

implicitas

a) Significado de la lectura académica
Emil explica el significado de la lectura académica desde el requisito, las
caracteristicas y la finalidad que le atribuye. En primer lugar, considera que el

requerimiento para enfrentarse a este tipo de lecturas se relaciona con la madurez
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del estudiante. “Yo creo que la lectura de textos académicos tiene que ver con la
madurez que vaya adquiriendo el estudiante, en términos de que se exponga a ese

tipo de textos”.

En segundo lugar, caracteriza la lectura académica, atendiendo al requisito,
como una practica gradual, pues el estudiante, paulatinamente, aprendera a leer
“textos que son cada vez mas especializados o relacionados con su carrera”. Esta
caracterizacion se vincula con el requisito de la madurez, porque considera que el

aprendizaje ocurrira de manera progresiva.

Desde luego, cuando el docente se refiere a la maduracion del estudiante
como condicion para el aprendizaje, no se refiere a los estadios de desarrollo
cognitivo propuestos por Piaget (1956). No obstante, dos fundamentos de la teoria
maduracional, manifestados por Escoriza (1998), pueden funcionar para entender
la concepcion del docente. Estos son “a) Que hay una progresion secuencial en el
proceso de maduracién de las habilidades cognitivas. b) Que la aptitud individual
para aprender depende del estatus maduracional de dichas habilidades en un
determinado momento” (p. 51). El proceso de maduracion mencionado por Emil
puede relacionarse con el avance académico del estudiante, que permitira al
estudiante desarrollar procesos cognitivos que facilitara la comprension de textos

académicos cada vez mas complejos.

Por ultimo, considera que la finalidad de la lectura académica es

incrementar “esos conocimientos, saberes y estrategias que les permita comprender
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correctamente textos que son especializados, académicos, pero también muy
relacionados con la especialidad que estudian”. ES interesante que emplee el
término correctamente cuando se refiere a la comprension. Esta concepcion se
relaciona con la idea de que el texto, académico en este caso, tiene un Unico
significado y este se halla en el texto, y que el estudiante no lo interpreta, no lo

construye, sino lo aprehende.

Para lograr este proposito el estudiante debe ir incrementado (como una
préactica gradual y de maduracion) paulatinamente sus conocimientos, saberes y
estrategias, y prepararse para hallar ese sentido correcto o lograr la comprension
correcta. Esta forma de concebir a la lectura académica se alinea con la teoria
interpretativa, pues la comprension depende de la dimension cognitiva del

estudiante y este debe intentar hallar ese significado presente en la lectura.

b) Concepto de la ensefianza de la lectura académica

En cuanto a la ensefianza de la lectura académica, se puede reconstruir el
discurso de Emil sobre dos aspectos, aunque la docente manifiesta: “no sé si uno
como docente le ensefia propiamente a leer”. Por un lado, el trabajo docente se
debe concentrar en tres actividades. La primera seria la discusion de conceptos e
ideas para que los estudiantes asimilen la informacion o las relacionen con otras. El
segundo trabajo docente corresponde a la practica gradual como caracteristica de la
lectura académica. En relacion con esto, desde la perspectiva de Emil, el docente

debe exponer de manera gradual los textos académicos a los estudiantes de acuerdo
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“con sus intereses, que son profesionales, sobre todo”, lo que implicaria que se

pueda lograr la motivacion.

Ganar eso y que el estudiante esté motivado es algo que muchas veces, en
el curso de Lenguaje, es complicado. Por ejemplo, la experiencia de darles,
per se, textos académicos solamente porque queremos que ellos lean ese
tipo de textos, creo que no ha dado buenos resultados [...]. Ahora, estamos
partiendo mas bien de que ellos tengan un interés en comdn en equipo. A
partir de eso, se les indica que ellos busquen lecturas académicas o no. Yo
creo que esa diversidad que tiene que ver con la motivacion que tienen para
buscar algo, es lo que despertara el interés por diferentes tipos de lecturas,
entre ellas, las académicas. De hecho, las lecturas académicas tienen que ver

con cierta experticia que va a ir ganando con cierta madurez, también.

Como se observa, Emil considera que el cambio en el planteamiento del
curso es positivo, asi el trabajo docente debe concentrarse en el interés del
estudiante. Ademas, vuelve a mencionar que la madurez juega un rol importante en

la comprension de la lectura académica.

Esta perspectiva se puede interpretar como parte de la teoria interpretativa
gue considera que si el estudiante no logra comprender es porque ain no se cumple
con cierta condicidn, en este caso la madurez. Asimismo, cabe preguntarse por el

rol que cumple en este proceso el docente: ¢Acaso si un estudiante no comprende
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solo tiene que ver con la madurez o también con algo que esta haciendo o dejando

de hacer el docente?

El ultimo aspecto que se debe considerar como parte del trabajo docente: la
ensefianza de estrategias. “Puede haber ciertas estrategias para ensefar a leer textos
academicos. Por ejemplo, lo que uno llama fases de lectura: prelectura, lectura y
poslectura. Dentro de esas fases, hay ciertas estrategias que uno va guiando”. Emil
ubica al docente como guia y menciona algunas actividades de las fases de lectura
y sentencia: “yo creo que esas estrategias si ayudan propiamente” en este proceso

de enfrentarse a la lectura académica, aunque precisa:

Hay un tema motivacional que es lo que ahora queremos reactivar y que
muchas veces con solamente quedarnos en las estrategias y darles un tema,
per se, para que el alumno haga esas tres fases [prelectura, lectura y
poslectura], a veces, no resultaba motivador. Entonces, ahora, queremos
jugar un poco con intereses también y que hagan una lectura mas dirigida.

Por ese lado, creo que si se puede ensefiar a leer textos con esa dificultad.

De otra parte, considera que la practica de la lectura desarrollada desde el
colegio, como parte de los antecedentes de la actividad lectora de los
estudiantes, facilita mas no condiciona el proceso de ensefianza aprendizaje de la

lectura académica.
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Un muchacho que es muy audiovisual, pues ahora hay muchos chicos que
todos sus conocimientos lo obtienen de YouTube o de internet, son muy
visuales, se les complica mucho la préctica de la lectura. Por eso, yo creo
que la lectura se tiene que trabajar desde la primaria. Creo que una edad
ideal es siete afos, no antes tampoco. Que un estudiante haya sido un buen
lector facilita mucho, también, llegan chicos que no ha leido un libro y no

es que sea imposible, pero es muy complicado.

En resumen, los estudiantes también aprenden con medios audiovisuales y
de manera independiente, y esta préctica puede interferir con la lectura. Asimismo,
menciona la edad ideal en el inicio de la lectura y precisa que pueden existir
dificultades con estudiantes que no han leido con frecuencia en etapas anteriores.
En suma, la concepcion de la ensefianza de la lectura académica de Emil se vincula
a la teoria interpretativa, pues centra su atencion en los procesos cognitivos y

motivacionales del estudiante. Los resultados del aprendizaje dependen de estos.

4.5.2. El propésito de la ensefianza de la lectura académica desde las teorias

implicitas

a) Finalidad de la ensefianza de la lectura académica
Para Emil, el propdsito de la ensefianza de la lectura académica es el
desarrollo de una lectura estratégica, que debe “estar relacionada con el interés
particular y profesional de los estudiantes. Si no se logra eso, creo que cae en saco
roto lo que se ensefia...todas las estrategias que podamos ensefiar”. La propuesta

prioriza el interés particular y profesional del estudiante. Esta idea se suma a que el
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aprendizaje de las estrategias funciona solo cuando parte de ese interés. “Siempre
debe haber un para qué el estudiante va a leer cierto tipo de texto. Yo creo que eso
es clave para que el estudiante pueda luego seguir con esas estrategias de buscar
glosarios, subrayar, sumillar”. En esta linea, brinda un ejemplo de como las
estrategias funcionan como instrumentos y no solo como un conocimiento sin una

finalidad explicita.

¢Como le ensefias a subrayar las ideas? Esto del subrayado esta intimamente
vinculado a lo que el estudiante busca, que puede ser un dato secundario.
No importa, si eso es lo que esta buscando esta bien que subraye. Por eso,
las estrategias no son antes, sino estan vinculadas a la orientacion que el

estudiante tiene.

Esta concepcion se puede enmarcar dentro de la teoria implicita
constructiva, pues el propdsito de la ensefianza de la lectura académica se concentra
en los objetivos que el estudiante se plantea al abordar un determinado texto
académico. De esta manera, se debe ensefiar, por ejemplo, estrategias en funcion de
la basqueda del estudiante en el texto académico. Asi la lectura estratégica que
propone como finalidad de la ensefianza puede explicarse en términos de Mateos

(2009).

Usar distintas estrategias en funcion del contexto y los objetivos de lectura

[...] De otra manera, el lector se vera abocado a abordar la lectura de forma

mecanica y rutinaria, sin un proposito concreto, sin ajustarse a las demandas
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particulares que se le hagan y sin ejercer el control sobre su propia

comprension durante la lectura. (p.11)

b) Evidencias de la ensefianza de la lectura académica
En cuanto a las evidencias del trabajo hacia este proposito, Emil considera,
en primer lugar, que se pueden observar en las respuestas de los estudiantes al
proceso de lectura: “Si el estudiante utiliza o responde cierto tipo de preguntas
vinculadas con las lecturas que ha buscado, si es que cita, si es que hace ciertos

parafraseos, eso es un indicador de que el estudiante ha asimilado informacion”.

El aprendizaje de la lectura académica se vincula con la asimilacion de la
informacion que contienen los textos académicos. En este sentido, el logro se
evidencia en la escritura, porque “ en un contexto de diversidad de temas y
busquedas, y tenemos 40 estudiantes en un salon, practicamente es imposible

monitorear, que el alumno lleve a cabo todas las estrategias 0 como esté leyendo”.

En cuanto al producto que evidencia el trabajo hacia el propdsito, Emil
considera que se trata de la produccion, en como responde un estudiante a preguntas
sencillas que se le plantea para verificar su comprension y en su capacidad de
transferir sus respuestas a textos que se solicitan en el curso de Lenguaje. “La idea
es que se transfieran a textos mas grandes, mas integral, mas coherente con la debida
referencia”. La mencion de la coherencia textual en la produccion hace referencia
a la organizacidn textual, por ello, considera que “la lectura no solo se evalla en la

seccidn del contenido”.
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45.3. Las estrategias para la ensefianza de la lectura académica desde las

teorias implicitas

a) Estrategias de ensefianza de la lectura académica

Emil enumera una serie de estrategias y privilegia aquellas que estan
vinculadas a la etapa de la poslectura. Sin embargo, también se diferencia las que
pertenecen a la etapa de prelectura y lectura. Antes de iniciar la lectura, Emil
sostiene que ensefia a revisar elementos paratextuales para discriminar y elegir las

fuentes que se acomoden a un propaésito.

Que analice el titulo, de qué puede tratar, los subtitulos. Que pueda leer un
abstract o un resumen, un indice sirve mucho, la contratapa si es un libro.
También, [puede leer] algunas referencias mas alla, por ejemplo, ;quién es
el autor?, ¢el autor es alguien especializado en el tema?, ¢es alguien que ha
investigado bastante tiempo o es alguien que simplemente se le ocurri6
bloguear? Eso también determina la eleccién. Entonces, nosotros
recomendamos, de preferencia, que sea alguien experto en el tema, alguien
que haya dedicado bastante tiempo a la investigacion del tema, si ese texto
estd vinculado con alguna institucion, porque ahora en internet hay un
montdn de textos. Entonces ese discernimiento sobre el texto es bueno, si
esta dentro de una universidad o es un blog cualquiera... Mas que nada
cuestiones paratextuales se puede decir. A veces los estudiantes de primeros

ciclos no discriminan. Simplemente, ellos se creen toda la informacién de
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internet. Todo lo que est4 en Facebook, todo se lo creen. La idea es que ellos

también desarrollen ese habito discriminador o seleccionador.

Revisar el titulo, los subtitulos e indice; leer el resumen y la contratapa; e
identificar al autor; funcionan para discriminar la informacion. Sobre este Gltimo
detalle, configura una serie de requisitos que validan la identidad autoral. Este debe
cumplir con ciertas caracteristicas que permitan validar su discurso dentro de la
comunidad académica. El docente cuando ensefia este proceso estd formando el

habito de seleccionar informacién adecuada.

En cuanto a las estrategias que ensefia durante la lectura, se encuentran
el subrayado y parafraseado de ideas importantes, aunque reafirma que no se

trabajan de manera mecénica como se hacia en afios anteriores al 2018.

Como te decia, darles a los 40 el mismo texto y pautearles qué es lo que hay
que subrayar, se vuelve muy normativo y mecanico: ¢, Por qué el estudiante
no subrayaria un dato numeérico que a él le interesa y solo ideas principales?;,
Por qué cada alumno tendria que parafrasear de cada parrafo, la idea
principal? No tiene mucho sentido. La idea es que él ahora tenga un espacio
mas de libertad y pueda ir resaltando y tomando nota al costado de lo que
realmente le puede interesar y eso tiene que ver con lectura estratégica.
Ahora estamos pauteando, por ejemplo, que no necesariamente tienen que
leer todo el texto. Si ellos tienen un paper de 40 paginas para que van a

leerse todo, uno le recomienda que primero lean el resumen, el indice y de
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eso ellos determinan qué parte nomas podrian leer, porque hay mucha
informacion de datos estadisticos, que no lo van a entender ni siquiera
nosotros, porque es hiperespecializado. Entonces, ellos podrian leer solo
unas tres o cuatro paginas de lo que les interesa. Es otra forma en la que nos

estamos enfocando: la lectura estratégica.

Es importante sefialar que no todos los estudiantes leen un texto con los
mismos propdsitos, por ello, Emil apuesta por una lectura estratégica, que ya
mencionaba en el propdsito que le asigna a la ensefianza de la lectura académica.
Recalca que, en la lectura estratégica, el estudiante lee, subraya y realiza
anotaciones unicamente de la informacién que le interesa o que sirve para su
proposito. Asi la ensefianza y aprendizaje de las estrategias deben estar en funcion
a lo que se plantee el estudiante. No obstante, para que la lectura estratégica se
desarrolle de manera adecuada haria falta un componente: la metacognicion, tal

como se observa en la propuesta de Mateos (2009).

Con el fin de ajustarnos al objetivo con el que leemos en cada situacion,
tenemos que regular la propia comprension, planificando las estrategias de
lectura que pueden resultar mas eficaces, supervisando la propia
comprension durante el proceso el proceso, es decir, comprobando si el nivel
de comprensién que vamos alcanzando se acerca al nivel deseado,
detectando las dificultades que se presenten en el proceso hacia los objetivos
fijados y tomando medidas para resolverlas y evaluando el nivel de

comprension finalmente alcanzado. (p.111)
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Finalmente, las estrategias que indica ensefiar en la etapa de poslectura
son los organizadores graficos, las exposiciones y los debates. Los dos Gltimos se
valen del primero, es decir, los estudiantes preparan un organizador grafico y, a
partir de ello, exponen y debaten en el salén con la mediacion el docente. Emil
considera que, en este proceso, cuando los estudiantes explican con coherencia, se
observa que han comprendido. Asimismo, indica que el debate permite que asimilen
los conceptos y relacionen la lectura con experiencias cotidianas y con sus
conocimientos previos, pero para que se realicen estas actividades, primero deben
plantear un organizador grafico. Emil considera que ensefian con mayor frecuencia

el mapa conceptual.

[Este organizador sirve para] que ellos determinen conceptos claves y
puedan ir relacionandolos. Creo que si tenia efectos positivos, pero, en esta
parte, ya no lo estamos usando mucho, porque una cosa era el mapa
conceptual y otra lo que ellos podian escribir. Habia una desvinculacion
medio extrafia. De pronto, el mapa conceptual se convertia en algo mecanico

y luego no lograban integrarlo a la produccion o lo integraban mal.

La desvinculacion de este producto de comprension con la produccidn
justifica, para el docente, que actualmente no se emplee con frecuencia, lo que sirve
para reforzar la idea de una lectura con proposito definido: la produccion. Las

estrategias empleadas se dirigen a la finalidad establecida por la dinamica del curso.
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Por ello, se puede afirmar que las estrategias propuestas se configuran dentro de un

perfil constructivo.

b) Roles en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura académica
En cuanto a los roles en el proceso de ensefianza de estas estrategias, explica
que el estudiante debe tener un héabito lector y debe aprovechar sus saberes

audiovisuales para enfrentar un texto académico.

Creo que el habito no es con el texto académico o no académico. El habito
de lectura lleva a una experticia, leas lo que leas para afrontar cualquier tipo
de texto o diversidad de texto. Yo lo veo como hébito en términos de
pluralidad. No creo que solo el lector de texto académico gane esa

experticia.

Para Emil, el habito lector, que puede haberse desarrollado desde etapas
anteriores, no se direcciona hacia un solo tipo de textos, sino que permite enfrentar
cualquier lectura. Asimismo, desde su experiencia docente, Emil afirma que los

estudiantes pueden tener saberes que provienen de medios audiovisuales.

Yo cuestiono, por ejemplo, esta idea de que solo el texto escrito pueda ser
generador de conocimiento. Eso también es bien colonialista: el hecho de
que el alumno tiene que hacer un texto o tiene que tomar conocimiento del
texto. Yo creo que hay gente que toma conocimiento de un saber mas oral,

lo audiovisual es un ejemplo de esto. Entonces, ¢en qué medida eso
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desarrolla la cognicion para enfrentar otro tipo de sistema de conocimiento?
Podria ser para que comprendan ese otro sistema al que no estan tan

expuestos.

Para que el estudiante aproveche sus saberes audiovisuales, Emil cuestiona
el texto escrito como Unico generador de conocimiento y la idea de que solo se
puede conocer a través del texto. Considera que se debe comprender que existen
diferentes sistemas de conocimiento. Entonces, el primer rol docente es cuestionar
el texto como Unico medio de aprendizaje. Esto permitira o facilitara el segundo

rol: generar espacios de aprendizaje desde la lectura.

La lectura por la lectura no funciona, sino que esta dentro de un ecosistema
que el profesor puede ir generando, también. Esto tiene que ver con las
nuevas propuestas del curso, porque lo que nosotros queremos en los cursos
no es que se genere textos, sino que el alumno genere espacios de
aprendizaje. Entonces la idea de hacer una Wix, por ejemplo, no es
solamente que el alumno produzca un texto, sino que el alumno produzca
ese ambiente que le permita involucrarse como agente productor de textos,
no solamente para el profesor y para una nota, sino también que vea que eso

puede tener un impacto social.

De esta manera, la lectura y la escritura son parte de un espacio en el que se

generan aprendizajes y ya no constituyen aprendizajes ultimos, es decir, eso que el

alumno debe haber aprendido al finalizar el curso. Asimismo, el docente debe
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exponer gradualmente a textos mas complejos a los “que requieren de un saber
previo, de una estrategia de indagacion mayor. Si ti te enfrentas a un texto con

vocabulario desconocido, entonces tienes que buscarlo”.

Esta exposicion permite que el estudiante realice un trabajo de mayor
complejidad de acuerdo con el texto con el que se enfrenta. Esto supone una
confianza en el aprendiz, pues, de todas maneras, debera leer los textos, por tanto,
tendrd que emplear estrategias mas complejas e integrales para procesar la
informacion. Asimismo, este rol puede servir para que el docente desarrolle otros

roles vinculados a la guia y el consenso.

Es que la exposicidn a este tipo de textos debe ser gradual, porque hay
profesores del primer ciclo que ya les mandan a leer Hegel. Y eso en vez de
generarles motivacion, les genera frustracién. Un chico que no entiende lo
que lee es una persona tremendamente frustrada y que le puede perder
motivacion a eso. Yo creo que eso gradual, poco a poco, que €él vaya
entendiendo conceptos claves, por ejemplo, mas que todo el texto, un par de
conceptos clave que él lo pueda relacionar con su propia vida, vivencias o
intereses es algo que despierta ese proceso de indagacion que encontrara en
la lectura. Entonces eso para mis colegas de primeros ciclos, que no se
desesperen, porque a veces uno dice: leen esa lectura de Aristételes y no lo
entienden. Claro pues, pero también hay que ver qué es lo que ellos han
traido, cdbmo es que estan leyendo, sobre todo, en una universidad que no

tiene un filtro inicial.
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Esta exposicion gradual tiene por finalidad no generar frustracion a los
alumnos que no comprenden textos complejos. En este proceso, el docente guia
hace que el estudiante comprenda conceptos claves y no necesariamente todo el
texto. Esta idea se relaciona con la lectura estratégica. Asimismo, guiar supone
implica que el estudiante relacione los conceptos con sus vivencias e intereses. De
esta forma, el docente consensta a partir de la indagacién sobre las précticas
lectoras de los estudiantes y no impone lecturas, pues no asume que los estudiantes

leen los mismos libros que el docente durante su formacion.

Por ejemplo, en una encuesta que hice de chicos de séptimo ciclo, ni siquiera
de primeros, yo les pregunté qué novelas habian leido y muy poco habian
leido, poquisimo. Uno por ahi habia leido Harry Potter, por ahi, El sefior de
los anillos, que ya esta bien, ya es algo. Pero habia chicos que me decian
que nunca habian leido un libro entero en su vida. Nunca habian leido una
novela. Entonces, yo les pregunté como hacian en el colegio si los
evaluaban. Ellos me decian que todo lo veian por YouTube, veian la

pelicula, porque ni siquiera era el audio de la novela.

El docente que observa esta situacion debe motivar y planificar a partir de
la diversidad. La motivacion se relaciona con la generacion de interés en el
estudiante, a diferencia de lo que en ciclos anteriores se hacia. “Partiamos de temas

dados, impuestos, pero yo creo que, con la experiencia de abrir a los temas, es decir,

149



que ellos mismos busquen, creo que es clave para que ellos mismos inicien el

proceso de maduracion, de busqueda”.

La planificacién debe surgir de entender de que los estudiantes tienen
diferentes formas de apropiarse del conocimiento, pues forman parte de una cultura
oral vinculada a lo audiovisual. Por ello, el docente debe abrirse a la posibilidad de
que existen otras formas o estrategias de aprehender la informacion. De esta
manera, se evitaria normativizar formas de acercarse a un tema, asi “que alguien te
explique sobre Aristételes es tan valido como tomarlo de una lectura”. Por eso,
dentro de la planificacion, el docente debe considerar otros medios y estrategias
cercanas al estudiante para facilitar la comprension, como los medios audiovisuales,
pues “el conocimiento no solo entra a través de los textos. Esa también es una
mirada sesgada de profesores que hemos estudiado en universidades mas

académicas, mas duras”.

45.4. Las dificultades en la ensefianza de la lectura académica desde las
teorias implicitas
Menciona dificultades que se organizan en torno a los procesos
desarrollados por el estudiante y su actitud frente a la lectura académica. No
obstante, considera que el principal problema se relaciona con el trabajo docente.
Parael docente, los problemas relacionados con procesos mentales desarrollados

0 no por el estudiante se deben a las condiciones internas de este.
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Hay chicos que no llegan ni al nivel de decodificacion y, me parece, que
puede estar relacionado hasta con ciertos problemas cognitivos. En
Nivelacién, se ve mucho de eso. Chicos que a veces no pueden ni leer el
texto, eso ya me parece un poco grave: la decodificacion. Lo segundo es la

falta de Iéxico y hay que explicarles cada palabra nueva.

Cuando menciona las dificultades relacionadas con la decodificacion y el
Iéxico hace referencia a procesos de comprension de carécter superficial y local,
que implica “reconocer el significado de las palabras del texto, establecer entre los
significados de esas palabras, comprendiendo asi las distintas ideas del texto por
separado, y crear relaciones entre ideas consecutivas para no perder el hilo de lo
que se lee” (Mateos, 2009, p.109). Ademas, menciona que el alumno no es
consciente del objetivo de la lectura y que no tiene saberes previos en muchas

ocasiones.

La actitud negativa frente a la lectura académica es reconocida por Emil
como una consecuencia de la falta de una motivacion adecuada hacia los
estudiantes. El docente hace referencia a los ciclos anteriores en los que los
profesores elegian, a partir de sus intereses, los textos académicos que revisarian en

el ciclo.

[Otra dificultad es]la falta de motivacién creo. Anteriormente, los cursos les

daban los textos y se presentaba la falta de motivacion, porque muchos de

esos textos eran a partir de los intereses de los mismos profes, que nosotros
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creiamos que a ellos les iba a gustar. Yo creo que eso es lastre terrible, no

deberia repetirse.

A diferencia de los otros docentes entrevistados, Emil considera que la
actitud y la motivacion frente a la lectura no es un aspecto con el que viene el
estudiante desde la educacion basica, sino que se origina porque los profesores
universitarios proponen lecturas que no se ajustan a los intereses de los estudiantes.
Si bien esta dificultad se puede vincular a los procesos que desarrolla el estudiante,
Emil considera que el docente universitario de primer afio tiene un rol fundamental

en la presencia de este problema.

Por ello, considera que la principal dificultad en la ensefianza de la lectura
académica esta relacionada al trabajo docente. Indica que el posible rechazo o
desdén del estudiante se debe a un trabajo inadecuado en cuanto a la planificacion
de la ensefianza, especificamente, en todo lo relacionado a la motivacion. Por ello,

piensa que algunas practicas deben ser desterradas.

Eso de que el alumno lea por leer es gravisimo. Es un error en el que hemos
caido muchos afios. Yo creo que eso primero. En el nuevo planteamiento
del curso, yo veo que los chicos leen textos duros. He visto que buscan
articulos indexados, bien especializados, los leen y extraen ideas. Entonces,
creo que el asunto no va por si el texto es muy especializado o no, sino tiene
que ver con que él conecte con un texto. Y eso tiene que ver con la

motivacion inicial.
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Emil reconoce el leer por leer como un error en el planteamiento de la
ensefianza de la lectura académica. Para que esta situacion no se repita, considera
que el texto debe conectar con el estudiante a partir de sus intereses, lo que
constituiria la motivacion inicial. Asimismo, es necesario que el docente haga

explicita la finalidad de la lectura académica y de su aprendizaje.

Eso de que no sepan para qué leen un texto es terrible, ademas que son textos
aburridos, con un lenguaje estandar, con la primera persona extirpada, es
decir, no hay una voz de autor. Por ejemplo, ese detalle que el alumno vea
que un texto proviene de alguien que tiene una postura, una posicion, hasta
eso, puede ser motivador, pero si tu le presentas un texto tipo enciclopedia,
que no se sabe de quién proviene y les pides que ellos también hagan eso,
que repliguen esa impersonalidad es gravisimo: sacar la voz de tu propio

producto.

Este reconocimiento de la responsabilidad docente e institucional, en las
dificultades que se presentan en la ensefianza, alejan el perfil de Emil de una teoria
implicita directa, que se manifiesta cuando describe que las dificultades
relacionadas con los procesos desarrollados por el estudiante son de entera
responsabilidad de este. No obstante, cuando menciona que el trabajo docente,
ligado al disefio del curso, es el que debe repensarse a partir del aprendizaje de la

lectura académica desde los intereses del estudiante, apunta hacia una concepcion
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constructiva, pues considera que para el aprendizaje ocurra es necesario que la

ensefianza esté planteada de tal manera que resulte significativa para el estudiante.

4.6. Analisis del caso: docente Frida

4.6.1. Elconcepto de la lectura académica y de su ensefianza desde las teorias

implicitas

a) Significado de la lectura académica
El significado de la lectura académica se explica desde la caracterizacion
y desde los requisitos que le asigna. En cuanto al primer aspecto, Frida configura
la lectura académica como un proceso de comprension compleja, pues considera
que el procesamiento que se desarrolla es diferente a los textos con los que
cotidianamente nos encontramos, son “textos que tienen un mayor nivel de

complejidad o términos que son propios de una materia, de una ciencia”.

Asimismo, considera que la lectura académica se caracteriza por ser “todo
ese proceso que te ayuda a comprender que nos quiso decir ese autor”. Desde esta
precisién, se aproxima a una teoria directa, porque considera que el trabajo del
aprendiz se dirige a encontrar el significado. Este reside en el texto y el aprendiz
debe comprenderlo o aprehenderlo. Se puede vincular esta idea tanto a la teoria
directa como a la interpretativa, porque menciona que se lleva a cabo un proceso
que puede ordenarse de manera lineal de la siguiente manera: condiciones, procesos

y resultados. Si bien en este punto encaja en una perspectiva interpretativa, cuando
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menciona que se debe develar “lo que el autor quiso decir” se instala dentro de la

teoria directa.

En cuanto al segundo aspecto que sirve para dar significado a la lectura
academica, Frida menciona requisitos necesarios para desarrollar la lectura
academica: “Necesita méas subprocesos pequefios: de andlisis, mayor criticidad e,
incluso, tiempo.” Esta idea se inserta en la caracterizacion de la lectura académica
COmMO un proceso, que necesita 0 se compone de subprocesos, como la capacidad
analitica y critica, pero es interesante la insercion del tiempo como una necesidad

para llevar a cabo el proceso de comprension.

Como se observa el discurso de la docente se instala en la teoria
interpretativa cuando se refiere a los requisitos, pues centra la atencién en los
procesos como una necesidad para llegar a comprender y aprender a leer textos
académicos. No obstante, considera que la finalidad de la lectura académica es
recuperar el significado o mensaje que el autor instaurd en el texto. Esta idea de
develar lo que “el autor quiso decir” configura su concepcion como parte de la
teoria directa, que también puede ser analizada como parte de la teoria
interpretativa. Recordemos que ambas teorias comparten la idea de que hay un
significado que se debe aprehender (teoria directa) o que se debe interpretar (teoria

interpretativa).

b) Concepto de la ensefianza de la lectura académica
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En el discurso de la docente, la ensefianza de la lectura académica se puede
entender desde el trabajo docente, en primer lugar. Con respecto a este aspecto,

considera que se debe evaluar antes de ensefiar.

[Para saber] qué tipo de estudiante recibes: si es un estudiante que no lee ni
la “a”, es un estudiante que no le interesa ni leer un mensaje de texto o si es
un estudiante que ha leido algun cuento, que lee algun periédico que a él le
gusta del tema que quiera o si es un estudiante que ha leido textos con otro
tipo de informacion. Evaluando, realizando una prueba, no estructurada,
pero si un sondeo, yo creo que si se ensefia en la universidad o se deberia

ensefar.

En este fragmento, se observa que forma parte de la indagacion inicial del
docente conocer qué tipos de textos leen sus estudiantes y cuales son los intereses
para iniciar el trabajo de motivacién. En este sentido, afirma que el docente no debe
suponer que los estudiantes saben leer textos académicos. “No podemos dar por
hecho algo gque no se ha ensefiado y es tonto decir que eso tiene que venir sabiendo.
Si alguien no lo hizo, alguien tiene que empezar a hacerlo”. Asimismo, indica que,
ella estudio Lengua y Literatura y nunca le ensefiaron a leer textos académicos.
También, menciona que la ensefianza de la estructura textual constituye una de las
labores mas importantes en el proceso de ensefianza de la lectura académica, porque

ello les servira para redactar.
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En ninguno de mis cursos me ensefiaron a: oye, un texto tiene esta estructura
0 de esta forma vamos a empezar a escribir. Simplemente es: tienes que
presentar un texto. ;Como? Uno tenia que ver modelos y ver mas o menos

como se podia presentar, pero no te ensefiaban.

Sin embargo, cuando se centra en la necesidad de ensefiar la lectura
académica, se orienta al contenido: “considerando que un texto tiene informacion
poco conocida de una ciencia, creo que si se puede ensefiar en la universidad, se
debe ensefar en la universidad”. Ademas, vincula esta necesidad a los antecedentes
de la actividad lectora de los estudiantes. Considera que los estudiantes de primer
afio de universidad tienen experiencia con la comprension e interpretacion de textos
informales, como los que circulan a traves de redes sociales o con textos de corte
literario, como el cuento. Indica que estos Ultimos son los que se emplean para

ensefar a leer y comprender en el colegio.

En el colegio leen otro tipo de textos, lecturas que no vuelven a tocar en la
universidad, puede ser que sea por la carrera que eligieron, pero no leen los
libros que leian en la secundaria. Por ejemplo, pueden leer libros del tipo de
Harry Potter u otros libros de literatura, pero ¢eso los prepara para leer textos
en la universidad? Yo creo que no. Ademas, en el colegio o en su vida diaria,
pueden estar acostumbrados a leer otros tipos de textos, que no les sirven
para su vida académica y lo comprenden bien. Pueden leer mensajes largos
de textos con un monton de simbolitos, iconos, y los responden. Quizas ese

tipo de mensajes nosotros no lo entendamos, pero los chicos si, pero cuando
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entran a la universidad se encuentran con otro tipo de textos a los que no
estan acostumbrados. Y hay que decirles, hay que realizar un

acompafiamiento en lo que van descubriendo en la universidad.

Si bien Frida manifiesta que se debe ensefiar a leer porque los textos que se
presentan en la universidad “tienen un nuevo contenido”, también, es posible
observar que considera que los textos académicos son complejos y el estudiante
ingresante no ha sido preparado para leerlos. Esta afirmacién aleja su concepcion
de la teoria directa, pues se puede deducir que el aprendizaje de la lectura no es un
suceso aislado y Unico, es decir, aprender o saber leer cierto tipo de textos no

implica que el estudiante sepa leer textos que se le presentan en la universidad.

No obstante, si bien el discurso de Frida gira en torno a la necesidad de la
ensefianza por la complejidad de la lectura académica, no menciona alguna
actividad precisa dentro de lo que propone como acompafiamiento. Este hecho
puede implicar que Frida intenta asimilar el discurso interpretativo e, incluso,
constructivo, a su teoria directa que se posiciona sobre las otras por la importancia

que le brinda al contenido en la ensefianza de la lectura académica.

4.6.2. EIl propésito de la ensefianza de la lectura académica desde las teorias

implicitas

a) Finalidad de la ensefianza de la lectura académica
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La finalidad de ensefiar a leer textos académicos es la alfabetizacién
académica. Menciona este objetivo aludiendo a Paula Carlino, pero es interesante
que, para la docente, este término es equivalente a la comprension de textos textual.
“Lograr la alfabetizacién académica es el objetivo, que los chicos comprendan esos
textos académicos, que sepan lo que quiso decir ese autor, que tengan claros sus

objetivos para que lo que lean no les parezca complejo ni abstracto”.

Cabe recordar que para Frida la comprension implica desentrafiar lo que
quiso decir el autor. Esta idea se encuadra dentro de la teoria directa. Sin embargo,
cuando dice que el estudiante, en este proceso de comprension, no debe perder de
vista su objetivo de lectura, el porqué de la lectura de ese texto académico, pretende
que el trabajo de comprension sea direccionado, por tanto, podria aproximarse a

una teoria interpretativa.

No obstante, Frida refuerza la idea de que el “objetivo seria lograr la
alfabetizacion académica, que un chico entienda las cosas, entienda los significados
y cual es el objetivo de cada material o paper que lea”. Como vemos, el significado
no nace de la interpretacion o de la construccion del estudiante, sino que es
inherente al texto, por tanto, el alumno solo debe entender ese significado. Esta idea
se ubica dentro de la teoria directa asi mencione la alfabetizacion académica,

término que emplea en su discurso, pero que no desarrolla.
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b) Evidencias de la ensefianza de la lectura académica

En cuanto a las evidencias del trabajo hacia el cumplimiento de la finalidad,
en primer lugar, considera las respuestas de los estudiantes al proceso. Para Frida,
se debe atender a la explicacion sobre el proceso de lecturay a la interaccion que
nace a partir de esta en el aula. Menciona que expone que el proceso de aprendizaje
comprende la realizacion de varias lecturas. Por ejemplo, en la primera, que
comprende la revision panordmica del indice, cantidad de hojas, lectura del resumen
y conclusiones, se puede observar cémo maneja el estudiante este primer

acercamiento.

[Ahora bien,] ;como te das cuenta de qué has ensefiado a leer? Después de
que has realizado el acompafiamiento, si esa persona es capaz de sefialar
ideas relevantes de lo que ha leido. Por un lado, si las ideas principales de
ese texto, pero también dependiendo de cudl fue la funcién de esa lectura,
porque el texto puede tener muchas ideas importantes, pero si yo estoy
buscando solo una informacion de este texto, de las 20 ideas, solo me sirven
tres. Entonces, ¢qué mas me falta? ; Dénde puedo seguir buscando? ;Como
busco? Que sea capaz de buscar ideas claves que me remitan a otras. Y si
encuentro una informacion que ya lei en otro material, me doy cuenta de que

es0 no me va a servir y desecharlo, sobre todo, por el objetivo de la lectura.

Esta interaccion del docente con los estudiantes es entendida como un

acompafiamiento, en el que los estudiantes deben sefialar ideas relevantes que se

ajusten al propdsito de lectura'y que el texto académico revisado lleve a leer otras
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fuentes. Todo este trabajo cognitivo y metacognitivo se debe manifestar en el
estudiante durante y luego del acompafiamiento para que sirva como evidencia del

aprendizaje.

En segundo lugar, el establecimiento del logro, para Frida, “es dificultoso
por la cantidad de estudiantes, por la eleccion de temas variados y por el tiempo”.
Por ello, se deben establecer logros especificos “de acuerdo con la eleccién de la
lectura y el tipo de informacion que se pretende extraer de la fuente”. De esta
manera, menciona algunos posibles logros: “completar una tabla, responder un

cuestionario, subrayar y recrear un texto”.

Finalmente, para Frida la producciéon no evidencia la comprension, por
tanto, a diferencia de sus otros colegas, la redaccién no constituye un producto en
el que se pueda verificar la comprension. En lugar de ello, Frida considera que la
exposicion e interaccion de los estudiantes si puede funcionar como un producto.

La docente menciona la exposicion tipo museo.

Esto consiste en que diez estan exponiendo y diez estan pasando cada uno
con una ficha con aspectos positivos 0 negativos de la explicacion del
comparfiero. Entonces tl vas pasando por uno y como todos han tenido la
misma lectura, puedes darle una sugerencia y cada estudiante también puede
ir dando sugerencias. Eso si me ha funcionado, comprendes, porque si es

capaz de explicarle a otra persona, también, sabes que comprende, porque
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es capaz de preguntar, de repreguntar, de hacer alguna sugerencia, alguna

anotacion.

En esta dindmica en la que los expositores explican con su organizador
gréafico, los oyentes anotan aspectos positivos y negativos de la exposicion, y
realizan sugerencias al igual que el docente se configura el producto. Ademas, la
explicacion y la interaccion (preguntar, repreguntar y sugerir) implica comprender

para la docente.

4.6.3. Las estrategias para la ensefianza de la lectura académica desde las

teorias implicitas

a) Estrategias de ensefianza de la lectura académica
Antes de describir las estrategias que emplea en el proceso de ensefianza de
la lectura académica, Frida indica, de manera general, que se debe realizar una
lectura acompafiada y plantear actividades de acuerdo con el nivel del estudiante,

pues unos requeriran mayor apoyo con respecto a otros.

A un grupo si se le pudiera dejar, diciéndoles mira: subraya, complétame
esta ficha, hazme tal organizador, tal diagrama, tal cuadro, pero a otros
estudiantes si tendriamos que empezar por el acompafiamiento de la lectura,
hacer que ellos lean o ta leerles, porque hay estudiantes que entienden
cuando leen y hay otros que tienen una inteligencia auditiva y que entienden

mejor cuando les leen. Eso si te fijas. Si ves un grupo que cuando otros leen,
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entienden, entonces, que alguien lea, que sea el que sepa leer y el resto vaya

guiandose.

Frida propone realizar ajustes durante el proceso, pero es importante sefialar
que la metodologia gira en torno al acompafiamiento docente y al trabajo en equipo,
que tiene como protagonista a quien sepa leer y en un rol pasivo a los demas
integrantes. Después de esta propuesta metodoldgica, describe algunas estrategias
que se sitlan en la etapa de la lectura y poslectura. En cuanto a las primeras,
menciona la lectura en voz alta, el subrayado y el glosado. La lectura en voz alta
dentro de un grupo funcionaria para aprovechar las inteligencias multiples, porque,
para Frida, existen estudiantes que entienden cuando leen y hay otros que entienden
mejor cuando se les lee. En cuanto al subrayado, considera que se puede brindar
indicaciones para resaltar con distintos colores los tipos de informaciéon que el
docente solicita. Luego, deben realizar anotaciones, que Frida denomina glosas, en

los extremos del texto.

[Las glosas] son los primeros escritos y siempre te van a ayudar a entender
y que ellos escriban con sus palabras, aungue repitan informacién, no hay
que tener miedo, ya después cuando los mandas a escribir, ya puliran. Te
repiten la misma idea, solo le cambian el orden, pero si lo entendid, déjalo,

gue haga esas anotaciones al costado que yo le llamo glosas.

Las estrategias que afirma emplear después de la lectura son los

organizadores graficos que permiten, para Frida, la interiorizacion/asimilacion de
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la informacidn; asi como relacionarla con los conocimientos previos. Para realizar
el organizador, afirma que realizan antes una lluvia de ideas. Asimismo, considera
que el estudiante debe formular el organizador que crea conveniente. “Ahi prima
mucho qué tipo de inteligencia tiene el estudiante. Si es mas visual e, incluso, me
atreveria a decir que, si usa dibujos e iconos, pero €l se entiende, que lo haga, pero
que escriba las palabras claves”. Otra estrategia que afirma emplear, que puede ser
considerada dentro de la etapa de lectura, aunque la docente lo menciona como una

actividad de poslectura, es lo que denomina “preguntas preguntonas”.

Cuando estabamaos en el colegio les Ilaméabamos las preguntas preguntonas,
estas [que interrogan] qué, cuél, cuadndo, dénde... que es lo mismo que
hacemos cuando analizamos una noticia. (Qué pas6? Plantearte qué
preguntas podrias hacer. Entonces se puede realizar eso de preguntas
preguntonas, pero siempre en talleres pequefios. O ver qué preguntas podrias

hacer a partir de un parrafo.

Es interesante que sugiera realizar preguntas por parrafo, lo que indicaria
que, durante la lectura, el estudiante debe comprender cada parrafo para
comprender la totalidad del texto académico. Esta propuesta se relaciona con la
lectura local, que consiste en “comprender palabras e ideas del texto por separado
y las relaciones locales entre ideas” (Mateos, 2009, p.109). Esta idea impediria una
lectura critica (propia de la lectura global) y se aproximaria a una comprension

reproductiva.
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La concepcidn de Frida se instala en una teoria implicita directa, pues si bien
menciona el trabajo cooperativo, cede la atencion al estudiante que sabe leer y los
demés deben acomodarse a su direccion y, aunque menciona las inteligencias
mualtiples, quienes tienen un rol activo son aquellos estudiantes que realizan ciertas
tareas y otros se limitan a seguir a estos. Ademas, la propuesta de una lectura

reproductiva hace que su perfil se instale en una teoria directa.

b) Roles en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura académica

En cuanto a los roles en este proceso de ensefianza y aprendizaje de
estrategias, Frida considera que el estudiante debe practicar la lectura de textos
academicos, pues el ejercicio constante acorta el proceso de aprendizaje de

estrategias.

Si no hay predisposicién, un docente no puede hacer que se perfeccione. Yo
diria que se perfecciona la lectura, se mejora, se fortalece, leyendo, pero
debes ensefiarles a leer. Creo que, con un buen acompafiamiento, incluso
estas personas gque no tuvieron estas experiencias lectoras, si se les puede
ayudar. Seria un proceso mas largo, pero si se daria. He visto casos en los
que los chicos han pasado por terapias y un buen acompafiamiento, los ha

ayudado.

La practica es entendida como inclinacion a realizar la tarea y es una

condicion que facilita el proceso y se puede llegar a alcanzar el resultado deseado.

Presenta a la practica como una tarea repetitiva que no es (til para todos los tipos
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de aprendizaje. Asi mismo, menciona que la actividad lectora se debe mantener y

no solo en los cursos de Lenguaje, sino también en otros.

En los cursos que son eminentemente matematicos, claro, no sera la misma
cantidad que en derecho procesal, por ejemplo, pero si deben tener una
lectura que los mantenga que, incluso, se puede bajar un poco el ritmo, pero
que la competencia esté en movimiento. Es mas, si hablamos de los niveles
para lograr una competencia, hay un nivel basico, medio o regular, como lo
Ilame cada universidad, y un nivel superior, que se supone que se alcanza

cuando acaba la carrera.

Entonces, la competencia ligada a la comunicacion escrita se debe trabajar
constantemente para alcanzar el nivel superior al final de la carrera. Si bien se
refiere a la practica como un deber del alumno, también, se puede observar que
alude al trabajo docente e institucional, pero no se menciona como parte de un
proyecto (que puede ser lograr una comunicacion efectiva en la comunidad
académica) sino como un proceso lineal en el que la condicion (la practica) debe

dar un resultado: alcanzar la competencia en un nivel basico, medio y superior.

En cuanto al rol docente, considera que se debe generar espacios de

aprendizaje del estudiante para desarrollar la competencia lectora durante todos los

ciclos académicos que conforman una carrera universitaria.
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En algunas universidades creen que se les ensefia en el primer ciclo y esta
es la base para todo. Sin embargo, en el camino, no se genera estas
experiencias. Si no hay generacion de experiencia, lo que se ensefid se echo
al agua. Los estudiantes no ven la conexion entre el curso de Lenguaje y
otros cursos. Los estudiantes vuelven a encontrarse con estas competencias
en el sexto u octavo ciclo, en un curso de investigacion o para su tesina o
una propuesta para su tesis; pero qué se hizo entre el segundo y cuarto afio,
¢qué otros cursos apoyaron? ¢Qué tipo de preguntas hiciste para que veas

cémo se fue desarrollando la competencia? ;Se mantuvo en actividad?

Si bien alude al rol institucional en cuanto a la desconexion entre los cursos
de Lenguaje y los demas, ello no exime de responsabilidad al docente, es interesante
la pregunta que realiza al finalizar el fragmento. Esta interpelacion es una llamada
de atencion para mantener en actividad la competencia. Asimismo, considera que
el docente debe plantear instrumentos de evaluacion que permitan conocer el

avance Y faciliten la retroalimentacion.

Tendrias que plantear preguntas para saber si el alumno ha comprendido y
no necesariamente escritas, porque aqui, afortunadamente aqui tengo
méaximo 40 estudiantes por clase, pero hay universidades que tienen 100
estudiantes y pienso que para qué vas a realizar una prueba si luego no la
vas a corregir a consciencia, si no vas a poder hacer feedback con la persona.
El feedback no es solamente decirle: tienes 13, tienes 15, tienes 18. Es

decirle: mira, esta parte esta bien, pero esta no, ¢por qué te esta costando?,
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¢le dedicaste tiempo? Bueno si no leiste es otra cosa, pero si leiste y no

pudiste hacerlo. Ver ahi cual es el problema.

También, menciona que el docente debe motivar. Para Frida, es importante
proporcionar afectividad y alentar a todos los estudiantes de manera homogénea a
pesar de la heterogeneidad de sus saberes o procesos. La motivacion también se
puede lograr o trabajar mostrando la utilidad de la lectura. Ademas, se debe resaltar
el aspecto positivo en la retroalimentacion de una evaluacion, asi como brindar

expectativas de éxito frente a una tarea.

Es un nifio que tiene 16 y que tiene otras prioridades hasta sociales. A estos
también hay que quererlos y decirles: mira, no te puede gustar, pero esto te
va a ser Util para tal cosa. Y en la primera si no lo logra, ser muy asertiva asi
no tenga nada bueno en su lectura o en una prueba no le acertd a ninguna,
buscarle algo bueno. No es engafiarlo, sino darle expectativas que si lo va a
lograr: Ah mira, identificaste esto que nadie mas identificd. Ahi decirle: Y
esto, ¢qué paso, por qué no lo identificaste? Y engafarlos que leen o que

escriben y eso les da expectativas positivas.

Finalmente, el docente debe reflexionar sobre las estrategias mas adecuadas
para los estudiantes, lo que permitira que observen la utilidad de las actividades de
comprension y de los instrumentos que permiten verificarla. Esto facilitaria una

guia adecuada.
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Buscar las estrategias méas adecuadas con la que te sientas mejor, porque
finalmente es él quien va a ensefiar a leer. Hacer ahi una pequefia
confluencia. Si td puedes manejar todas las estrategias, bien; pero si tu solo
manejas algunas, reflexiona: ¢cudles les pueden servir a tus estudiantes? Las
estrategias que utilices: el subrayado, preguntas de comprension, el
parafraseo, el cuadro... si los sabes guiar, no haran el cuadro por hacer. Ver
indicadores, ver si este instrumento te permitird ver si el estudiante ha

comprendido.

En suma, se puede considerar que el rol del docente al que mas se aproxima
la propuesta de Frida es el maestro entrenador. Este debe proveer espacios de
aprendizajes, fija el resultado vy, a través de su reflexion, decide como el estudiante
lo alcanzara. Se trata pues de un perfil que puede establecerse como parte de la
teoria directa, pues Frida considera que, si el docente y la institucion crean ciertas

condiciones, el aprendizaje de la lectura se daré indefectiblemente.

4.6.4. Las dificultades en la ensefianza de la lectura académica desde las
teorias implicitas
La primera dificultad, para Frida, esta relacionada al trabajo docente y
ocurre cuando el profesor solicita actividades complejas para un estudiante que
recién ingresa a la universidad, asi como cuando brinda indicaciones que restringen

la libertad del trabajo de los alumnos con la lectura académica.
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Una dificultad es que le pides a un estudiante que busque cuatro fuentes
diferentes, dos fuentes u ocho fuentes a alguien que no ha leido, a alguien
que no sabe seleccionar informacion o que encontré una fuente y le dices:
no puedes usar esa fuente, porque tu compafiero ya la uso. Eso si me parece
mal. Yo preferiria que, como equipo, ya que estan trabajando de manera
colaborativa, de repente pueden buscar cada uno su fuente y una lectura del
grupo. Entonces, todos leen una general como equipo y ya de ahi cada uno

lee una diferente.

Asimismo, menciona como parte de estas dificultades, los estereotipos o
prejuicios que los docentes tienen de los estudiantes segun la carrera que estudian.
Indica que, si bien hay diferencias entre los estudiantes, se debe evitar encasillarlos
y concluir anticipadamente que algunos grupos no responderan de manera éptima
al planteamiento del curso. “Primero debes ganartelos como profesora. Hay chicos

gue, cuando ya tienen confianza, te dicen: ‘la verdad es que no habia leido antes”.

Resulta interesante que la docente identifica las teorias implicitas de sus
colegas y cdmo este tipo de construcciones arraigadas en el pensamiento docente
pueden interferir en la ensefianza. No obstante, Frida no se reconoce como parte de
ese grupo, por ello, es posible que trascienda esas concepciones y ensefie sin
tenerlas en cuenta. De esta manera, segun la docente, obtiene los resultados que

espera: “ganarse a los estudiantes” para que aprendan.
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La segunda dificultad, que considera como la principal, estd vinculado
disefio institucional del curso, que, para Frida, se relaciona con la cantidad de
estudiantes y el tiempo dedicado a la ensefianza de la lectura académica. Este ultimo
aspecto restringe el seguimiento personalizado, porque, segun la docente, a
diferencia de ciclos anteriores, no se trabaja sobre un solo tema y la variedad de

topicos dificulta el trabajo personalizado con las lecturas elegidas por cada grupo.

Una dificultad frecuente es la cantidad de estudiantes a los que se tiene que
ensefiarles a leer. Apelaria, asi sea en el colegio o en la universidad, que
siempre sean grupos pequefios para acompanarlos. Yo creo que 20
estudiantes como méximo a los que les puedes ensefiar a leer. Ademas, la
variedad de temas hace que no puedas dedicarte a todos los grupos, porque
tienes 10 temas diferentes y en 90 minutos no te alcanza o 100 minutos. Si
son 10 equipos, seria 10 minutos por tema y en ese tiempo nadie lee, nadie

comprende, nadie sumilla, nadie escribe un parrafo.

Esta dificultad impediria trabajar mas alla de una lectura local (que permite
identificar algunas ideas importantes, pero que limita la organizacion de la
informacién, por ejemplo). Entonces, centrar las dificultades en el disefio del curso
puede implicar la identificacion un perfil constructivo, que concibe que si el
aprendizaje de la lectura académica falla, no solo se debe a la falta de conocimientos
previos del aprendiz sobre el tema o el lenguaje disciplinar, sino también a la
complejidad y la estructura de los textos académicos a los que se enfrenta. No

obstante, para Frida, la solucién para las dificultades vinculadas al disefio del curso
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apunta a la formulacién de condiciones favorables (cantidad de alumnos y tiempo)
para que el estudiante desarrolle procesos y alcance los resultados esperados, no
cuestiona la manera en la que estan formuladas las secuencias didacticas o la
metodologia del curso, por ejemplo. Por esta razon, su concepcion se identifica con

la teoria implicita interpretativa.
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CAPITULO V

DISCUSION

En esta seccidn, se agruparan los resultados de la investigacién por categoria
y se discutira la presencia de la teoria implicita directa, interpretativa o constructiva
en cada una de ellas. De esta manera, se busca responder a las preguntas de
investigacion. A partir de este asedio, se describirdn algunas limitaciones y

proyecciones del estudio.

5.1. El concepto de la lectura académica y su ensefianza desde las teorias
implicitas

El significado de la lectura académica se construye desde distintos aspectos:
caracteristicas, requisitos, y la finalidad que le atribuyen los docentes de Lenguaje.
Los perfiles de cuatro profesores (Bianca, Clara, Emil y Frida) se identifican con la
teoria implicita interpretativa, porque centran su atencion en la actividad del
estudiante lector y en los procesos que debe desarrollar para lograr la comprension
del texto. Segun Vélez (2006), la teoria interpretativa del aprendizaje maneja

supuestos similares con el enfoque interactivo de la lectura, por eso, se considera
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que la importancia de la lectura académica radica en el procesamiento activo de la

informacion.

De esta manera, cuando los docentes con este perfil dan significado a la
lectura académica mencionan que, para comprender correctamente o comprender
lo mejor posible lo que el autor quiso decir, los estudiantes deben cumplir con
ciertos requisitos: conocimientos previos (Bianca), distintos procesos que el
estudiante debe poner en marcha (Clara y Frida) y la madurez del alumno (Emil).
Entonces, el aprendizaje de la lectura académica depende de los procesos
motivacionales y cognitivos que corresponden al estudiante. Por ello, a pesar de que
para estos docentes existe una comprension correcta, sus perfiles no corresponden
a la teoria directa, ya que estos cuatro profesores asumen que el lector desempefia
un rol activo en el proceso de hallar el significado de la lectura, es decir, este no
estd dado y la unica funcion del lector es la decodificacidn, sino que debe poner en
marcha una serie de procesos para aproximarse al significado. En este proceso de
comprension se manifiesta la subjetividad del lector, lo que hace que la lectura se

interprete y no se decodifique (teoria directa) o se construya (teoria constructiva).

En cambio, los perfiles de Abril y Diana se identifican con la teoria
constructiva, porque ambas docentes sefialan que la complejidad caracteriza la
lectura académica. Es decir, los estudiantes leen en la universidad, no solo textos
mas extensos que en el colegio, sino que estos presentan una dificultad distinta, por
ello, no basta con decodificar o procesar las palabras para hallar el significado, sino

que la lectura académica se percibe como préctica situada en la que el lector debe
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aprender cdmo se lee o0 cdmo se construye el significado dentro de una determinada
comunidad académica. Para cumplir con este propdsito, para las docentes, sera
necesario que el estudiante aprenda el 1éxico y la estructura que manejan los textos
academicos para construir un significado. Una vez que el estudiante lector logre
esto se inscribird en una comunidad académica. Desde esta perspectiva, se asume
que la lectura académica es una herramienta de aprendizaje (Carlino, 2003; 2013)
y de comunicacion entre los distintos sujetos de una comunidad académica

(Hernéndez, 2008).

Se debe anotar que todos los docentes posicionan al estudiante como un
agente activo, lo que supone la superacion de la teoria implicita directa, que indica
que este Unicamente recupera o reproduce significados que ya vienen dados en el
texto académico. Si bien los docentes con un perfil interpretativo mantienen el
realismo como supuesto epistemologico, este no se trata de uno ingenuo (teoria
directa), sino que se trata de un realismo interpretativo en el que se confia en las
acciones que realizara el estudiante lector para aproximarse al significado.
Asimismo, en la perspectiva constructivista, si bien se considera que el significado
se construye, es el estudiante lector quien de acuerdo con sus metas u objetivos
interpreta de una u otra forma el texto académico, es decir, la construccion del
significado es el resultado de una lectura situada y del objetivo que se trace el

estudiante.

En cuanto al significado que le atribuyen a la ensefianza de la lectura

académica, es interesante observar que los seis docentes se identifican
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predominante con la teoria implicita interpretativa, lo que implica consistencia en
el discurso de Bianca, Clara, Emil y Frida, pues ellos también se identifican con ese
perfil cuando conceptualizan la lectura académica. No obstante, se puede indicar
que las concepciones de Abril y Diana también son congruentes con su perspectiva
de la lectura académica, porque, como Yya se sefial6 en el capitulo anterior, no se
tratan de concepciones definidas, sino que, sobre todo en el caso de Abril, la
concepcion de la ensefianza de la lectura académica se identifica con la
alfabetizacion académica. Esta es una propuesta para ensefiar a leer y escribir en la
universidad, fundamentado en las teorias interactivas y transaccionales de la lectura
(Carlino, 2003; 2013; Carlino, Iglesia y Laxalt, 2013), que como ya explicamos se
corresponden con la teoria interpretativa y constructiva, respectivamente. Por esta
razén, si bien consideramos que hay una predominancia de la teoria interpretativa,
también se puede establecer matices de la concepcion constructivista, como la
consideracién de la ensefianza de la lectura académica como una actividad que debe
tener en cuenta el contexto y los objetivos que el aprendiz se plantee con una

determinada lectura.

Es importante sefialar que para los docentes existen aspectos que definen la
ensefianza de la lectura académica: la necesidad de ensefiar, el trabajo docente y los
antecedentes de la actividad lectora de los estudiantes. Los profesores consideran
que se debe ensefiar a leer los textos académicos, porque los alumnos no se han
relacionado con este tipo de lecturas en la etapa escolar, y la lectura y comprension
de ciertos tipos de textos, como los literarios, no prepara necesariamente al

estudiante para enfrentarse a la lectura académica. Por ello, la labor docente es
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brindar las condiciones necesarias: estrategias y motivacion para que el estudiante
desarrolle procesos que ayudardn a que el estudiante interprete el texto, ya sea
correctamente, como indican los que responden a un perfil interpretativo, o que
realicen una interpretacion fundamentada o aprendan a construir un significado de
acuerdo con el contexto y las metas del estudiante lector, como consideran los
docentes de un perfil constructivo (Vélez, 2006). De esta manera, los estudiantes
aprenderan a leer textos académicos si se produce la secuencia lineal entre las
condiciones, dadas por el docente y el contexto, y los procesos cognitivos y

motivacionales que serdn desarrollados por estudiante.

5.2. El propésito de la ensefianza de la lectura académica desde las teorias
implicitas

El proposito o finalidad que le asignan los docentes de Lenguaje a la
ensefianza de la lectura académica se identifican con la teoria constructiva (Abril,
Clara, Diana y Emil), con la interpretativa (Bianca) y la directa (Frida). Como ya
se menciono en la discusion de la categoria anterior, los limites de las concepciones
no se delimitan de manera precisa, pues los docentes con un perfil
predominantemente constructivista, por ejemplo, presentan matices de la teoria
interpretativa, sobre todo, cuando describen las evidencias del trabajo hacia el

cumplimiento del propdsito.

Quienes presentan un perfil constructivista mencionan que la ensefianza de
la lectura académica tiene las siguientes finalidades: la alfabetizacion académica

(Abril), la formacién de una competencia para el desarrollo académico vy
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profesional (Clara) y la lectura estratégica (Emil y Diana). Cuando los docentes
manifiestan estos propositos tienen en cuenta los objetivos que el estudiante se
plantea cuando debe o pretende aprender a leer textos académicos. Desde luego, el
estudiante universitario de primer afio puede no considerarlos de manera anticipada
0 auténoma, ya que no tiene la madurez suficiente (Emil) o esta incorporandose a
una comunidad nueva para él (Abril, Clara y Diana), por eso, para los profesores
con este perfil, el trabajo docente debe explicitar estos propositos para que el
estudiante sea consciente de lo que conseguira con el aprendizaje de la lectura
academica. Asimismo, las propuestas de estas finalidades para la ensefianza
implican un aprendizaje significativo para el estudiante, pues este sentird que
aprende a leer para comunicarse en un espacio en el que los participantes dialogan
a través de la comprensién y la produccion de textos (Abril), para desarrollar una
competencia (comunicacion escrita para Clara) que le servira para su vida
académica y profesional, y para maximizar su préactica lectora concentrandose en
las secciones que responden a los propasitos que se ha planteado frente a una lectura

(Diana y Emil).

Ahora bien, Bianca, quien presenta un perfil predominantemente
interpretativo y considera que los propoésitos de la ensefianza son la informacién y
la creacion, también presenta matices de la teoria constructiva cuando menciona
que el aprendizaje de la lectura académica puede contribuir al desempefio del
estudiante en otros cursos. No obstante, no configura su propuesta dentro de un
espacio o contexto, aunque si tiene en cuenta que el estudiante debe aprender a leer

para obtener un resultado: informacidn, que luego debe emplear en otro proposito:
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creacion o produccion de textos. Pozo et al. (2006) indica que, dentro de la teoria
interpretativa, el resultado del aprendizaje puede funcionar como una condicién
para alcanzar uno nuevo. Es el estudiante quien debe poner en marcha procesos
cognitivos y motivacionales para, a partir de las condiciones planteadas por el

docente y el curso, alcanzar los objetivos preestablecidos.

Es interesante cdmo se manifiesta la teoria implicita directa en el discurso
de Frida sobre este tema. La docente indica que el prop6sito de la lectura académica
es la alfabetizacion académica, pero esta es entendida como la comprension de
textos académicos, que a su vez consiste, segin Frida, en develar lo que el autor
quiso decir. Es importante sefialar dos detalles sobre la propuesta de la docente. Por
un lado, la docente maneja un discurso consistente desde las primeras respuestas y
es posible observar la presencia de la teoria reproductiva de la lectura (Hernandez,
2008), la teoria lineal de la comprension lectora (Makuc y Larrafiaga, 2015) y la
teoria que concibe la lectura como un conjunto de habilidades (\Vélez, 2006). Todas
estas se relacionan con la teoria implicita directa. Aunque, en muchos segmentos
de su discurso, privilegia la importancia de los procesos que debe desarrollar el
estudiante, existe cierto convencimiento de que existen significados verdaderos que
deben ser develados por este. Por otro lado, se puede sefialar que la enunciacion del
concepto alfabetizacion académica, como prop6sito y con una definicién limitada,
puede deberse a que la docente considera que su interlocutor (investigadora) desea
escuchar esa respuesta, se convierte asi en término de manejo deseable en un
determinado contexto (Pérez et al., 2006). Esta situacién implica una primera

limitacidn en el acceso de las teorias implicitas docentes mediante una entrevista.
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Si bien se emplea esta técnica en diversas investigaciones (Gonzéles, 2012;
Boullosa, 2014, por ejemplo), también puede servir para debatir sobre las
restricciones metodoldgicas que supone su empleo. No obstante, es necesario
indicar que las teorias implicitas son “representaciones complejas y muestran
diferentes aspectos segun la mirada y el tipo de indagacion que se realice.” (Pérez

et al., 2006, p. 79).

5.3. Las estrategias para la ensefianza de la lectura académica desde las teorias
implicitas

Las respuestas de todos los docentes se organizan en funcion de momentos
0 etapas de la lectura: antes, durante y después. Este ordenamiento de las estrategias
responde al disefio de los cursos de Lenguaje para ensefiar a leer textos académicos.
Se basa en el modelo interactivo de la lectura, que maneja supuestos similares que
la teoria interpretativa, y presenta dos tendencias con respecto a los contenidos de
ensefianza: ensefiar estrategias de comprension y ensefiar usos sociales de la lectura
(Rincdn, De la Rosa, Rodriguez, Chois y Nifio, 2003; Santiago, Castillo y Morales,

2007).

Ambas tendencias pretenden que el estudiante, cuyo ejercicio lector
constituye el eje central, obtenga el andamiaje necesario para convertirse en un
lector autbnomo. Es preciso anotar que las respuestas de los docentes sobre este
tema se organizan en torno a la primera directriz, que plantea que, mediante la
ensefianza de estrategias (antes, durante y después), se fomenta la creacion de

situaciones significativas y una perspectiva global que permitira la cesion de la
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responsabilidad docente al estudiante en el trabajo de la interpretacion (Santiago,

Castillo y Morales, 2007).

Si consideramos que la organizacién de las estrategias responde al modelo
interactivo de la lectura, no resulta casual que la teoria implicita interpretativa
predomine en la concepcion de tres docentes: Abril, Bianca y Diana. Los profesores
con este perfil, cuando describen las estrategias de cada etapa de lectura, consideran
que el docente es quien, desde una posicién de experto o guia, interviene y regula
los procesos cognitivos y metacognitivos, y la practica lectora de los estudiantes. Si
bien el estudiante interpreta de acuerdo con sus conocimientos previos y a su
motivacion, es el docente quien debe facilitar, organizar y regular las condiciones
(material adecuado y planteamiento de actividades idéneas, por ejemplo) para que
los procesos desarrollados por el estudiante se dirijan hacia un resultado: aprender
a leer textos académicos para redactar sobre un determinado tema. De esta manera,
se conforma la linealidad dentro de la teoria interpretativa: condiciones, procesos y

resultados (Pozo et al., 2006).

Asimismo, los docentes que se inclinan méas hacia un perfil constructivo en
este tema (Clara y Emil) no descuidan al estudiante lector como elemento esencial,
sino que consideran que las estrategias de ensefianza deben facilitar que los alumnos
comenten, juzguen y reflexionen sobre las actividades que se les propone en cada
etapa de la lectura (Clara). De esta manera, el docente que favorece una préactica
reflexiva de la lectura académica permite un aprendizaje significativo, es decir,

aprender a leer para el estudiante implica cumplir con ciertos objetivos insertados
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dentro del contexto académico. De igual forma, cuando se proponen las estrategias
de ensefianza en funcion de una lectura estratégica, el estudiante aprende a subrayar
o realizar anotaciones de acuerdo con sus propo6sitos (Emil), lo que también supone

un aprendizaje significativo.

Por su parte, la docente Frida, con una concepcién predominantemente
directa, propone estrategias que podrian dificultar una lectura critica, pues indica
que, para aprender a leer textos académicos, los estudiantes deben comprender
parrafo por parrafo, lo que puede implicar una lectura reproductiva. Ademas, si bien
propone estrategias de trabajo cooperativo, estas son descritas como la relacion
entre un estudiante que comprende o entiende y otros que no. Asimismo, la docente
considera que si se dan ciertas condiciones externas e internas el aprendizaje
ocurrird sin lugar a duda. Por ello, si bien, en apariencia puede percibirse una
concepcién interpretativa(por la mencion continua de la importancia de las
actividades o procesos desarrollados por el estudiante), su creencia en el significado
verdadero o el aprendizaje correcto es consistente y predomina en su discurso, por

lo que se identifico su perfil con la teoria implicita directa en cuanto a este tema.

5.4. Las dificultades en la ensefianza de la lectura académica desde las teorias
implicitas

Las dificultades manifestadas por los docentes giran en torno a los procesos
mentales desarrollados por el estudiante (Abril, Bianca, Clara y Emil), a la actitud
negativa hacia el aprendizaje de la lectura académica (Abril, Bianca, Clara, Diana

y Emil), al trabajo inadecuado de comprension lectora desarrollado en el colegio
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(Abril y Diana), a la labor docente (Bianca, Clara y Frida) y al disefio del curso
(Clara, Diana y Frida). Como se observa, la mayoria de los docentes vincula los
obstaculos a las acciones y procesos desarrollados por el estudiante. Esta es una
explicacion del porqué las concepciones de los docentes se identifican con la teoria
interpretativa (Abril, Bianca, Clara, Diana y Frida) y que solo un docente (Emil)

tenga mayor inclinacién a la teoria constructiva.

Desde la teoria interpretativa, se asume que si un estudiante no aprende a
leer textos académicos se debe a que no efectla algun proceso mental necesario
para este aprendizaje. A su vez, los docentes relacionan esta dificultad con el trabajo
deficiente o insuficiente de comprension lectora desarrollado en el colegio. Frente
a esta situacion, los profesores proponen soluciones relacionadas con la
alfabetizacion académica (entendida como un proceso de incorporacion progresiva
del estudiante a la comunidad académica), lo que no deberia impedir que el docente
realice intervenciones compensatorias para enfrentar debilidades arrastradas desde
el colegio. De esta manera, puede atenderse de manera integral a las diversas
dificultades relacionadas con los procesos desarrollados por el estudiante (Gatti y
Grinsztajn, 2014). Otro aspecto vinculado al estudiante es la actitud negativa hacia
la lectura académica que los docentes relacionan con la falta de motivacién. Para
Pozo (2001), este problema es “una de las causas primeras del deterioro del
aprendizaje, sobre todo en situaciones de aprendizaje formal, por lo que es
importante conocer qué condiciones favorecen el proceso de motivacion de

aprendices” (p. 112).
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Desde luego, el hecho de identificar una actitud negativa o falta de
motivacion en el estudiante no instala a una concepcion en una teoria interpretativa,
sino la creencia de que este problema esté vinculado Unicamente al estudiante y no
a la estructura de los textos académicos o al contexto en el que se inscribe el
aprendizaje de la lectura académica. Por ello, si bien Emil vincula las dificultades
de la ensefianza al estudiante, no considera que se debe a un problema inherente a
este, sino que también puede deberse a la deficiencias en el trabajo docente y al
disefio del curso, pues cree que si el estudiante no desarrolla adecuadamente los
procesos solicitados, no estd motivado o presenta una actitud negativa se debe a que
la ensefianza de la lectura académica no esta planteada de tal manera que resulte
interesante y significativa para el estudiante. Por esta razén, piensa que el cambio
que los cursos de Lenguaje experimentan desde el 2018 permitira trabajar la lectura
académica a partir de los intereses del estudiante, es decir, como parte de una

negociacion y no de una decisién unilateral.

5.5. Comentario final: Hacia las teorias implicitas de la ensefianza de la lectura

académica

Como se indico en el capitulo de metodologia, esta investigacion es un estudio
de casos instrumental, porque nuestro principal propdsito es asediar o iniciar la
construccidn tedrica para el debate de las teorias implicitas de la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura académica. En la investigacion, la lectura académica ha
sido entendida como un resultado u objeto de aprendizaje desde la propuesta de
Pozo et al. (2006) y como la lectura de textos académicos o textos que se inscriben

en un determinado contexto académico (Carlino, 2003, 2013; Carlino, Laxalt e
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Iglesia, 2013). Como se advirtid en la seccion de antecedentes, no se encontraron

investigaciones que indaguen la vinculacion de la lectura académica con las teorias

implicitas. Por ello, construimos la definicion de las categorias (ver anexo 5) a partir

de propuestas sobre las teorias implicitas de la comprension lectora o la lectura

como concepto general (Makuc, 2008; Makuc y Larrafiaga, 2015; Hernandez, 2008;

Gomez, 2008; Vélez, 2006, entre otros), lo que nos permitié analizar e identificar

las teorias implicitas de los docentes en cada una de las categorias.

Tabla 12

Identificacion de teorias implicitas sefialadas segun categorias de estudio

Teorias Docente Abril ~ Docente Docente Clara  Docente Diana  Docente Emil Docente
implicitas Bianca Frida
sefialadas en

Conceptode  Teoria Teoria Teoria Teoria Teoria Teoria

la lectura constructivista  interpretativa interpretativa constructiva interpretativa interpretativa
académicay  Teoria Teoria Teoria Teoria Teoria

su interpretativa interpretativa  interpretativa Teoria interpretativa interpretativa
ensefianza interpretativa

Propositos Teoria Teoria Teoria Teoria Teoria Teoria directa
dela constructivista interpretativa  constructivista constructivista ~ constructivista

ensefianza

de la lectura

académica

Estrategias Teoria Teoria Teoria Teoria Teoria Teoria directa
de interpretativa interpretativa  constructivista  interpretativa constructivista

ensefianza

de la lectura

académica

Dificultades  Teoria Teoria Teoria Teoria Teoria Teoria

dela interpretativa interpretativa  interpretativa interpretativa constructivista interpretativa
ensefianza

de la lectura

académica

Nota. Elaboracion propia (2019)

Esta investigacion de las concepciones docentes sobre la ensefianza de la

lectura académica desde las teorias implicitas es consciente de las posibles

185



limitaciones. Una de ellas se relaciona con las respuestas, pues los entrevistados
pueden responder atendiendo a lo que consideran aceptable o lo que creen que el
interlocutor desea escuchar; o pueden contestar de acuerdo con sus conocimientos
y No con sus creencias; o en funcién de sus acciones en ciertas circunstancias, de
sus reflexiones sobre esas ocasiones y su consideracion de que siempre actdan o
piensan asi; o de acuerdo con todas estas posibilidades (Pérez et al., 2006). Por ello,
en el analisis de las respuestas individuales y la discusion, hemos resaltado la
consistencia de los discursos, también se han precisado las posibles
contradicciones, lo que ha permitido ser conscientes durante toda la investigacion
de las posibilidades, pero también de las limitaciones. Justamente, de estas
cavilaciones, surge la necesidad de cruzar la informacion con datos recogidos con
técnicas adicionales, como la observacion de sesiones de clase o el analisis
documental de los materiales que emplean los docentes para ensefiar a leer textos

académicos.

Después de realizar esta investigacion, consideramos que uno de los
problemas de la lectura y comprension de textos académicos en el entorno
universitario se relaciona con la ensefianza, y con las acciones y decisiones que los
docentes pueden adoptar a partir de sus concepciones. Por ello, el abordaje de la
lectura y sus dificultades en el contexto académico no debe estar exenta del analisis
de qué se ensefia, cOmo se ensefia y, quizas lo mas importante, por qué se ensefia
asi. Explicitar lo que piensan los docentes es un primer paso para la reconstruccion

de teorias implicitas que posibiliten el aprendizaje de la lectura académica y que
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favorezcan la insercion progresiva y efectiva del estudiante al entorno académico

universitario para evitar la desercion durante los primeros afios de carrera.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES

Esta investigacion asumié como principal objetivo develar las teorias
implicitas de los docentes de Lenguaje sobre la ensefianza de la lectura académica.
Para cumplir con este proposito, se considerd los ejes tematicos propuestos por
Gonzéles (2012) en la investigacion de teorias implicitas sobre la ensefianza de la
comprensidn lectora: concepto, propdésitos, estrategias y dificultades. A partir del
analisis e interpretacion de los resultados y la discusion se arriba a las siguientes

conclusiones:

1. El concepto de la lectura académica, en la investigacion, se construy6 a
partir de distintas teorias de la lectura, la comprensién lectora y las teorias
implicitas de la ensefianza y aprendizaje. De esta manera, la lectura
académica se concibe de una determinada forma segun la teoria implicita

directa, interpretativa y constructiva.

2. Encuanto a la ensefianza de la lectura académica, los docentes de Lenguaje

se identifican con la teoria implicita interpretativa, lo que implica una vision
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lineal de los componentes de la ensefianza y aprendizaje: condiciones,
procesos Y resultados. Desde esta perspectiva, los docentes y la institucion
son los encargados de crear condiciones favorables al aprendizaje, mientras
que los estudiantes deben realizar los procesos cognitivos y motivacionales
para lograr una interpretacion fundamentada (inclinacion interpretativa) o
una construccidn del significado (inclinacidn constructiva), que constituyen

el resultado de la ensefianza.

Las concepciones sobre los propdésitos de la ensefianza de la lectura
académica se ubican principalmente en la teoria constructiva. Esta situacion
indica que los docentes de Lenguaje conciben el aprendizaje de la lectura
académica como un resultado que trasciende los cursos que dictan y que
contribuye a la insercién progresiva del estudiante a la comunidad
académica universitaria. Este proceso tiene en cuenta los objetivos que se

plantea el estudiante, lo que implica un aprendizaje significativo.

Los docentes organizan las estrategias de ensefianza de la lectura académica
a partir de tres momentos: antes, durante y después. Si bien esta forma de
dividir las estrategias es propia de la teoria interactiva, que maneja los
mismos supuestos que la teoria implicita interpretativa, solo tres docentes
se identifican en esta concepcion, mientras que dos se ubican en la teoria

constructivista y una, en la teoria directa.

De acuerdo con las dificultades de la ensefianza de la lectura académica que

manifiestan, las concepciones se identifican con la teoria interpretativa en
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cinco de los seis casos, ya que los problemas descritos giran en torno a las
acciones y procesos llevados a cabo por el estudiante. Los docentes
consideran que esta situacion se debe al trabajo deficiente o insuficiente de

la lectura en la etapa escolar.

Las concepciones de los docentes no se identifican de manera uniforme con
una determinada teoria implicita, lo que no implica una contradiccion o
perdida de consistencia, pues los docentes varian su concepcién de acuerdo
con un determinado eje tematico. Esta alteracion no es abrupta, es decir, las
concepciones de los docentes varian entre teorias proximas, entre la teoria
interpretativa y constructiva o entre la teoria directa e interpretativa. No se
ha observado la variacion, de un tema a otro en un mismo docente, entre la

teoria directa y constructiva.

Es necesario el estudio de las teorias implicitas sobre la ensefianza de la
lectura académica antes de realizar una intervencion, pues, para que ocurra
un cambio representacional en la concepcién docente, es necesario conocer
las representaciones implicitas que estan presentes en sus discursos y

acciones.
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CAPITULO VII

RECOMENDACIONES

1. El empleo de otras técnicas de recojo de informacion seria Util para quienes
deseen investigar las concepciones de la ensefianza de la lectura académica
desde las teorias implicitas. Se puede utilizar, ademas de la entrevista
semiestructurada, el grupo focal o la entrevista en profundidad; lo que
permitiria una mayor reconstruccién de las representaciones implicitas. De
esta manera, se mejoraria el trabajo de contrastacion para obtener una mayor
coherencia y consistencia en los resultados. También, se puede desarrollar
una investigacion mixta que, en la primera etapa, considere técnicas propias
del estudio cuantitativo, como cuestionarios de tipo likert, de eleccion de
alternativas y tareas de solucion probable. En empleo de estas técnicas en
esta fase permitiria la participacion total de los docentes del curso de
Lenguaje de una universidad. A partir de estos primeros resultados, se puede
seleccionar a un grupo de docentes para una segunda etapa que considere
técnicas que indaguen con mayor profundidad en las concepciones docentes

sobre el tema.
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2. La investigacion sobre las teorias implicitas de la ensefianza de la lectura
académica no debe limitarse a la participacion de los docentes de Lenguaje
de una universidad, sino que se puede estudiar en los distintos cursos de las
carreras. Si bien parece una investigacién ambiciosa, ya se han desarrollado
proyectos similares en paises vecinos, como Chile, Argentina y Colombia.
Desde luego, se puede indagar no solo sobre la lectura académica, sino
también sobre la escritura académica, lo que puede constituir una primera
etapa en un proyecto que busque mejorar la produccion cientifica de una

universidad.

3. Leer textos académicos constituye un proceso y requiere ensefianza en el
ambito universitario, por ello, la primera representacion que se debe
reconstruir en la concepcion docente es que la lectura académica es una
condicion innata o una habilidad que se aprende una vez y para siempre. Las
intervenciones, como capacitaciones, deben iniciar la reflexion docente con
este aspecto para cambiar las representaciones sobre otros topicos

pedagdgicos en torno a la lectura académica.

4. Si bien este estudio indaga sobre las teorias implicitas de los docentes sobre
la ensefianza de la lectura académica, también es necesaria una
investigacion que considere la concepcidn de los estudiantes universitarios
peruanos sobre este tema. Ello permitiria comprender y reconstruir lo que
piensan de la lectura académica todos los actores involucrados en el

problema. A partir de estos resultados, no solo se puede proponer
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capacitaciones docentes, sino también la reestructuracion de los cursos de

Lenguaje desde la coordinacion general del area en una universidad.

La consideracion de edad, sexo, formacion profesional y el grado académico
en el andlisis de los resultados resultaria enriquecedor en futuras
investigaciones sobre el problema para entender como operan las teorias
implicitas a partir de una condicion o situacion, es decir, permitiria conocer
como influyen determinadas caracteristicas en la formacion de las teorias

implicitas que subyacen y estructuran la practica docente.
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ANEXOS

Anexo 1: Matriz de opinion de instrumento

Estimado(a) revisor(a):

Por la presente le saludo cordialmente, y conocedor de su experiencia, le solicito se
sirva opinar sobre la formulacion de las preguntas de una guia de entrevista que ha
elaborado la estudiante tesista Andrea Sandra Chinchay Pajuelo. El proyecto al que
corresponde este instrumento es titulado:

TEORNI'AS IMPLICITAS DE LOS DOCENTES DE LENGUAJE SOBRE LA
ENSENANZA DE LA LECTURA ACADEMICA EN UNA UNIVERSIDAD
PRIVADA DE LIMA

Las teorias implicitas de los docentes sobre la ensefianza de la lectura
académica son representaciones que se forman a partir de experiencias personales
de los profesores y en su interaccion con un determinado contexto que pueden
evidenciarse en la practica o pueden explicitarse mediante una técnica. Esta
construccion no consciente puede tener un rol de mediacién en la ensefianza de la
lectura académica.

La lectura académica implica leer textos que permitan al estudiante interactuar y
dominar el conocimiento de un determinado curso, Lenguaje en este caso.

Este estudio es de corte cualitativo y, para ello, se ha elaborado una guia de
preguntas a fin de responder a sus objetivos especificos, indicados a continuacion:

Entender las teorias implicitas de los docentes de Lenguaje sobre la ensefianza de
la lectura académica a partir del concepto que le atribuyen a la lectura y su
ensefianza

Analizar las teorias implicitas de los docentes de Lenguaje sobre la ensefianza de la
lectura académica desde los propoésitos que le atribuyen a la lectura académica
Comprender las teorias implicitas de los docentes de Lenguaje sobre la ensefianza
de la lectura académica a partir de las estrategias que afirman emplear para la
ensefianza de la lectura académica

Develar las teorias implicitas de los docentes de Lenguaje sobre la ensefianza de la
lectura académica expresadas en las dificultades que manifiestan sobre la ensefianza
de la lectura academica

Los informantes a quienes esta dirigida la guia seran docentes de los cursos de
Lenguaje 1y Lenguaje 2 de una universidad privada de Lima.

Por ello, solicit6 a usted la revision las preguntas de la guia, en base a los criterios
que se detallan en el cuadro debajo y sirvase realizar las recomendaciones
pertinentes.




Nombre del revisor:

Guia de Preguntas

PREGUNTA

PERTINEN
CIA

COHEREN
TE CON
LOS
OBJETIV
0S

COMPRENSI
BLE

Teorias implicitas expresadas en el
concepto de la lectura académica y su
ensefianza

Si No

Si No

Si No

RECOMIENDE
MEJORA DE
REDACCION

1. Para usted, ¢qué significa leer en la
universidad?

2. ¢Considera que un estudiante que ha sido
buen lector en los niveles previos al
universitario serd un buen lector de los
textos que se le presente en la universidad?
¢Por qué?

3. ¢La lectura de textos académicos se
puede ensefiar o la lectura es una habilidad
con la que ya cuenta o debe contar el
estudiante que ingresar a la universidad?
¢Puede detallar su afirmacion?

Teorias implicitas expresadas en los
propdsitos de la ensefianza de la lectura
académica

Si No

Si No

Si No

4. ¢Cual es la finalidad de ensefar a leer
textos académicos a los estudiantes que
ingresan a la universidad?

5. ¢Coémo se da cuenta que ha logrado
ensefiar a leer textos académicos a los
estudiantes?

Teorias implicitas expresadas en las
estrategias de ensefianza de la lectura
académica

Si No

Si No

Si No

6. ¢ De qué manera los estudiantes aprenden
a leer textos académicos? ;Usted, emplea
alguna estrategia para que sus alumnos
comprendan lo que leen?




7. ¢Esta de acuerdo con la expresion: a leer
textos académicos se aprende leyendo?
¢Por qué?

8. ¢Cree wusted que los estudiantes
comprenderan textos académicos como
resultado de una préactica habitual?

Si si: Sin embargo, ¢existen alumnos que
no tienen el habito de la lectura y
comprenden lo que leen? C6mo
explicamos este hecho?

Si no: Sin embargo, ¢existen alumnos que
gracias al habito de la lectura comprenden
lo que leen? ;Cémo explicar este hecho?

9. ;{Qué recomendaria a sus colegas para
enseflar a leer textos académicos a
estudiantes que recién ingresan a la
universidad?

Teorias implicitas expresadas en las
dificultades en la ensefianza de la lectura
académica

Si No

Si

No

Si No

10.En su opinion, ¢cuales son las
dificultades més frecuentes para ensefiar a
leer textos académicos?

11. ¢Cual es la mayor dificultad que ha
experimentado al ensefiar a leer textos
académicos? ¢Recuerda algun caso?

Anexo 2: Detalle de la valoracién y comentarios a la matriz de opinion del

instrumento

Guia de Preguntas

Revisor 1: Magister Vladimir Terbullino Tamashiro

PREGUNTA PERTINENC | COHEREN | COMPRENSIB | RECOMIEND
1A TE CON LE E MEJORA
LOS DE
OBJETIVO REDACCION
S
Teorias implicitas expresadas en el Si No Si No Si No
concepto de lectura académica y su
ensefianza
1. Para usted, ¢qué significa leer en la | X X X
universidad?




2. ¢Considera que un estudiante que ha sido | X X X Se podria

buen lector en los niveles previos al definir qué

universitario sera un buen lector de los textos significa  ser

que se le presente en la universidad? ¢Por “buen  lector”

qué? (en términos de
tiempo, tipo de
lecturas, grado
o nivel de
comprension,
etc.)

3. ¢La lectura de textos académicos se puede | X X X Creo que hay

ensefiar o la lectura es una habilidad con la dos preguntas:

que ya cuenta o debe contar el estudiante que (1) ¢La lectura

ingresar a la universidad? ;Puede detallar su se puede

afirmacién? ensefiar 0 es
una habilidad
que debe
desarrollar
auténomament
e el estudiante?
(2) ¢Deberia
ensefiarse en la
universidad a
leer?

Teorias implicitas expresadas en los | Si No Si No Si No

propdsitos de la ensefianza de la lectura

académica

4. ¢Cual es la finalidad de ensefiar a leer | X X X

textos académicos a los estudiantes que

ingresan a la universidad?

5. ;Como se da cuenta que ha logrado ensefiar | X X X Tal vez, puede

a leer textos académicos a los estudiantes? ser algo mas
concreto,
como, por
ejemplo, ¢cémo
mide usted el
logro de la
lectura que
usted ha
ensefiado?,
¢queé
instrumentos/pr
oductos
evidencian para
usted el logro
de los
estudiantes en
lectura?

Teorias implicitas expresadas en las | Si No Si No Si No

estrategias de ensefianza de la lectura
académica




6. ¢De qué manera los estudiantes aprenden a X

leer textos académicos? ¢Usted, emplea

alguna estrategia para que sus alumnos

comprendan lo que leen?

7. ¢Esta de acuerdo con la expresion: a leer X ¢Deberfa estar

textos académicos se aprende leyendo? ¢Por entre comillas

qué? la  expresién
citada?

8. ¢Cree wusted que los estudiantes X X X Mejor abre un

comprenderan textos académicos como espacio  para

resultado de una préactica habitual? responder esas

Si si: Sin embargo, ¢existen alumnos que no preguntas:

tienen el habito de la lectura'y comprenden lo “Responda solo

que leen? ; Como explicamos este hecho? si su respuesta

Si no: Sin embargo, ¢existen alumnos que anterior es

gracias al habito de la lectura comprenden lo afirmativa.”

que leen? ;Como explicar este hecho? Otro  espacio
para:
“Responda solo
Si su respuesta
es negativa.”
Adicionalment
e, creo que la
forma de la
pregunta debe
ser la siguiente:
“Sin embargo,
existen
alumnos que no
tienen el habito
de la lectura y
comprenden lo
que leen,
icomo explicar
este hecho?”
“existen
alumnos” me
parece que no
es pregunta
para el lector,
sino una
afirmacion para
abrir el
cuestionamient
o final.

9. ¢Qué recomendaria a sus colegas para X X X

ensefiar a leer textos académicos a estudiantes

que recién ingresan a la universidad?

Teorias implicitas expresadas en las Si No Si No Si No

dificultades en la ensefianza de la lectura
académica




10.En su opinidn, ¢cudles son las dificultades
mas frecuentes para ensefiar a leer textos
académicos?

11. ;Cudl es la mayor dificultad que ha
experimentado al ensefiar a leer textos
académicos? ;Recuerda algun caso?

Revisor 2: Doctora Mahia Maurial MacKee

PREGUNTA

PERTINENCI
A

COHEREN
TE CON
LOS
OBJETIVO
S

COMPRENSIB
LE

Teorias implicitas expresadas en el
concepto de lectura académica y su
ensefianza

Si No

Si No

Si No

RECOMIENDE
MEJORA DE
REDACCION

1. Para usted, ¢qué significa leer en la
universidad?

2. (Considera que un estudiante que ha sido
buen lector en los niveles previos al
universitario serd un buen lector de los textos
que se le presente en la universidad? ;Si 0 no?
¢Por qué?

Ver letras en rojo

3. ¢La lectura de textos académicos se puede
ensefiar en la universidad o la lectura es una
habilidad con la que ya cuenta o debe contar el
estudiante que ingresa a la universidad?
¢Puede detallar su afirmacion?

Ver letras en rojo

Teorias implicitas expresadas en los
propdsitos de la ensefianza de la lectura
académica

Si No

Si No

Si No

4. ;Cual es la finalidad de ensefiar a leer textos
académicos a los estudiantes que ingresan a la
universidad?

5. (Cémo se da cuenta que usted ha ensefiado
a leer textos académicos?

Teorias implicitas expresadas en las
estrategias de enseflanza de la lectura
académica

Si No

Si No

Si No

6. ¢De qué manera los estudiantes aprenden a
leer textos académicos? ;Qué estrategias
emplea para que sus alumnos comprendan lo
que leen?

Ver letras en rojo




7. ¢Esta de acuerdo con la expresion: a leer
textos académicos se aprende leyendo? ;/Si o
no? ¢Por qué?

X Ver letras en rojo

8. ¢Cree usted que los estudiantes
comprenderan textos académicos como
resultado de una préactica habitual?

Si si: Sin embargo, ;existen alumnos que no
tienen el habito de la lectura y comprenden lo
que leen? ;Cémo explicamos este hecho?

Si no: Sin embargo, ¢existen alumnos que
gracias al habito de la lectura comprenden lo
que leen? ;Cémo explicar este hecho?

9. ¢(Qué recomendaria a sus colegas para
ensefiar a leer textos académicos a estudiantes
que recién ingresan a la universidad?

Teorias implicitas expresadas en las
dificultades en la enseflanza de la lectura
académica

Si

No

Si

No Si No

10.En su opinién, ¢cudles son las dificultades
mas frecuentes para ensefiar a leer textos
académicos?

11. ;Cuél es la mayor dificultad que ha
experimentado al ensefiar a leer textos
académicos? ¢Recuerda algln caso?

Anexo 3: Guia de entrevista final

Fecha de entrevista:
Hora de inicio:

A) Predmbulo

Hora de finalizacion:

e Comentar tres aspectos importantes presentes en el consentimiento informado que
los docentes firman antes de la entrevista: tema del didlogo, solicitud de permiso
para grabar en audio y garantizar que la informacion emitida es confidencial.

e Completa el siguiente recuadro con informacién brindada por el docente.

Seuddnimo del docente

Rango de edad 30-39 ()

40-49 ()

50-59 ()

Carrera profesional

Grado académico

docente

Tipo de dedicacion Profesor a tiempo completo ( ) Profesor a tiempo parcial ( )

Afios de experiencia
docente

Curso que dicta en la Lenguaje 1 ()
universidad (Marcar las dos opciones si dicta ambos cursos)

Lenguaje 2 ()




B) Preguntas

1. Para usted, ¢qué significa leer en la universidad?
2. ¢Como describiria a un buen lector?
3. ¢Considera que un estudiante que ha sido buen lector en los niveles previos al
universitario sera un buen lector de los textos que se le presente en la universidad?
¢Por qué?
4. ¢La lectura de textos académicos se puede ensefiar o la lectura es una habilidad
con la que ya cuenta o debe contar el estudiante que ingresar a la universidad?
¢Puede detallar su afirmacién?
5. ¢(Cuél es la finalidad de ensefiar a leer textos académicos a los estudiantes que
ingresan a la universidad?
6. ¢Como se da cuenta que ha logrado ensefiar a leer textos académicos a los
estudiantes?
7. ¢(De qué manera los estudiantes aprenden a leer textos académicos? ¢Usted,
emplea alguna estrategia para que sus alumnos comprendan lo que leen?
8. ¢ Esté de acuerdo con la expresion: a leer textos académicos se aprende leyendo?
¢Por qué?
9. ¢ Cree usted que los estudiantes comprenderan textos académicos como resultado
de una practica habitual?

Si si: Sin embargo, ¢existen alumnos que no tienen el habito de la lectura y
comprenden lo que leen? ; CoOmo explicamos este hecho?

Si no: Sin embargo, ¢existen alumnos que gracias al habito de la  lectura
comprenden lo que leen? ;Como explicar este hecho?
10. ¢Qué recomendaria a sus colegas para ensefiar a leer textos académicos a
estudiantes que recién ingresan a la universidad?
11.En su opinion, ¢Cuales son las dificultades més frecuentes para ensefiar a leer
textos académicos?
12.  ¢Cuaél es la mayor dificultad que ha experimentado al ensefiar a leer textos
académicos? ¢Recuerda algin caso?

Anexo 4: Correspondencia entre las categorias provisionales y los items del
guion de entrevista

expresadas en
el concepto de
lectura
académicay
su ensefianza

Teoria directa

ensefianza

Categorias Identificacion Descriptores items
provisionales (temas)
Concepto/ 1. Para usted, ¢qué significa leer en la
) funcién de la universidad?
Teorias lectura 2. ¢Como describiria a un buen lector?
implicitas académicay su | 3. ¢Considera que un estudiante que ha sido

buen lector en los niveles previos al
universitario serd un buen lector de los textos
que se le presente en la universidad? ;Por qué?
4. ¢La lectura de textos académicos se puede
ensefiar o la lectura es una habilidad con la que
ya cuenta o debe contar el estudiante que




Teorias
implicitas
expresadas en
los propdsitos
de la
enseflanza de
la lectura
académica

Teorias
implicitas
expresadas en
las estrategias
de ensefianza
de la lectura
académica

Teorias
implicitas
expresadas en
las
dificultades
en la
ensefianza de
la lectura
académica

Teoria
interpretativa

Teoria
constructiva

ingresar a la universidad? ;Puede detallar su
afirmacién?

Propositos de la
ensefianza de la
lectura
académica

5. ¢Cual es la finalidad de ensefiar a leer textos
académicos a los estudiantes que ingresan a la
universidad?

6. ¢Como se da cuenta que ha logrado ensefiar a
leer textos académicos a los estudiantes?

Estrategias de
ensefianza de la
lectura
académica

7. ¢De qué manera los estudiantes aprenden a
leer textos académicos? ;Usted, emplea alguna
estrategia para que sus alumnos comprendan lo
que leen?

8. ¢Esta de acuerdo con la expresion: a leer
textos académicos se aprende leyendo? ;Por
qué?

9. ¢Cree usted que los estudiantes comprenderan
textos académicos como resultado de una
practica habitual?

Si si: Sin embargo, ¢existen alumnos que no
tienen el habito de la lectura y comprenden lo
que leen? ¢ Como explicamos este hecho?

Si no: Sin embargo, ¢existen alumnos que
gracias al habito de la lectura comprenden lo
que leen? ;Como explicar este hecho?

10. ;Qué recomendaria a sus colegas para
ensefiar a leer textos académicos a estudiantes
que recién ingresan a la universidad?

Dificultades en
la ensefianza de
la lectura
académica

11.En su opinion, ¢Cuales son las dificultades
maés frecuentes para ensefiar a leer textos
académicos?

12. ;Cual es la mayor dificultad que ha
experimentado al ensefiar a leer textos
académicos? ¢Recuerda algin caso?




Anexo 5: Definicion de la investigadora de las categorias de estudio segun los tipos de teorias implicitas

Categoria

Teoria implicita directa

Teoria implicita interpretativa

Teoria implicita constructiva

Concepto de la
lectura
académica y la
ensefianza

Prevalece una concepcién dualista de la
lectura académica. Es decir, el texto tiene
una existencia independiente del lector y se
considera que son entidades separadas. En
esta perspectiva, el significado existe y
aparece como un suceso aislado. El
significado del texto se impone a los lectores
y estos deben decodificar ese Unico sentido
posible. De esta manera, la lectura
consistiria en asistir al texto para instruirse
de este y reproducir fielmente los contenidos
que el autor expone. Esta construccion a
partir de Pozo et al. (2006) se vincula con el
“modelo de transmision” de la lectura de
Schraw y Bruning (1996), fundamentado en
el supuesto de que el significado se
transmite directamente del autor al lector.
Este es un receptor que extrae el significado
intencionado por el autor, mas no lo
construye activamente. Este lector se
concentra en el significado literal. Por esta
razén, para Herndndez (2008), la principal
funcion que se le asigna a la comprensién
lectora es ‘transmitir saberes’. En esta
misma linea, Makuc y Larrafiaga (2015)
proponen la “teoria lineal”, que indica que la
lectura es un proceso de transformacion de
signos graficos en significados. A su vez,

Se mantiene la concepcion dualista de la
lectura académica, pero a diferencia de la
teoria anterior, en esta, la atencion se
concentra en la actividad del lector. Debido a
maltiples limitaciones, de orden cognitivo o
motivacional, este no puede hallar “el
significado” del texto y, por eso, lo interpreta.
Es decir, esta teoria indica que la comprension
es una actividad interpretativa que depende en
gran medida del papel activo del lector en la
basqueda e interpretacion del significado de
los textos. El lector puede matizar de manera
subjetiva lo que comprende, pero al final debe
intentar reproducir lo que el texto dice.
(Hernandez, 2008). Por ello, la funcién
principal de la comprensién es aprender, su
logro dependeria de la  dimensién
motivacional y cognitiva.

Vélez (2006) vincula la teoria interpretativa
del aprendizaje con el enfoque interactivo de
la lectura.

La lectura académica puede tener multiples significados
de acuerdo con el lector. Es decir, esta teoria plantea que
la lectura constituye una actividad en la que los
significados son construidos por el lector gracias a lo que
el autor dice en su texto (Hernandez, 2008). Sin embargo,
esta exento de las intenciones del autor e, incluso, del
contenido textual. Esta idea se corresponde con el
“modelo transaccional” de la lectura (Schraw y Bruning,
1996). En este modelo, el significado es construido por
el lector desde sus propios objetivos dentro de un
contexto particular.

Asimismo, el lector puede asumir actitudes valorativas o
criticas sobre los textos o sobre aquello que dicen los
autores y como lo dicen. La funcién principal de la
comprension es la comunicacién. Por esta razén, para
Hernandez (2008), leer es una herramienta de
aprendizaje, para desarrollar instrumentos cognitivos y
para ayudar a interpretar la realidad circundante.

Vélez (2006) relaciona la teoria transaccional con la
teoria constructiva, pues, asi como esta concibe la
pluralidad del conocimiento, la lectura desde la teoria
transaccional admite la construccion del significado,
pues el contexto y la postura del lector tienen vital
importancia en los procesos y en los resultados de la
lectura.




Vélez (2006) indica que los supuestos que
maneja la teoria directa del aprendizaje
coinciden con la teoria que explica la lectura
como un conjunto de habilidades.

Ensefiar la lectura académica es exponer
estudiante al contenido u objeto de
aprendizaje.

Ensefiar la lectura académica es establecer el
resultado del aprendizaje al que se llegara a
partir de ciertas condiciones y procesos
llevados a cabo por el estudiante.

Ensefiar lectura académica implica concebir el
aprendizaje como un sistema dindmico autorregulado
que articula condiciones, procesos y resultados.

Propésitos de la
enseflanza de la
lectura
académica

El proposito se limita a la reproduccion fiel
por el estudiante de la informacién o modelo
presentado. Los resultados se identifican de
manera precisa y se acumulan de modo
sumario. De este modo, si el docente ensefia
una estrategia, el estudiante debe
reproducirla de manera fidedigna para
cumplir con el proposito de la ensefianza. La
apropiacion o personalizacion del saber
ensefiado no cabe en esta teoria.

Los propositos de la ensefianza se relacionan
con la apropiacion de la manera mas fidedigna
posible de la lectura académica. No obstante,
esta teoria se diferencia de la anterior en la
medida que considera que esta finalidad es
dificil o imposible de alcanzar, pues requiere
de complejos procesos mediadores. Una
forma de comprobar el cumplimiento de esta
finalidad puede ser un examen de contenido
de la lectura académica. Sin embargo, no solo
se diferencia de la anterior teoria en la
incorporacion de los procesos, sino también
en que no considera el resultado como un
logro aislado, sino que puede funcionar como
condiciones para lograr un nuevo resultado.
De esta forma, los componentes (condiciones,
procesos y resultados) del aprendizaje pueden
funcionar de manera ciclica sin perder la
linealidad.

Los propositos de la ensefianza de la lectura académica
estan vinculados al cambio de los esquemas conceptuales
del estudiante, que ocurre cuando se interrelaciona con
los textos académicos, y con la transformacion del
significado de los textos académicos.

Esta teoria afirma que cada aprendiz puede construir un
significado diferente de una misma lectura académica. La
ensefianza no se concentra en la intencion del autor, sino
en los propositos que el estudiante se plantee al abordar
una lectura.

El aprendizaje de la lectura académica se presenta como
una actividad significativa que trasciende la clase del
curso de Lenguaje y que el estudiante puede emplear para
participar de una comunidad académica o disciplinar. Es
decir, aprender a leer textos académicos es aprender a
leer a través del curriculo.

Estrategias de
enseflanza de la
lectura
académica

Las estrategias de ensefianza privilegian el
conocimiento  acumulativo. En  otras
palabras, se dirigen a ampliar la suma de
conocimientos, principalmente
procedimental o declarativos (Pozo et al.,
2006). Para lograr la acumulacion de
conocimientos sobre la lectura académica,

En la forma mas primigenia de esta teoria, las
estrategias de ensefianza se reducen a indicar
la préctica reiterada de la lectura académica.
Es decir, solo se aprenderd a leer textos
académicos, leyendo estos tipos textuales.
Esta idea coincide con la concepcion del
aprendizaje como hacer (Pramling, 1993;

Las estrategias de ensefianza se dirigen a que el alumno
comente, proponga, juzgue y reflexione mas alla de la
simple identificacién de los hechos que se presentan en
la lectura académica. Es decir, se ensefia a asumir
actitudes valorativas o criticas sobre la informacion que
se recoge de la lectura académica y sobre la maneraen la




es necesaria la incorporacion  de
informacion a través de medios externos.
Una clase magistral o expositiva sobre la
lectura académica seria una opcion.
Ademas, se considera que la préactica
reiterada de la lectura académica serd una
forma efectiva de aprendizaje. También, se
pueden formular estrategias para ampliar el
vocabulario del estudiante sobre un tema
para que comprenda una lectura académica.

citado por Pozo et al., 2006). En este punto
liminar, coincide con la teoria directa.

En la forma més auténtica de esta teoria, las
estrategias de ensefianza deben incorporar o
tener en cuenta los procesos mentales del
estudiante. Las estrategias deben intervenir en
cOmo se generan, conectan, amplian o
corrigen las representaciones internas de la
lectura académica durante un proceso mental
(representadas en actividades cognitivas), 0 en
la regulacion de las practicas del estudiante
(intervenir en sus actividades
metacognitivas).

que estd escrita (estructura, organizacion, uso del
lenguaje, etc.).

El docente es principalmente mediador, pues favorece la
planificacion y ejecucion de estrategias cognitivas y
metacognitivas. Se considera que estrategias, como el
didlogo, el debate e insercibn de conflictos y
contradicciones, pueden potenciar el aprendizaje y la
reflexion de lo que se estd aprendiendo a través de la
lectura.

Las dificultades de la ensefianza de la lectura
académica se relacionan con las condiciones
internas del aprendiz. Si un estudiante no
aprende a leer textos académicos es porque
no tiene suficientes conocimientos previos,
no esta motivado, no fue correctamente
instruido en los niveles previos a la
universidad o no proviene de un hogar con
tradicion lectora. Esto ocurre porque el
docente considera que si las condiciones
externas (la cantidad y organizacion del
material), las que él maneja, estan dadas, el
aprendizaje debe ocurrir de forma
inminente.

Dificultades de
la ensefianza de
la lectura
académica

Las dificultades de la ensefianza se vinculan
con las acciones y los procesos del estudiante.
De esta manera, si un estudiante no aprende a
leer textos académicos es porque no presta
atencion o no realiza de manera efectiva algun
proceso mental. Esta idea surge de la
concepcion del aprendizaje como una
articulacion lineal y unidireccional de las
condiciones, procesos Y resultados.

A diferencia de las anteriores teorias, las dificultades
para ensefiar ya no se concentran Unicamente en el
estudiante lector, sino que también se dirige a lo que el
autor del texto académico hace o deja de hacer. Es decir,
el autor no siempre redacta el texto con la finalidad de
que sea leido por un estudiante de primer ciclo, sino los
textos suelen ser productos de investigacion que van
dirigidos a otros investigadores, que cuentan, por
ejemplo, con los conocimientos previos necesarios para
la comprension. Entonces, la dificultad puede
concentrarse en la interrogante: ;Como se facilita la
actividad lectora del alumno?

Nota. Elaboracion propia (2019) sobre la base de Pozo et al. (2006); Schraw y Bruning (1996); Vélez (2006) Makuc y Larrafiaga (2015); Hernandez (2008); Cossio y

Hernéndez (2016); y Vilanova, Garcia y Seforifio (2007)




Anexo 6: Ejemplo del primer y segundo procedimiento de anélisis

Teorias implicitas expresadas estrategias de ensefianza de la lectura académica

TEXTO DE ENTREVISTA

CODIFICACION INICIAL

CODIFICACION FOCALIZADA

Pregunta 7: ;De qué manera los estudiantes aprenden a leer
textos académicos? ¢Qué estrategias emplea para que sus
alumnos comprendan los textos académicos? Abril

Las estrategias que uso son las que acabo de mencionar y estan
relacionadas con la practica del docente. El docente debe iniciar
leyendo él el texto y analizando un texto con los estudiantes,
subrayando con los estudiantes. Siento que esto me ha dado
mejores resultados que cuando simplemente se les propone a los
estudiantes que ellos organicen su lectura o les ensefias
cuestiones muy sencillas y les dices: ahora haganlo ustedes. No.
Nosotros tenemos que utilizar textos tan complejos como los que
ellos van a leer. En un inicio, incluso proyectando el indice del
texto y les digo: si la consigna es esta, cual es el capitulo que voy
a leer. Ellos me contestan: ese, este capitulo...profesora, siempre
se lee también la introduccién y ahi puede haber informacién
importante y las conclusiones, pero el capitulo 3 y 4 abordan las
causas de la problematica.

Entonces, vamos con esos capitulos y comenzamos
inmediatamente la lectura y comienzo a subrayar con ellos. Una
vez que hemos terminado el subrayado o encontrado los
conceptos que necesitamos segun la consigna, comienzo con el
cuadro de doble entrada que mencioné, que ahora se usa también
en la universidad, que consiste en parafrasear la informacion
encontrada respondiendo a una serie de preguntas que organizan
la informacion. A partir de esta practica, les ensefio a los
estudiantes a diferenciar los elementos que han descubierto a
través del subrayado y cudles son los que deberian ir 0 no de
acuerdo con la pregunta.

Lectura acompafiada o guiada
Aplicacion de estrategias del docente con la clase

Lectura acompafiada de textos complejos o del mismo nivel
que estudiantes deberan leer

Evidenciar el proposito de lectura

Aplicacion de estrategias de prelectura: revision de indice

Aplicacion de estrategias de lectura:
Subrayado

Aplicacion de estrategias de poslectura:
Cuadro de doble entrada:

3.1. Estrategias de aprendizaje y ensefianza de la
lectura académica

3.1.1 Estrategias de prelectura

3.1.1.1. Actividades cognitivas

-Seleccionar lecturas académicas

- Formular objetivos de lectura ()

- Explorar (revision del indice)

3.1.1.2. Actividades metacognitivas

- Analizar la tarea

- Comprender el problema para seleccionar
lecturas académicas

-Establecer la pertinencia de una lectura
académica para el problema a partir de la revision
del indice, introduccion y conclusiones

3.1.1.3. Metodologia

-Presentacion de objetivos

-Presentacion de actividades

3.1.2. Estrategias durante la lectura

3.1.2.1. Actividades cognitivas

- Identificar ideas importantes

3.1.2.2. Actividades metacognitivas

- Diferenciar ideas importantes de las que no lo
son para el objetivo de lectura




Finalmente, seleccionamos y parafraseamos. Yo les ensefio a
parafrasear. Parafrase6 cada una de las partes que hemos
seleccionado. Ellos se dan cuenta que para parafrasear tienen que
haber comprendido el texto, porque si ellos no pueden
comprender, tampoco van a asumir o hacer suyo el texto con sus
palabras.

Te comento que antes de iniciar la busqueda de textos es
explicarles por qué es importante definir una problemética antes
de establecer soluciones. Les hablo con un tema mio, que siempre
he trabajado: la desnutricién crénica infantil. Les digo: muy bien,
vamos a buscar textos. Los chicos comienzan a buscar. Les digo:
jalto! Dime, ¢;qué es la desnutricion croénica infantil?, ;es una
enfermedad, es una patologia, es una serpiente, ;qué es? No sé,
profesora. Ah, ;qué es lo que tenemos que hacer primero?
Definir. Todos buscan en su celular una definicién. A partir de
ahi, se dan cuenta que la desnutricién crdnica infantil no aborda
a chicos de 15 o 16 afios como ya muchos estaban buscando...
desnutricion en los adolescentes...habian buscado textos que no
tenian nada que ver con el tema. Luego, les digo: ¢y las causas?
Causas pueden ser esto, esto...y las consecuencias también.
Entonces: ¢ustedes saben que es una causa? Ah ya, lo que da
origen a una problematica, ;no? Pueden ser causas familiares,
causas sociales, causas individuales, incluso si un sujeto tiene
dificultad para procesar los alimentos también puede ser una
causa de la desnutricion cronica infantil. ¢Cuales son las
consecuencias? Ah ya, que los chicos no crezcan adecuadamente
en peso y en talla, y eso puede generar problemas, por ejemplo,
en el desarrollo intelectual. A partir de ahi, les digo: Esto es lo
que yo necesito para el ciclo, ese mapeo de las causas y
consecuencias de un problema, asi como hemos buscado para la
desnutricion crdnica infantil. No soluciones.

¢(Qué tipo de textos hemos buscado? Textos que estan
relacionados con el Perd. Ah ya, de la misma manera deben
buscar textos para causas y consecuencias de sus problemas. Para

1.Discriminar/  seleccionar informacién
acuerdo con preguntas del cuadro
2.Parafrasear informacion requerida

subrayada de

Reiteracion del trabajo docente con la clase

Comprender para parafrasear

Busqueda de informacion
Explicar la importancia del tema de redaccién antes de iniciar
la busqueda de informacion

Estrategia para establecer una secuencia de aprendizaje del
tema (que se condice con los textos que se solicita redactar)

Definicion del tema o problema
Causas

Consecuencias

Se delimita los alcances del texto a partir de esta secuencia

Centrar el espacio del problema

3.1.2.3. Metodologia

-Instruccion explicita

- Préctica guiada: profesor ofrece pistas y realiza
preguntas

3.1.3. Estrategias de poslectura

3.1.3.1. Actividades cognitivas
-Formalizar la comprensién en un esquema
-Parafrasear

3.1.3.2. Actividades metacognitivas

-Completar cuadro de doble entrada de acuerdo
con la tarea

-Elaborar parafraseo que da cuenta de la
comprension

3.1.2.3. Metodologia

- Ejercicio modelado




esto, antes del cuadro de doble entrada, yo establezco un cuadro
en el ellos deben incluir sus nombres de las fuentes que buscaron
y si tiene informacion sobre las causas o las consecuencias. No
tienen que leer las 200 paginas para decirme si el texto es
adecuado o no. Entonces, ¢(qué deben leer? Ah, el indice,
introduccién y conclusiones. Entonces, segun esas tres partes, me
tienes que decir para qué ayudaria ese texto. Ah, este texto me
puede ayudar para las causas, me puede ayudar para la definicién
del problema, para las consecuencias....

A partir de ese trabajo, ya les digo que seleccionen cuales serian
los mas apropiados para trabajar el tema. Este trabajo es
importante, pues ellos no se enfrentan a lo que trabajaban en el
colegio, donde ya se habia designado un libro para ellos, que era
apropiado para su edad, que generalmente estaba trabajado
directamente para sus practicas lectoras, sino que ahora se
encuentran en el universo de diferentes textos que ellos van a
tener que seleccionar y procesar. Para ellos incluso es complejo
esa primera tarea, que es seleccionar libros solamente.

Busqueda de fuentes y establecer la pertinencia para el
problema a partir de la revisién del indice, introduccion y
conclusiones

Establecer el aporte de un texto a mi problema

Establecer textos que deberan ser leidos y comprendidos

Conciencia docente de que el estudiante se enfrenta a textos
diferentes al de la etapa escolar

Pregunta 7: ¢De qué manera los estudiantes aprenden a leer
textos académicos? ;Qué estrategias emplea para que sus
alumnos comprendan los textos académicos? Bianca

Creo que hay que tomarse bastante tiempo en la sesion de clase.
Lo basico es que ellos logren comprender, pero con tiempo,
porque no a todos les funciona con 60 minutos cuando la lectura
es larga. Puede tomarte dos sesiones.

Entonces, hay que planificar previamente, creo que esa es la
clave, incluso con dos semanas de anticipacion, ¢;qué vamos a
considerar?, ;qué variables vamos a tener en cuenta? ;qué pasa
si tengo si tengo 5 estudiantes que nos han comprendido? Yo no
puedo avanzar si ellos no comprendieron.

Entonces, ¢qué estrategia podemos tener? Leer pausadamente en
algunos casos, trabajar también en equipos y con palabras claves.

Tiempo

Dos sesiones para lograr comprension

Planificacion docente
Aspectos que considerar
Situaciones posibles en el trabajo de comprension

Estrategias:

3.1. Estrategias de aprendizaje y ensefianza de
la lectura académica

3.1.1. Estrategias antes de la lectura
3.1.2. Estrategias durante la lectura

3.1.3. Estrategias después de la lectura




Lo que a veces también suelo hacer es llevarles bloques de
papelitos, algln tipo de palabra o frase que se haya manejado en
la lectura, que ellos a partir de eso puedan discutir, qué entienden
por esto o con qué otra informacion puedo ligar esta palabra.
También les doy grupos de palabras y que ellos formen algun tipo
de relacion. Con eso, consolido que los estudiantes que nos estan
entendiendo bien, logren tomar la informacion.

También aplico conversatorios generales con los estudiantes en
plenaria y el armado de alguna actividad para la casa, un trabajo
domiciliario, que implica de repente tomar ilustraciones para
complementar lo que han leido. Ademas, que no siempre
funciona en las lecturas académicas, pero si en otras, que puede
tomarse algun tipo de creacion, que creen algun tipo de historia,
que tomen un caso sobre el problema que estamos viendo.
Algunos se inventan casos buenos. En otros casos, cuando el
tema es mucho mas académico, més social, les digo que tomen
algtn ejemplo de los medios de comunicacion. Eso funciona
bastante, porque se puede ver la teoria en la lectura, pero no se
aterriza en algo concreto o el autor de la lectura es mas teérico y
no ha incluido ejemplos ahi, pero el estudiante lo puede hacer.
Entonces, eso también creo que son estrategias que se pueden
usar y algunos momentos lo he usado.

Lectura pausada

Trabajar en equipos

Palabras claves

Palabras o frases para iniciar la discusion

Dos grupos de palabras para relacionar informacion

Plenaria

Actividad domiciliaria complementaria

Trabajo con otro tipo de textos sobre el mismo problema

Pregunta 7: ;De qué manera los estudiantes aprenden a leer
textos académicos? ;Qué estrategias emplea para que sus
alumnos comprendan los textos académicos? Clara

Como te decia, trabajamos todas las técnicas. Partimos de una
propuesta que nos brindé el curso y que tenia todo ese proceso de
subrayar, sumillar, inferir y reflexionar sobre el texto. Yo si hago
que vivan toda la experiencia con cada parrafo y, por eso, nos
demoramos e, incluso, lo conectan con cosas que ya habian
escuchado o con experiencias personales o con casos que ya han
visto. Todo lo que van leyendo, les pregunto: “y eso ¢lo sabias

Técnicas
Subrayar
Sumillar
Inferir
Reflexionar

Proceso por cada parrafo

3.1. Estrategias de aprendizaje y ensefianza de
la lectura académica

3.1.1. Estrategias antes de la lectura
3.1.2.  Estrategias durante la lectura
3.1.3. Estrategias después de la lectura




no lo sabias?” Ya y trato de que hagan la conexioén para que se
forme el constructo.

Justamente, el ciclo pasado escogi una lectura que hablaba sobre
la lectura. O sea, lo que significa leer, es decir, lo que sucede en
tu cerebro cuando lees. O sea, cOmo se arma el rompecabezas y
se genera el nuevo conocimiento. Y eso les dejo como locos.
¢ Cémo se va construyendo? Como una pared en bloque. Yo trato
de que ellos siempre estén viviendo todo el proceso e, incluso,
sientan c6mo se va construyendo lo nuevo, como se une lo nuevo
con lo antiguo, cdmo se forma una nueva idea. Entonces, siempre
estoy tratando de hacer eso. Leemos parrafo por parrafo. Nos
demoramos bastante, pero se consigue bien. Los chicos terminan
hablandote de un tema aburridisimo, como la lectura, por
ejemplo. No se les habia ocurrido ese dia “hoy voy a leer sobre
la lectura, sobre qué es la lectura y por qué es importante leer”.
No se les habia ocurrido, pero terminan super conectados con el
tema, no al cien por ciento. Seria lo ideal, pero tl consigues un
buen nimero de gente que entiende por qué estamos haciendo
todo eso.

Todo este proceso yo le llamo el didlogo con la lectura, o sea, es
un dialogo del momento. Voy viendo cdmo es su reaccion e,
incluso, con sus gestos. Si veo algun gesto, le digo: “tu no estas
de acuerdo, por qué no estas de acuerdo”.

Entonces, se genera un dialogo alrededor de lo que leen y se
facilita que lo entiendan. Ellos van interviniendo, a veces,
debatiendo un poco. Y tu dices jCaramba! Si estan entendiendo.
Eso es muy rico, yo no lo dejo pasar. Siempre estoy mirando
cémo leen, cémo reaccionan, qué es lo que dicen sobre la lectura
y eso van generando... alguien esta hablando y ese otro también.
Casi todos hablan y quieren decir algo.

Esta misma estrategia espero que aplique cuando leen.
Obviamente, no todos lo hacen, pero si encuentras un nimero de
alumnos que cada vez es mayor. Y0 uso esta estrategia desde que

Eleccion de una lectura que ayude al proceso

Vivir el proceso

Sentir el proceso

El proceso logra que el estudiante se conecte con el tema de
la lectura
Identificar el propoésito de lectura

Proceso de lectura: dialogo con la lectura
Atender los detalles més alla de la lectura: acciones vy
reacciones, pensamientos y sentimientos

Dialogo
Intervencion
Debate




estoy en esta universidad, de cémo ensefiar a leer v,
generalmente, es la clase menos aburrida del curso, porque es la
que les permite estar hablando e, incluso, riendo. Logro ver eso
y cada vez que repito la experiencia, voy mejorando, voy
sintiéndome mas a gusto viviendo la experiencia.

Voy viendo en cada grupo el nimero de alumnos que tiene sobre
la mesa las fuentes que esta leyendo con sus pésits y subrayando.
Entonces, yo me acerco y veo que si lo esta haciendo e, incluso,
en el folder que tiene hojas de todos sus cursos, ves que en los
otros cursos también estdn haciendo lo mismo: subrayar y
sumillar. Es sUper eficaz y trato de reforzar de que estan haciendo
bien y estoy como loca en un constante dialogo con el texto.
Entonces si, siento que cada vez el nimero aumenta, de un salén
de 40, 15 lo hacen bien. De pronto, 18, de pronto 20... y asi el
ndmero va creciendo.

Ademas, cuando se encuentran con partes dificiles del texto, me
preguntan: ¢y este cuadro cdmo lo entiendo? Yo les digo:
“Generalmente, los cuadros vienen explicados. Los autores,
debajo de los cuadros, han hecho una explicacion o
interpretacion. Trata de buscar esa informacion en el texto. Mira
lo que dice aca para que veas lo que simboliza ese cuadro o esa
estadistica” Porque no saben, pues las tesis vienen llenas de
cuadros 0 anexos que los confunden. Se preguntan como lo
sumillo, qué representa la tabla...son preguntas que aparecen
cuando leen tesis. Este semestre es cuando mas han encontrado y
han conocido repositorios académicos y todo eso. Al principio
estaban con toda la novedad de haber encontrado muchas tesis y
luego muy alarmados, porque decian cémo se entiende esto.
También, se han sorprendido. Asu, cuantos datos hay aqui.
Entonces, yo les digo que son gente que lee y son estupendos
cazadores de datos y eso lo van a hacer ustedes también.

Verificacién de que todos los estudiantes vivan el proceso

Reforzar el trabajo éptimo

Trabajo progresivo

Guiar el abordaje de secciones desconocidas 0 que generan
dificultad

Ensefiar aplicacion de estrategias para diferentes secciones de
la lectura

Erigir modelos

Ensefianza inicial
Acompafiamiento constante




Hay una clase para leer al principio, pero luego hay un
acompafiamiento constante. Entonces, todo el tiempo hay que
estar pendientes.

Pregunta 7: ;De qué manera los estudiantes aprenden a leer
textos académicos? ;Qué estrategias emplea para que sus
alumnos comprendan los textos académicos? Diana

Es muy complicado. Primero, hay que tener en cuenta en qué
nivel de la carrera estdn los alumnos, porque no todos los
estudiantes llevan el curso en el mismo ciclo.

En funcidn a ello, se podria proponer la estrategia. Por ejemplo,
en el caso de Lenguaje 1, para los estudiantes de Arquitectura, el
curso esta en quinto ciclo. En todas las demaés carreras esta en
primer ciclo. Ademas, si los estudiantes han pasado por
Nivelacién tienen cierto nivel de preparacion. Entonces, el
estudiante de Arquitectura esta mas maduro, involucrado,
vinculado y, de alguna manera, comprende la importancia del
curso, pero un estudiante de primer ciclo est4 en cualquier otra
c0sa, Menos en su carrera.

Para mi esta distincién seria uno de los elementos para decidir
qué estrategia utilizar, en qué sitio esta el chico, cual es su nivel
de madurez, cudl es su preparacion previa. Salvo los estudiantes
de Arquitectura, los demaés estan en primer ciclo.

Nosotros utilizamos como estrategia de la ensefianza de la
lectura, el planteamiento de un objetivo, el manejo de los
conocimientos previos, qué es lo que saben del tema, el
planteamiento de las inferencias de lo que podria encontrar en el
texto. Esto pueden hacerlo algunos, otros no. Algunos desde que
leen el titulo, dicen: no tengo idea de los que voy a encontrar, por
eso, decia el tema de la madurez.

Para mi, es importante el subrayado. Algunos chicos hacen
sumillas sea con los resimenes al costado o la colocacion de los
famosos subtitulos, escriben ideas. Preguntas nunca escribo
(como sumilla) y mis estudiantes tampoco he visto que coloquen
en ningdn caso.

Verificar el nivel del estudiante
Diagndstico

Considerar el ciclo de estudios
Considerar si llevo curso de Nivelacion de Lenguaje

Establecer nivel de madurez del estudiante

Estrategias de prelectura

Planteamiento de un objetivo

Manejo de conocimientos previos

Conocimiento sobre el tema

Planteamiento de inferencias sobre el texto a leer

3.1. Estrategias de aprendizaje y ensefianza de
la lectura académica

3.1.1. Estrategias antes de la lectura
3.1.3.  Estrategias durante la lectura

3.1.3. Estrategias después de la lectura




Luego les pido que en funcion de lo que han leido, elaboren
organizadores graficos. Me parece que es la forma mas clara de
intentar ordenar las ideas, porque t0 cuando intentas ordenar la
informacion que tienes, te das cuenta de la relacion entre las ideas
y empiezas a entender lo que estas haciendo. Seria genial que
puedan hacer una red conceptual, pero para los temas que
estamos trabajando y la cantidad de fuentes que ellos tienen que
leer, creo que no amerita mucho. No amerita y no les da tiempo.
Entonces, basicamente, yo me baso en el proceso y desagrego el
mismo proceso. Para mi esa es la estrategia. Tengo herramientas
mas especificas para eso.

Estrategias de lectura
Subrayado
Sumillado: resimenes o ideas en frases

Estrategias de poslectura

Organizadores gréaficos

-ordenar ideas

-relacionar ideas

-entender la organizacion de la informacion

Organizador grafico ideal: red conceptual

Pregunta 7: ;De qué manera los estudiantes aprenden a leer
textos académicos? ¢Qué estrategias emplea para que sus
alumnos comprendan los textos académicos? Emil

En ciclos anteriores, mas que nada, se ha empleado la discusion,
la exposicién. La idea es que, si ellos pueden hablar algo
coherente sobre lo que han leido, entonces, lo esta procesando
bien. El hecho de decirlo es importante. En términos de cantidad
de estudiantes, lo mas sencillo es la exposicion. Hacen un mapa
un mapa, un esquema y exponen. Eso se presta para cierta
discusion con el auditorio o con los profesores. Ahi se activa la
asimilaciéon de conceptos y una cuestion muy bacan que he
observado en esa dindmica es que muchos estudiantes van
relacionando con sus experiencias cotidianas, con sus saberes
previos lo que han leido, que es muy importante también.
Hemos trabajado, pero hace muchos afios, preguntas de respuesta
breve sobre partes de la lectura, sobre qué significaba cierto
concepto o alguna idea del autor. Servia también, pero lo hemos
dejado atras, porque en esta Gltima parte le hemos dado mayor
importancia a lo que es produccién. Entonces no queremos una

Discusion
Exposicion
Explicar con coherencia implica comprender

Organizador grafico para exponer

-Debate

-Asimilacién de conceptos

-relacion de la lectura con experiencias cotidianas y
conocimientos previos

Cuestionarios

3.1. Estrategias de aprendizaje y ensefianza de
la lectura académica

3.1.1. Estrategias antes de la lectura
3.1.4. Estrategias durante la lectura
3.1.3. Estrategias después de la lectura




evaluacién que sea solo de lectura y que no tenga relacién con lo
que ellos produzcan. Ahora, hemos tratado de integrar esas dos
cosas.

Esa forma yo creo que también es valida, o sea, la pregunta
sencilla de la lectura tiene que ver con el desarrollo del
pensamiento critico y todo eso. Luego en una época también
trabajdbamos mucho los mapas conceptuales. Que ellos
determinen conceptos claves y puedan ir relacionandolos. Creo
que si tenia efectos positivos, pero, en esta parte, ya no lo estamos
usando mucho, porque una cosa era el mapa conceptual y otra lo
que ellos podian escribir. Habia una desvinculacién medio
extrafia. De pronto, el mapa conceptual se convertia en algo
mecanico y luego no lograban integrarlo a la produccién o lo
integraban mal. Entonces, ya en esta Gltima version de curso,
estamos tratando de que las fichas con preguntas sean reutilizadas
en la produccion directamente.

También, en estrategias de prelectura, se usaba que analice el
titulo, de qué puede tratar los subtitulos. Que pueda leer un
abstract o un resumen, un indice sirve mucho, la contratapa si es
un libro. También, algunas referencias mas allg, por ejemplo,
quién es el autor, el autor es alguien especializado en el tema, es
alguien que ha investigado bastante tiempo o es alguien que
simplemente se le ocurrié bloguear. Eso también determina la
eleccion. Entonces, nosotros recomendamos, de preferencia, que
sea alguien experto en el tema, alguien que haya dedicado
bastante tiempo a la investigacion del tema, si ese texto esta
vinculado con alguna institucién, porque ahora en internet hay un
monton de textos. Entonces ese discernimiento sobre el texto es
bueno, si estd dentro de una universidad o es un blog
cualquiera... Més que nada cuestiones paratextuales se puede
decir.

A veces los estudiantes de primeros ciclos no discriminan.
Simplemente, ellos se creen toda la informacion de internet. Todo
lo que estd en Facebook, todo se lo creen. La idea es que ellos

Privilegio de la ensefianza de la produccion

Integrar lectura y produccion

Pregunta sencilla desarrolla pensamiento critico

Mapas conceptuales

Dificultad con mapas conceptuales
Desvinculacion con la produccion
Trabajo mecéanico

Fichas con preguntas

Estrategias de prelectura

Revision de titulo, subtitulos e indice
Leer el resumen y la contratapa
Identificar al autor

Autor autorizado




también desarrollen ese habito discriminador o seleccionador.
Eso, sobre todo.

Durante la lectura, hemos trabajado el subrayado, hemos
trabajado también el parafraseado, hemos trabajado el glosario
también. En esta parte, ya no lo estamos trabajando mucho la
verdad, porque sentiamos que podia ser algo muy mecénico.
Como yo te decia, darles a los 40 el mismo texto y pautearles lo
que hay que subrayar, se vuelve muy normativo y mecanico. ¢Por
qué el estudiante no subrayaria un dato numérico que a él le
interesa y solo ideas principales? ;Por qué cada alumno tendria
que parafrasear de cada parrafo, la idea principal? No tiene
mucho sentido. La idea es que él ahora tenga un espacio mas de
libertad y pueda ir resaltando y tomando nota al costado de lo que
realmente le puede interesar y eso tiene que ver con lectura
estratégica. Ahora estamos pauteando, por ejemplo, que no
necesariamente tienen que leer todo el texto. Si ellos tienen un
paper de 40 paginas para qué van a leerse todo, uno le
recomienda que primero lean el resumen, el indice y de eso ellos
determinan qué parte nomé&s podrian leer, porque hay mucha
informacion de data, de datos estadisticos, que no lo van a
entender... ni siquiera nosotros, porque es hiperespecializado.
Entonces, ellos podrian leer solo unas tres o cuatro paginas de lo
que les interesa. Es otra forma en la que estamos enfocando: la
lectura estratégica.

Analisis de elementos paratextuales para discriminar
informacion

Habito de seleccionar informacion adecuada

Estrategias de lectura
Subrayado de ideas principales
Parafraseado de ideas principales

Dificultad:
Trabajo mecéanico

Lectura estratégica:
Estudiante lee, subraya y realiza anotaciones solo la
informacion que le interesa o que sirve para su propésito




Anexo 8: Sistematizacion de las respuestas de los docentes de acuerdo a las
categorias

A) Caso Docente Abril

Construccién de la concepcion del significado de la lectura académica y su
ensefianza

[ LA LECTURA ACADEMICA]

concepciones de

Ensenanza

entendido
desde

Antecedentes de la actividad
lectora de los estudiantes Necesidad de
-Trabajo con textos ensenar
literarios en el colegio en el ambito
-Lectura de textos universitario
seleccionados

Trabajo docente
Acompanamiento en la
la alfabetizacion académica

Significado

configurado L -
dsade dada sus

Caracteristicas
- Se asocia a la lectura de textos
académicos (distintos y complejos)
-Forma competencias

Construccién de la concepcién de los propoésitos de la ensefianza de la lectura
academica



DE LECTURA ACADEMICA

[PROP()SITOS DE ENSENANZA]

expresados en

Finalidad
Alfabetizacion académica=
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social (comunidad académica)

a través de

R ta de estudiant
al proceso
-Diferencian
-Son conscientes de la
necesidad de aprender

-Manejan estrategias

e

-Comprension

-Produccion
-Reflexion

Evidencias

a partir de

Producto
Organizacion textual
en la produccion

Establecimiento de logro
desde el consenso

Construcciéon de la concepcion sobre estrategias de ensefianza de la lectura

académica

DE LA LECTURA ACADEMICA

(ESTRATEGIAS DE ENSEI;IANZA]

se explica desde

Estrategias

se divide en

el N
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de poslectura la lectura prelectura

e, |

presentan

-Actividades cognitivas
-Actividades metacognitivas
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estrategias

para desarrollar

Competencias
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porque

Rol del docente
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Roles en el proceso

Rol del estudiante

explicado desde

Experiencia del docente Actitud
como estudiante para formar el habito

Guia
Motivacion
Consenso

funciona

La prdctica por si sola no

explica que



Dificultades de la ensefianza de la lectura académica desde la concepcion de la
docente

DIFICULTADES EN LA ENS,ENANZA
DE LA LECTURA ACADEMICA

pueden ser

Trabajo inadecuado
de comprension lectora Actitud negativa
en etapa escolar

Problemas con procesos
mentales

\

de

Centrar la atencion

[La principal diﬁcultad]

B) Caso Docente Bianca

Construccién de la concepcion del significado de la lectura académica y su
ensefianza

[ LECTURA ACADEMICA]

concepciones de

Significado

vinculado a configurado desde
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T.rabajo dqceqte Necesidad Requisito S a o
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-Ensenar estrategia efectiva

Antecedentes de la actividad
lectora de los estudiantes
-Formacion escolar=Aprendizaje formal
-Tradicion familiar y relacion entre pares= Aprendizaje informal




Construccién de la concepcién de los propositos de la ensefianza de la lectura
académica

PROPOSITOS DE ENSENANZA
DE LECTURA ACADEMICA
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Finalidad
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al proceso
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Creacion/Produccion -Organizador grafico
de nuevos conocimientos -Exposicion
(Finalidad creativa) -Resumen
-Texto de critica

Adquisicion de
nuevos conocimientos
(Finalidad informativa)

Construccion de la concepcion sobre estrategias de ensefianza de la lectura
académica



ESTRATEGIAS DE ENSEI:,IANZA
DE LA LECTURA ACADEMICA

se explica desde

l Estrategias I
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Estrategias
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-Trabajo en equipo
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/
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C) Caso Docente Clara

Construccién de la concepcion del significado de la lectura académica y su

ensefianza

[ LECTURA ACADEMICA]
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Construccién de la concepcién del proposito de la ensefianza de la lectura

académica



PROPOSITOS DE ENSENANZA
DE LECTURA ACADEMICA

expresados en

Finalidad
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ESTRATEGIAS DE ENSE]Q,IANZA
DE LA LECTURA ACADEMICA
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DIFICULTADES EN LA ENSENANZA
DE LA LECTURA ACADEMICA

pueden ser

Disefio institucional

Actitud negativa
del curso g

Problemas con procesos Dificultades relacionadas
mentales al trabajo docente

[La principal diﬁcultad] (Centrar la atenciénj




D) Caso Docente Diana

Construccién de la concepcion del significado de la lectura académica y de su
ensefianza

[LECTURA ACADE’MICAJ

explicado desde

Ensefianza

Significado

entendido desde definido desde

Antecedentes de la actividad
Finalidad ) lectora de los estudiantes
-Insercion en la comunidad Trabajo docentg 5 -Lectura académica en el
academica -Involucrar con caracteristicas, colegio: ensayo
-Manejo de textos de carrera L -Practica y habito lector anterior
facilita aprendizaje

Requisitos
-Manejo habilidades y competencias
- Dedicacion=Confianza en la practica

Construccién de la concepcién de los propoésitos de la ensefianza de la lectura
académica

DE LECTURA ACADEMICA

expresados en

/\

son a partir de

Desarrollo de una Producto Establecimiento de logro
Produccion de lectura estratégica Redaccion: de acuerdo a un aspecto especifico
nuevos conocimientos frente a la inmensidad Emplco de una cstructura del tema (objetivo delimitado

de informacion propia (organizacion) ayuda al proceso de aprendizaje)

[PROP()SITOS DE ENSENANZAJ

Evidencias

Respuesta de estudiantes
al proceso
-Presentacion personal
como diagnostico
-Realizar ajustes de acuerdo
a la respuesta a las estrategias
antes, durante y después de la lectura




Construccion de la concepcion sobre estrategias de ensefianza de la lectura
académica

ESTRATEGIAS DE ENSEEIANZA
DE LA LECTURA ACADEMICA

se explica desde

Roles en el proceso

Estrategias

se divide en

Estrategias de
prelectura Estrategias
-Diagnostico de poslectura
-Consideraciones Organizadores graficos
antes de iniciar Red conceptual:
-Planteamiento de organizador ideal
estrategias previas

Rol del estudiante Rol del docente

) L Planificar
explicado desde la division debe en funcion de la diversidad

Estrategias durante
la lectura
Subrayado y sumillado

Involucrar al estudiante
desde el objetivo, la estructura
y funciones de cada parte

Autodidactas
(Minoria)

Ensefiar en funcion
a las carreras

Requieren

ensefianza activa porque para desarrollar competencias
(Mayoria)

son para quienes
Observadores
y analiticos

Dificultades de la ensefianza de la lectura académica desde la concepcion de la
docente

Competencias

La practica por si sola no
funciona

DIFICULTADES EN LA ENS}ZNANZA
DE LA LECTURA ACADEMICA

pueden ser

Disefio institucional Relacionadas al Ctiicncea s i bt
lbcng llm 1 l‘lClﬂﬂﬂ bais e frente a la lectura de comprension lectora
el curso \J académica en etapa escolar

La principal dificultad



E) Caso Docente Emil

Construccion de la concepcion del significado de la lectura académica y su

ensefianza

[ LECTURA ACADF;MJCA)

dividido en

e= ey

Significado

Ensefianza

explicado desde construido desde

Finalidad Caracteristicas
Incrementar conocimientos, zBractica gradual ; Requisito
: -Lectura de textos complejos 4
saberes y estrategias i $.Comp1eios, Madurez
para comprender "correctamente” especializados o vinculados
a la carrera

Trabajo docente
-Discusion de conceptos e ideas
para que estudiantes
asimilen informacion
-Exposicion gradual a
textos académicos a
partir de un interés personal
o relacionado con la carrera
-Ensenianza de estrategias

Antecedentes de la actividad
lectora de los estudiantes
-Practica lectora desarrollada
en el colegio

Construccién de la concepcion de los propésitos de la ensefianza de la lectura

académica

PROPOSITOS DE ENSENANZA
DE LECTURA ACADEMICA

expresados en

Finalidad ( )
Bsics Evidencias

es a partir de
Producto
Desarrollo de una lectura -Respuesta a fichas P
estratégica con citas y parafraseados ‘dg £
a partir de intereses del -Transferir esa secuencia Sl EI

la escritura

estudiante a la produccion de un texto

Respuesta de estudiantes
al proceso
-Responde a preguntas sobre
la lectura




Construccion de la concepcion sobre estrategias de ensefianza de la lectura
académica

ESTRATEGIAS DE ENSEf\,'ANZA
DE LA LECTURA ACADEMICA

se explica desde

Roles en el proceso Estrategias

se divide en

Estrategias de
poslectura
-Organizador grafico
-Exposiciones
-Debate -Cuestionarios

Estrategias Estrategias durante
de prelectura la lectura

Revisar elementos Subrayar y parafrascar
paratextuales

Rol del docente

Motivar, planificar,

guiar y mediar en -
funcion a la diversidad Rol del estudiante

Cuestionar texto
como unico medio
de aprendizaje

Exponer gradualmente
a textos mas complejos

explicado desde Lectura cstratcgica

Aprovechamiento de

para

Habito lector

saberes audiovisuales

Generar espacios
de aprendizaje

pard

Enfrentar el texto

Dificultades de la ensefianza de la lectura académica desde la concepcion del
docente

DIFICULTADES EN LA ENSENANZA
DE LA LECTURA ACADEMICA

pueden ser

Actitud negativa

Relacionadas al Problemas con procesos
trabajo docente mentales

constituye de

[La principal diﬁcuhadj (Cemrar la atencion ]




F) Caso docente Frida

Construccion de la concepcion del significado de la lectura académica y su
ensefianza

[ LECTURA ACADF:MICAJ

comprendido desde

Significado Ensenanza

explicado desde se entiende desde
Caracteristicas Trabajo docente
-Proceso de comprension Requisitos -Evaluar antes de ensefar
compleja -Subprocesos (Analisis y criticidad) -Conocer interés para motivar
-Proceso para comprender -Tiempo -Ensenanza de la estructura textual

"lo que el autor quiso decir"

Necesidad de ensenar
Textos académicos contiene
informacion nueva

por

Antecedentes lectores
de estudiantes
-Comprension e interpretacion
de textos informales
-Textos literarios u otros

Construccién de la concepcion de los propdsitos de la ensefianza de la lectura
académica

PROPOSITOS DE ENSENANZA
DE LECTURA ACADEMICA

expresados en

Finalidad
Alfabetizacion académica=
Comprension del proposito

Evidencias

del autor
a partir de
Respuesta de estudiantes
Establecimiento de logro ) lirodqcto » . a! proceso
-Son especificos debido a Exposicion e interaccion -Explicacion y interaccion
dificultades a partir de explicacion sobre el proceso

-Manejan estrategias cognitivas




Construccion de la concepcion sobre estrategias de ensefianza de la lectura
académica

ESTRATEGIAS DE ENSET{JANZA
DE LA LECTURA ACADEMICA

se explica desde

Roles en el proceso Estrategias

son se divide en

Estr

gias durante
la lectura Estrategias de Estrategias
-Lectura grupal poslectura de prelectura
-Subrayar y glosar -Organizadores Establecer actividades
-Diferenciar con marcas graficos de acuerdo al nivel
el tipo de informacion -Preguntas del estudiante

Rol del docente

Rol del estudiante debe generar

Eenatitg Instrumentos de
explicado desde Motivar o rcndi;d'c P evaluacion que den cuenta
g . d T

y reflexionar P Y del avance y faciliten la

retroalimentacion

de las carreras

- para desarrollar
La practica

3 desarrolla
predispone y acorta

Competencia

'>

Proceso de aprendizaje

Dificultades de la ensefianza de la lectura académica desde la concepcion de la
docente

DIFICULTADES EN LA ENS,EI(JANZA
DE LA LECTURA ACADEMICA

pueden ser

Diseno institucional Relacionadas
del curso al trabajo docente

constituye

[La principal diﬁcultad]




Anexo 9: Sistematizacion de los seis casos de acuerdo con las categorias de
analisis

El concepto de la lectura académica y su ensefianza desde las teorias implicitas

TEORIAS IMPLICITAS DE LA
LECTURA ACADEMICA

docentes se identifican con

TEORTA

INTERPRETATIVA TEORIA

CONSTRUCTIVA

(Bianca, Clara, (Abril y Diana)

Emil y Frida)

centran la atencin conciben

T maneja
Actividad lectora —
del estudiante SS“I‘;:’IT:::: Lectura académica
constituye entceor:;ilodo no basta con como

|

Procesos para Teoria interactiva
comprender de la lectura

i relacionado
con

Rol activo

Préctica situada

marcado por focalizado en por €so coincide con
Subjetividad de J tMotivacionales P:Zg;za?;zm e;”;gg;?;;'rae:;er [Teoria transaccionaIJ Herramienta de [Herramienta de]
estudiante lector y cognitivos boriAatien lenguaje y estructura de la lectura aprendizaje comunicacion
por tanto : , y b
se interpreta para interpretar para construir  de brinda entre distintos

SIGNIFICADO
DE LA LECTURA

Instrumentos cognitivos Sujetos lectores

TEXTOS ACADEMICOS

y escritores

para
desenvolverse en

Comunidad académica

propios de una




TEORIAS IMPLICITAS DE LA 'ENSEﬁANZA
DE LA LECTURA ACADEMICA

docentes se
identifican

TEORIA INTERPRETATIVA
(Todos)

construido desde

Antecedentes de

[Trabajo docentej actividad lectora
de estudiantes

brinda relacionados con
Estrat.egii.a§ Y Necesid? d Textos literarios
motivacion de ensenar I
para que porque no prepara para
@i@ [Lectura académicaj constituyen
N\
realicen diferente a

e

Interpretacion fundamentada Construccidn del significado
(inclinacion interpretativa) (inclinacion constructiva)

Lectura de
etapa escolar

siempre que exista

Procesos cognitivos Condiciones
y motivacionales dadas por el docente
del estudiante y contexto




El proposito de la ensefianza de la lectura académica desde las teorias implicitas

TEORIAS IMPLICITAS DEL
PROPOSITO DE LA ENSENANZA
DE LA LECTURA ACADEMICA

docentes se identifican con

/

[TEORfA DIRECTA} [TEORfA INTERPRETATIVAJ [TEORiA CONSTRUCTIVA}

(Frida) (Bianca) (Abril, Clara, Diana y Emil)
propésito propésito propésito
[Comprensién de textos) [Informacién y creacién] pectura Alfabetizacion Formacion de
estratégica académica una competencia
definido como plantea
configurado dentro de
Develar lo que el autor Objetivos preestgbleados
4 3 que el estudiante
quiso decir 5
debe cumplir
por eso a partir de sin contextualizarlo en
Trabajo reproductivo 5 P
cTeI e?stul;jig:\teupa:-\la [Comunldad académica ]
alcanzar este objetivo universitaria
instruido desde y tiene en cuenta

Objetivos que se
plantea el estudiante

con ayuda

implica

Trabajo docente

(Aprendizaje significativo]




Las estrategias para la ensefianza de la lectura académica desde las teorias

implicitas
TEORIAS !MPLiCITAS DE ESTRATEGIAS
PARA ENSENANZA DE LECTURA ACADEMICA
docentes se identifican
TEORIA CONSTRUCTIVA TEORIA INTERPRETATIVA TEORIA DIRECTA
(Clara y Emil) (Abril, Bianca y Diana) (Frida)

secuencia de secuencia de secuencia de

ensefianza ensefianza ensefianza
Rol docente Rol docente Rol docente
Guia Organizador Instructor/ Evaluador

debe facilitar interviene y regula propone y dirige

y metacognitivos de
los estudiantes

juzguen y reflexionen a la lectura reproductiva

Estudiantes comenten, Procesos cognitivos [ Estrategias vinculadas ]
sobre actividades

para conseguir a partir de como
I Condiciones - .
[femede o] it s | | S et |
SOIYieCHtNg acauemicd y reguladas por el docente ) P

resultado resultado resultado

Leer correctamente para
encontrar significados verdaderos

dentro de una comunidad académica

[ Aprender a leer textos académicos ] [Aprender a leer textos académicosJ




Las dificultades en la ensefianza de la lectura académica desde las teorias

implicitas

TEORIAS IMPLiCITAS DE LAS DIFICULTADES
EN LA ENSENANZA DE LA LECTURA ACADEMICA

docentes se identifican con

TEORIA INTERPRETATIVA TEORIA CONSTRUCTIVA
(Abril, Bianca, Clara, Diana y Frida) (Emil)
dificultades vinculadas a dificultades relacionadas a
Acciones y procesos t D;ﬁ.ded"das te" el
desarrollados por el estudiante rabajo cocaniey.en
diseio del curso
relacionado con implica que

Falta de ejecucion de
procesos mentales necesarios
para el aprendizaje

puede generar

Estudiante no desarrolle
procesos solicitados

[

puées

causado por

El aprendizaje de la
lectura académica no

Trabajo deficiente
o insuficiente con la
lectura en etapa escolar

Actitud negativa
del estudiante

resulta interesante o
significativa

se puede solucionar con relacionado con vinculado a se puede solucionar con

Redisefio del curso y
del trabajo docente

Falta de motivacion

-Actividades compensatorias
-Alfabetizacién académica

para que en funcién de

Estudiante realice

procesos solicitados [Intereses del estudiante)




Hacia las teorias implicitas de la ensefianza de la lectura académica

TEORIAS IMPLICITAS DOCENTES
SOBRE ENSENANZA DE LA
LECTURA ACADEMICA

hacia una

(consrnucc:éu TE()RICA]

Vinculacién/

desde se debe
entre considerar
Teorias impllc}ita,s ) (Estudio de caso instrumental] se plantea (Variacidn de teorias imph’citas]
lectura académica
propuesta )
a partir de finalidad de acuerdo con
Teorias implicitas de

Teorfas implicitas de la
ensefianza y aprendizaje

comprension lectora
y lectura

Ejes tematicos y categorias

€asos, sino un fenémeno multitécnicas

No es comprender los } [Necesidad de empleo}

f ; ede
ara definir ues existen pu ntr
P p eberse a entre
Teorias implicitas de ensefianza leltacwngs de Teorias implicitas préximas
de la lectura académica la entrevista
organizados en respuestas condicionadas a
Teoria interpretativa Teoria constructiva >
Establecer resultados Concebir el aprendizaje de Lo ‘fgz:gcci:i;i;:"i%i?g;i?:;ab'e
esperados con la lectura la lectura académica como -En fundion de ciengs rarstariis
académica sistema dinamico autorregulado

Teoria directa
Exponer al estudiante

al contenido de los
textos académicos




