¥ ¢ CAYETANO HEREDIA

LA DIDACTICA EN LA COMPRENSION
LECTORA EN LENGUA SHIPIBO-KONIBO

TESIS PARA OPTAR EITITULO DE
LICENCIADO EN EDUCACIONPRIMARIA
INTERCULTURAL BILINGUE

INVESTIGADOR: CARLOS MANUEL
GUIMARAES SALDANA

LIMA -PERU
2019






JURADOS:

Mg. Liliana Aidee Mufioz Guevara De Pebe Presidente
Mg. Manuel Abelardo Cardenas Mufioz Vocal

Mg. Gladys Gamarra Ba@ano Secretaria



Asesoral.ic. Ingrid Rosemary Guzman Sota



DEDICATORIA Y AGRADECIMIENTO
Agradezco a mis padres por sus palabras de aliento en este
camino de esfueo y aprendizaje. A mi abuelo, docentes por
guiarme en este trabajo; asimismo, a mi maestra Ingrid
Guzman, por su tiempo que me acompafié en este gran trabajo.

A mis seres queridos por estar conmigo en las buenas y malas.



INDICE

Dedicatoria y agradecimnto

[. Introduccin é é éééééééeeé

Il. Planteamientode pr ob |l ema €& é & € éccéceeeééééé. . . . . . .9

[ll. Marcoreferencid@l € € € € € € € € € € € . oot 15.
31.AntecedenteSs é e é 6 éeéééeééeéeéeéecécécécée 15
311.Nacionak e é 6 éééééééeéeéeéeéecéecécéeceé. 15
312. Internacionaes éééécécééééééeéeéeéeéeécé 16
3.2.Sustentos legals € ééééééeéééeéeééeeéééeeééeeéeée. 17
3.3.Basesconceptlice s éééééééeéééeééeceééeéeééeeéed8Be. 1

3.3.1. Habilidades y habitake | ect ura éééééeéeéeeéeéééééecece.

3.3.2. Metodologia que usa el docentepara | ect ura compr e22si va ¢é¢é

s 77 12 27 27 7

e eéééé e aad &4

7z

IV.Met odol og2a €e€éééeééecéé

sz

4.1.Tipodeinvestigacioh ¢ € € é 6 € é e e éééeééeceééeéeée.24

4.2.0bjetivos generalesype c2 f i cos éééeééeécééééééé26

43. Hipotesisdeaéc- n e€eééeééeeééeecéeeéeecéeeéeccée 27
44.Plandeaccit éeééeéeeéeeéeceééecéecéeecée. 28

éeeééeée 28

D~
D~
D~
D~
(9]

D~
D~
D~

e

45. ftéea@aéee eeeééee

[N
[N

V.Resultados y discusi -n €ée¢eééc¢ébécécetécéeeddécecééé

5.1. Oportunidades para desarrollar habilidadesh 8§ bi t os | ect ores éeéeée

5.2. Metodologias para la comprensiénleceona | engua shi pi b3 é€éééé

VI.LConcl usi ones ¢éééééééée&dcesdéeéeéeéeée . qhl

VILRecomendaci ones éeéeéeééeeéeée e ceetéeceeee. b3 é

sz

eeeéééeeecééeeeédsd

sz

Referencias bibliografas € e e é é é é é

ANEXOS é&@ éececéeceéeecéeecéececéecééeecéeeéece.n0

D



Resumen

Esta tesis que Il eva por t2tul ongud driginaai d 8ct i c

shipppck oni boo es wuna investigaci-n de t-ipo
accion que pretende dar respuesta a la pregyQaé didactica aplicar para mejorar la
comprension lectora de los textos existentes en la comunidaday escuela en lengua

shipibakonibo en los nifios y nifias @® grado de una IE EIB del distrito de Ipadaayali?

En referencia a este problema se propone doptitesis de accion la implementaciéruda
didactica comunicativa y colaborativa con stpa@n el texto escrito para la comprension
lectora en lengua shipidanibo.Para desarrollar la hipétesis de accion se disefié un plan de
accion que se centr6 en la generacion de oportunidades para desarrollar habilidades y
lectoresa través de lamplementacion del rincén de lectura y momentos del disfiate
lectura libre. Asimismo, la implementacion de metodologé&sa la comprensién lectora en
lengua shipib@ través de la verbalizacion de la experiencia, produccion de textos auténticos

y comprension de la experiencia

PALABRAS CLAVE: Didactica, comprensiblectora, investigadn accion.
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l. Introduccion

El presente informabordauna caracterizacion de la situacion problematica encontrada en la
II.LEE de Ahuaypa respecto a la comprension le@gartir de la observacion de los procesos
lectores en las aulas y la aplicacion de una prueba de comprension lectora validada por el
Ministerio de Educacion, que precisa el nivel de capacidad por parte déowdegidiantes

del 6to grado; también, laofmulacion del problema general y especificos de esta

investigacion.

Ademés,presentael marco de referencia que daenta de los antecedenteacionaés e
internacionales; asimisnuelos sustetos legales, bases conceptuaklegilidades y habitos

de kectura ymetodologia que usa el docemiara la lectura comprensiva.

En el siguiente apartadi@ata sobre la metodologia cenfoque cualitativo y eipo dedisefio
de investigaciénaccion los objetivos generales y especificos, hipotesis de acciéndelan

accion vy ética.

Luego seabordalos resultados y discusién de la siguiente manera: oportunidades para
desarrollar habilidades y habitos lectores, y metodologias para la comprension lectora en
lengua shipibekonibo. Finalmente, propongo las conclusieng las recomendaciones

respectivas de limvestigacion, en lengua castellana y lengua shikdrobo.



1. Planteamiento del problema

La comunidachativaNuevo Ahuaypa, se encuentréaa orillas de rio Ucayali y pertenece

al distrito de Iparia, provincide Coronel Portillo. En ella los comuneros se dedican a la
siembra y cosecha de platapor temporadas, tanto para el autocoms como para la venta,
ademase dedican a la siembra de papaya para la venta; frutales tales como el zapote, mango,
guayaba, danito, cafia de azucar, guanabana, naranja. En tiempo de merma del rie,Ucayal
cuando las arenas estan fértiles y el rio deja amplias playas en el margen opuesto, se siembra
mani. Aunque son mayormente agricultotes,comunerogtercambian pescado traigor
comuneros de otras comunidades con plat@hms productos se consiguetravées de la

compraventa.

La comunidadcuenta con un centro de saludcdl comunal, centro educativo que se

desarrolla erres niveles inicial, primaria y secundaria.

El traslado desde la ciudad de Pucallpa hasta la comunidad es por via fluvial, ya sea en peque

peque o deslizador (llon§oVia peque, esta a 18 horas de vigjg,horas comeslizador.

En cuanto al uso de lenguas, los comuneros se comunican en surteiguaa, shipibo
konibo, porque la mayoria ded habitantes pertenecen a este puétonifios y las nifias
también lo hacen, influenciados por el estimulo de sus padres de hablar en su lengua

originaria.

! Llonso: denominacidn en castellano regional en base al tipo de motor fuera de borda de mayor
fuerza que los usuales del peque peque.
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La Institucion EducativélE) en elnivel primario cuenta con 108 nifios matriculados en los

6 grados. La comunicacion entre nifios y docentenesllengua materna shipibo porque

hay mayor confianza de opinar sobre las practicas culturales; también se ve a los docentes
socializandeen esta lengueon malres y padres de familia a través de reuniones, actividades

culturales, etc.

Durante miacercamiento al aula donde llevé a cabo la practica de esta investigacion, se
identificoque la comprensién de textos en lengua originaria es un problema quefeestaa

en los nifios y nifias de dicha IE, lo que se expresa en indicadores concretogi)como:
dificultades en laelocidad de lectura, (ifespuestas preguntas de compién sobre el texto

y (iii) imposibilidad de aplicar la informacién compartida ém® contextosEsta situacion

sin duda expresa dificultades en los procesos didacticos de los docentes y el escaso uso de

los libros en shipibo del MINEDara las actividades lecas

De acuerdo cofa observaciomealizadapuedo decir que €la comuidad no existen otros
estimulos letrados que no sean los textos, esakien disefios en postes, un par de letreros
con mensajede bienvenida en la comunidad, pero no existen textos linguisticos. Ademas, la
practica/actividad de lectura esta limitadaaa &ctividades escolares porque solo alli se

dispone de textos escritos.

Diagnostico

Como parte de la carnaeizacion del problema, se adaptéa prueba de comprension lectora
en la lengua originaria shipibanibo,del Ministerio de Educacion en el mame la prueba
ECE para el cuarto grado de escuelas FlIBe aplicd d.3 estudiantes déto grado para

medir los niveles de comprensidn lectora en que se encuentran
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Las partes de la prueba son:
a) La primera parte de la pruelgae contiene la éctural Ydnesha jonibaon pian
yomerad (los Yaneshas cazan animales con flechasy pregunta 1 y 2 miden la

compresion textual, 18 es una comprensi@®e nivelinferencialy la4 es de nivel analitico.

b) La segunda partde la prueb@&ontiene ladctura2 Arfii paroya mai itan niiya mai
(Rio caudaloso y bosque fondosoa pregunta 5 mide a lamprension textual, 16 es de

nivel inferencial, lar apuntaa la comprension textuallg 8 y 9sonde nivel analitico.

C) La tercera parte de la prueba quomtiene la lec u r daskarairfoax kene pikani
(Origen de los disefios).alpregunta 10 mide a l@amprension textual, &1 y 12sonde

nivel inferencial y 1al3 es de nivel analitico.

d) La cuarta parte de | aJopilvoyaskaaxon tetinkoh joeen e | a
ato ( Carta di r i gapleguntal4anidé acompreddsmd revel analitido, la

15, 16 y 17 lawomprensiériextual yla 18 y 19 sorde nivel analitico.

Losresultads de la aplicacion de la prueba a estos estudifuaes lossiguiente:

Grafico 1: Resultados de la prueba de comprension lectora en shijgiloo

Examen de inicio de comprension

69%

2 =}
N . . .
Previo inio En inicio En proceso Saisfactorio

Fuente: Elaboracion propia. Guimaraes, C. 2019
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Se pudo observar en el examen de compdersctora en lengua @ginaria shipibo quel
69% de los niflos y niflasse encuentran eel nivel previo inicig es decir no lee ni
comprenden la lectura en shipjlen inicig el 8% de estudiantes leen deletreando, titubeando
y no comprenden lo que leeen) procespel 15% de nifios y nifias leen, pero comprenden
poco lo que leen y, en elail satisfactoriq el 8% estudiantes lee y comprende, reflexionando

sobre lo que dice de la lectura.

Esto se debe a que los nifios y las nifias no le daban importancia a la lectura en la lengua
shipibo;ademadalta de estrategias del docepbr el pocoiempo de éctura que les da a

sus estudiantes.

Esta prueba de comprension lectora en lengua shipibo da cuenta de que las habilidades de
comprension lectora no estan instaladas en el aprendizaje cotidiano de los nifios y las nifias,
generando dificultadeen las otras areas. Lo que planteamos que explica esta falta de
dominio, yque ademase fundamenta en mi observacion participante, es que los nifios solo
leen en lengua originaria cuando el docente lo in(Boael marco de las actividades de
aprendizajg luego de eso no es una préctica frecuente en ellos, es decir, no buscan usar los
textos en shipibo para leer por placerusdar otro tipo de informaciéesto nos lleva a

prestar atencion a la relacion existente entre las habilidades y los habit@slector

En un segundo momento, para identificar sus hébitos lecgmagalizéun grypo focal,
donde recogidas opiniones de los estudiantes sobre la frecuencia con la que leen en su vida
cotidiana,ademas se consulsdbreposibles textos que leen y geisn leer en el transcurso

de su aprendizaje. De acuerdo con la entrevista realizada, los nifios y las niflas mencionan
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nsi, no, pocas, en ocasiones, cuando estoy ¢
adem§, los momentos de lectura sen:la escuel, en el patio de la casa, en el puerto de la
comunidadgstosson los lugares que ellos y ellas suelen estar cuando leen, y los textos que

leen son historias, trabalenguas, poesias, cuentos, etc. Cuando se les pregunta sobre los textos

que les gustariader menci onan Ahistoria de mi comuni dé
shi pi ba (ANGL)gabeaineacwmrar que los estudiantes muestran disposicion de leer

sobre las practicas culturales de su origen.

Esta constatacion del escaso nivel de compremsabora en lengua originaria shipibo de los
nifios y nifas, y la falta de habitos lectores en la misma escuela, considero que tiene su origen
en las actividades pedagéas que desarrolla el docente. Durante el procesbskrvacion
sistematica se aprecel docente promover la lectura en lengua originaria shipibo solo en el

area de comunicaciénde manera intensivaloen los mesepreviosa la prueba ECE.

En la obsrvacion al docente, identifiqugue utiliza los textos del MINEDU para la
ensefianzee los nifios y las nifias a modo de entrenamiento, los nifios no tenian oportunidad
de expresar su opinién de lo que habian entendido porque el docente no preguntaba y no
escuchaba a los estudiantes, hacia la tipica pregunta ¢entendieron?, también, Igbserve a
eficiente en el docente era que promovia pares para la lectura, luego estss par@ban

con otros pares pagenerar una vision comuan de su lecti#&BO1)

Por otro lado, en la observacion participante también identifique que los nifios fdas ni
tenian dificultades en la interaccion con los textos proporcionado por el MINEDU para la
lectura en lengua originaria: no comprendia algunos términos, no se identificaban algunas

imagenes, habia recursos de lectura como los cuadros comparativoqoerendian.
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Por lo visto erla caracterizacion del problense necesita una diversidad de estrategias para
desarrollar las habilidades de comprension lectora en relacién con el desarrollo del habito
lector de los nifios tanto en la escuela como fdeslla. Por otro lado, es fundamental en

este procesaentificarla metodologia que utiliza el docente para la comprension de textos

en lengua originaria shipibo. Ademas, se necesita tener en cuenta los indicadores de los textos
para la comprension ded nifios y nifigal momento de presentar textos escritos en cualquier

contexto cultural.

En referencia a esta realidad se identifico la situacion problematica definida como:
Insuficiente comprension lectora en lengua originaria shigkbnibo en estudiges del
sexto grado de una {EIB Primaria de Ipariay precisada como problema de investigacion

al que se intent6 dar solucigiQué didactica aplicar para mejorar la comprension lectora
de los textos existentes en la comunidad y en la escuela en laghe-konibo en los nifios

y nifias de 6to grado de una IE EIB del distrito de Ipdyzayali?

Como problemas especificos se identifico:
1. ¢, Coémo mejorar el desarrollo de habilidades y habitos de lecturas de los nifios y nifias
en la casa y escuela?

2. ¢, Qué metdologias utilizar para facilitar la comprension lectora en lengua shipibo?

14



[l Marco referencial
3.1. Antecedentes

3.1.1.Nacional

En la experiencia de GiancarloMedin y Pat ri ci a #g@samientoileotoysobr e e
llevada a cabo eAyacucho Huamangay Vilcashuaman), durante el 201gropusieron

trabajar con nifilos y nifias quechua®n el objetivo de determinar las diferencias y
semejanzas en el procesamiento lector entre nifios bilinglies avanzados-qastiaro y
monolinglescastellano. 8 realizéun proceso de diferencia entre nifios bilinglienzados

y monolingues castellanos bt eni endo el siguiente resultad
comprension lectora envuelve una serie de procesos cognitivos que intervienentarala le

vale decir, los preesos perceptive, Iéxico, sintactico y semantico; de su correcto
funcionamiento depende que el sujeto pueda comprender lo que lee, continuar con una vida

acad®mi ca satisfactoriao (p. 17)

Asi mi smo, esta investigaci - nnfgavagdénambgue e xi
grupos (bilinguies avanzados y monolingties) en cuanto al indice de velocidad lectora. Esto
puede debersequedas palabras a las que se enfrentaron los estudiantes en la prueba son mas
faciles de encontrar en lo urbano que en lo resklecir, hay mayor familiaridad con las

palabras por parte de los monolingles, pero ademas porque es probable que haya pocas
practicas de lectura en el hogar de los nifios bilingiies que en los monolingiies. En ese sentido,
muchos nifios bilinglies solo serten asimismo como apoyo para el desarrollo de las tareas

escol ares en comparaci -n con el grupo monol.i
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Esta referencia aporta a la investigacion mostrando la complejidad de los procesos cognitivos
que hay que desencadenar en nifios y nifiahara de la intervencién de la lectura, en el
proceso perceptivo, |&o0, sintactico y semantico; y la importancia de las practicas lectoras

en el hogar para desarroliarnivel de comprensién al momento de leer textos en su vida
diaria.

3.1.2 Internacionales

Por su parte PerlRamirezr e al i z - un e sasbubna® praaticas fectomas dee A L
combate al analfabetismo funciodaén Toluca, Edo, México, 2014. Eldanted trabajar
estrategias @ lectura coros estudiantepara aalizar los desafie que representa para los
estudiantes loprocesos de lectura, organizartdes momentos de lectura: antes, durante y
después, en cada momento el lector recurre a la mayor frecuencia de comprension de la
oracidon o de un parrafo; el estudio enfatiza corsaltedo que debée | ent ender el
la comprension lectora como el vehiculo proveedor de nuevos aprendizajes que permiten el
acceso a la vida en la sociedad, hace evidente que los alumnos con una débil capacidad para
leer y entender textos se enfi@mt toda clase de obstaculos, limitaciones, frustraciones en

el proceso de slainestigaciém agortarvaliosds glemerigs a tener en
cuenta en los momentos que comprende el proceso lector, los mismos que orientaran la

propuesta didactiodel presente estudio.

Por otrolado,Ermnest na Gonz 81 ez @ propsestadidactida parasaersefianzai L
de la lectura en lengua hialefilQuerétaro, Qro, octubre, 2014, ofrece una propuesta
didactica para la comprension de lectura en lendgudhfiu para jovenes y adulta®n el

objetivo de proporcionar las herramientas necesarias para que el acto de leer sea significativo

y funcional para los docentes y una forma més agil para aquellos que se deshisafiar
16



unalenguaindigenabteniendoa mo r esul tado fientender un text
una idea precisa de la informacion proporcionada de la manera més exacta posible. Si la

|l ectura es eficiente, |l a estructura de pS8rra
Asimismo, el autor,@mbién desarrolla esta idea que es la base para concretizar una de las
actividades del plan de accion.

ifSe propone mejorar el desarroll o de |
incentivacion necesaria para leer, proporcionandoles una ofertaavaiéad

diversos temas y géneros. Esto puede llevarse a cabo destinado un espacio para
los materiales de la lengua o lenguas originarias, colocando en ese lugar
diversos textos que puedan ser recopilados por los mismos estudiantes. Por otro
lado, los docentedeberan estimular a los asistentes para elaborar sus propios
materiales que puedan ser: cartas, invitaciones, felicitaciones, chistes, cuentos,

[a})

poemas, adivinanzas, acertijos, res¥Ymen

3.2. Sustentos legales

Los documentosarmativos o politicas educativas internacionales, nacionales o de la regién

gque enmarcan el tema de investigacion son los Derechos de los Pueblos Indigenas

expresados en el Convenio 169 de | a OI'T (198

que sea \ble, debera ensefiarse a los nifios de los pueblos interesados a leer y a escribir en
su propia lengua indigena o en la lengua que mas comunmente se hable en el grupo a que

pertenezcanodo (p. 55)

Es a partir de ello, que el Estado y el gobierno promueesatebllo de las politicas sociales

sobre los sectores que son olvidados. Cabe sefialar, que existen tareas pendientes frente a los
pueblos indigenas, como fortalecer su derecho a la educacion en la lengua y cultura originaria

y fomentar el uso de las lerapi originarias en diversas instituciones publicas para la

provision de servicios.
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La Declaracion sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas de la ONU (2006) en el articulo

14 inciso 1 sefialdi| os puebl os i nd2genas ti saradlar, el der
revitalizar y transmitir a generaciones futuras sus propias historias, lenguas, tradiciones
orales, filosof2as, sistemas de conoci miento
de Lenguas NA 29735 ( 2 0adkédycarelos que poseemunlengud o 2 2
originaria como lengua materna tienen el derecho a recibir una educacién intercultural

biling¢eo (p. 3)

En la Facultad de Educacion de la Universidad Peruana Cayetano Heredia, en consonancia
con la politicas educativas culturales de la nacion, se estan formando profesionales en
Educacion Intercultural Bilingle y ademas de desarrollar en ellos sus sentido ético, reflexivo,
critico y creativo, con solidos conocimientos pedagdgicos, se pretende que sean capaces de
planificar, organizar, ejecutar, evaluar e investigar experiencias educativas en Educacion
Intercultural Bilinglie Inicial y Primaria aplicando las herramientas educativas de la
comunidad local, regional y nacional, entre ellas la demanda de desarrollar yzesJdal

lenguas originarias.

3.3. Bases conceptuales

El problema abordado por la presente investigacion accion se centra en la didactica de la
comprension lectora en lengua originaria shigibaibo, la misma que comprende el
desarrollo de esta competéno capacidad. Akspecto de las didacticas adecuadas para este
fin Galdames, Walqui, Gustafson, (2014) mencionan que la estrategia mas validada y con
mayor éxito en pueblos originarios es el Enfoque Integrado que pretende aprovechar lo mejor

del modeloholistico que es la dimension comunicativa y valorar el modelo de destrezas el
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abordaje de las estructuras linglisticas, ambos permiten satisfacer las necesidades de
produccion de textos de nifios y nifigste enfoque precisa tres ideas que son claves par
esta I nv &€ldendguajesoralide Ins: nifid®n labase del aprendizaje de la lectura y
escriturala lectura y la produccién de textos requiere la construccién de significados y el

lenguaje es una practica social situada en un contexto colforald32)

Importa la significacion que el docente asigne a las didacticas en el currsaguamremarca
Gimeno Sacristan (1998) citado en Diaz y Hernandez (2002), asi como los significados que
el docente otorgue a su propia experiencia de formacion donemte; también, la utilidad
practica que se evidencia en el Curriculum en relacion con las experiencias cotidianas en el
aula marcadas por los rasgos de los estudiantes, las aplicaciones metodoldgicas de los
docentes y las formas de valoracién que apkm este sentido las estrategias que son parte

de (las practicas pedagodgicas) se consideran una dimension fundamental en esta

investigacion.

Los autores Camps, Ballesteros, Barrio, Bigas, Cambra, Carceller, Castelld, Civera, Correig,

Escobar, Ferrer, s, Guasch, Llovera, Milian, Notario, Palou, Perera, Peréz, Riera, Rios,

Soliva y Vila (2001) coinciden en mencionar que:
La didactica de la lengua tiene como finalidad contribuir a una ensefianza de la
lengua cada vez mejor y mas adecuada en un mundoleggomginamico y
cambiante en que los objetos de ensefianza y aprendizaje no pueden considerarse
como algo estéatich é Por ello, las preguntas y las respuestas, siempre abiertas a
nuevas preguntas, tienen que venir del conocimiento en profundidad deckesogr
relacionados con la lenguaus usos y los aspectos sistematicos que puedan
contribuir a mejorar dichos usos. (p. 7)

Segun Quilumbango (2018) los docentes desde su formacion deben imgelecrarocesos

que le lleven prender a aprender para qgresu practica puedan analizar los impactos de la
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utilizacién de estrategias en la ensefianza en referencia a la lengua y cultura de los nifios y

las nifas.

El autor respalda la idea que el desarrollo de la capacidad lectora en los nifios y nifias depende
delas estrategias que desarrolle el docente, las cuales deben ser pertinentes culturalmente
solo de esa manera se garantiza la significatividad en el desarrollo de la habilidad y la

generacion del habito de leer.

3.3.1. Habilidades y habitos de lectura

En este apartado se desarrollard conceptos de autores que hablan sobre las habilidades
linglisticas y habitos de lectura. Las habilidades linguisticas involucran procesos

cognoscitivos, ya que el uso del lenguaje implica un uso consciente de sus componentes,
aungue esa conciencia no siempre es un conocimiento explicito de los mismos o de sus

funciones (Moreira 2012 citado en Guarneros y Vega, p. 24).

De acuerdo con el autor, las habilidades linguisticas son muy importantes porque es uno de
los procesos poot que el ser humano va conociendo sus formas de implicar su lenguaje en

la vida diaria.

Los autores Salvador, Gallego y Mieres (2007
inciden en las habilidades lectoras. Ahora bien, aunque las habilidagigstloas evaluadas
en este estudio influyen en el conjunto de las variables lectoras, esta influencia es mas

acusada en | a comprensi-n global del textoo

Los autores realizan una diferencia entre habilidades lingliisticas y lectoras, remarcando e

valor de la sintaxis en la comprensién lectora. Al respecto EI Marco Comun Europeo de
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Referencia para las Lenguas citado en Chandia (2015) menciona que las habilidades o
destrezas linguisticas toman en referencia el uso de la lengua originaria mediameds

de transmisién oral y escrita; que desempefian en la ensefianza activa con los estudiantes.

De acuerdo al autor las habilidades linguisticas son referentes para los nifios y nifias en el uso
de su lengua originaria. De modo que el lenguaje oralgoletescrito forman parte de su

desempefio comunicativo.

A su vez sobre los habitos de lectura Suyuri y Caceres (2017) sefatandsploe aprovechar

los estimulos comunicativos del contefioe n un contexto rur al en el
estan en untransicion de la lengua materna[...] en la que los cuentos, los mitos y las leyendas

de su contexto | e motiva y |l es |l ama | a aten

40).

Por otro | ado, Borja (2011) iveadésmue pasibiltan 8bi t o
el desarrollo del habito de lectura, son todas aquellas que se propician a partir de las ocasiones

de | eer que el docente brinda a | os estudian

Los habitos de lectura se propician a paltila forma como se presentan los textos para la
lectura y la disponibilidad de los mismos en el aula y la casa; también, la accion pedagdgica
que utiliza al momento de leer textos en la misma lengua originaria.

La realidad de todo individuo es que nuneargulco ese amor por la lectura, por

ende, a muchos este arte no es llamativo, razén por la cual el bajo porcentaje

académico se debe a este factor, pero son las instituciones educativas las llamadas a

fomentar hoy en dia los héabitos de lectura mediamf#an lector que proporcionara
las herramientas béasicas para fomentar los habitos lectores. (Borja, 268)1 p. 7

21



Piacente (2006, citado en Coérdoba, Quijano y Ruiz, 2013) mas bien asigna un rol protagonico

a la familia en la generacion del hdbito leton ando menci ona @Al os h8bi-
una familia incorpora a su dindmica diaria se definen por el tipo de practicas de alfabetizacién

gue se realizan en el hogar de manera activa
Por su parte Molina (Z®) articula las diversas opiniones de los autores antes citados al
conceptualizar quel éabito lector es adquiridoomo actividad de repeticion constante en

las acepciones diferentes.
3.3.2. Metodologia que usa el docente para la lectura comprensiva

Sedin Frarco (2009) sorreslos momentos en el proceso de ensefianza de la comprension

lectora: el antes, durante y después de la lectura. La primera fase amsistpoyo antes

de iniciar la actividad lectora, la siguiente es la estrategia de apoydedi@rdectura para

activar la percepcion, por ultimo, el apoyo después de la lectura que permite estimular los
procesos de pensamiento a nivel superior.

Arag-n y Caicedo (2009) no coinciden con Fr e
comprension letora fueron ensefiadas en cuatro fases: observar y personalizar, buscar y

recuperar, comprender e integrar, y comunica

Por otrolado, Kamishibai (2011knfatiza en la necesidad de hacer de la lectura un proceso

social compartido en caimidad, lo que aparece como mas adecuado para pueblos originarios
dada | a voluntad de trabajo colectivo que si
es muy importante que los docentes apoyen a sus alumnos para animarles a hacer un
espectaculo agradable, como también que los padres estén presentes, investigando con
su hijo o hijalos cuentos familiares o locales, ayudando a la construccién de les textos

di buj os, incluso acompafYarlos en el aul ao (p
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Es muyimportante tener en cuenta esta pguiaque en algunos de los casos los docentes
deben introducir dinamicas de lectura para motivar a los nifios y nifias; también, incorporar

a los padres de familia para motivar con algunos cuentos, historias, mitos y leyaodias a

de integracidon con las nuevas generaciones. De esta manera los estudiantes pueden llegar a
comprender sin dificultad cualquier tipo @xtos ya sea escrittn la lengua originaria o en

cualquier otra lengua.

A su vez Francis (2013) pone mas énfasita necesidad de estrategias centradas en el lector

con el objetivo de ayudarlo o ayudarla a activar sus conocimientos previos, asi sefidlaaue

lectura no se puede concebir como un proceso unidireccional, sino como una interaccion

donde el lector creg reestructura activamente el texto a partir de todo un almacén de
conoci mi entos previos, expectativas, y COmg
(Francis 2013, p.-3).

En funcion a concebir una lectura mediante una interaccién al momento de deeerak

tiene que dar instrucciones para que el nifio o nifia pueda crear y reestructurar a partir de los
conocimientos previos, expectativas y competencias para que ssod#la&nsion por parte

de los estudiantes.

Desde otra perspectiwdigil (2004) [..] menciona que ensefar a leer a los nifioslaon
interrogacién de textos, es entendida como un proceso de construccion de palabras en funcion
de un contexto, situacion, reflexionando para dar respuesta a una necesidad de comprender

los textos que se pragen.
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Los docentes deben manejar metodologias que ayuden a entender textos escritos desde la
lengua originaria de los estudiantes y con un fin comunicgiimmue esto hace que fluya

para el proceso de construccion de significados del texto. Esto peddsisituaciones
reflexivas que responden a la necesidad de comprender textos desde la propia legua de los

nifios y las nifias

IV.  Metodologia

4.1 Tipo de investigacion

Esta investigaciénes de enfoquecualitativo, Flick, U. (2aL5) entendido comofi L a
inves i gaci -n cualitativa pretende acercarse al
investigacién especializada como los laboratorios) y entender, describir y algunas veces

explicar fen-menos sociales fndesde el interi

El disefio es de una inwggcion accion, Al respecto el concepto de colmenares es
ilustrativo: Segun Colmenares, A. (2012)
La investigacidéraccion participativa o investigaci€atcion es una metodologia que
presenta unas caracteristicas particulares que la distinguen de oimag®pajo el
enfoque cualitativo; entre ellas podemos sefialar la manera como se aborda el objeto
de estudio, las intencionalidades o propésitos, el accionar de los actores sociales
involucrados en la investigacion, los diversos procedimientos que setasarlos
logros que se alcanzan. (p. 105)
La presente investigacion, en el marco de esta definicion, serd un proceso cualitativo de
caracter participativo, con el trabajo conjunto con los actores sociales del estudio realizando
logros con diferentesrpcedimientos.

Para dar énfasis al aporte de la investigaeigrion en la educacion: Restrepo, B. (2003)

define que:
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La investigacioraccion educativa es un instrumento que permite al maestro
comportarse como aprendiz de largo alcance, como aprendiz delpoya que le
ensefia cdmo aprender a aprender, cdmo comprender la estructura de su propia
practica y como transformar permanente y sistear@ente su practica pedagdgica

(p. 96)

Respecto a la idea del autor, se puede decir que al realizar un egtadauda a la
investigaciéraccion en la educacion permite desarrollar la ensefegpreadizaje en los
educandos y comen loseducadoresporque descubres el ritmo de aprendizaje que puedan

tener los nifios y las nifias en la practica pedagogica.

Si bien es un estudio cualitativo se colecté datantitativaa partir de la realizacion de una
prueba de inicio y de salida sobre leeszritura en lengua shipik@nibo queesla prueba
para 40 grado de d ECEEvaluacion Censal (MINEDU, 2015komo parte delas
herramienasque hacen partge lapractica pedagogidaterculturalen nuestras escuelas en
el presenteello sirvié para identificar los niveles de comprension lectora en lengua shipibo

konibo.

El proceso seguido fue, primerocaacteriz6 el cdexto, en base al problema analizado se
recuperod experticias y conceptos que sirvieran de base para el disefio de un plan de accién:
se disefid el plan de accion y se negocié el mismo con la IIEE y la comunidad, luego se
implementoel plan a lo largo de 4 rees. irante ese tiempo se reflexionaba cada accion
para valorar las lecci@s pedagdgicas que me dejabamaRe&rrar este proceso se realizd

una evaluacion cualitativa a través de testimonios; asi como la aplicacion de una prueba de

salida, se organiz@da la informacién y culminé con la redaccion del informe final.
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4.2 Objetivos generales y especificos

Para determinar mi objetivo general y especifie@sta investigaciéseelabord primero el

arbol de problemas que presento a continuacion

DiagramaN°® 1. Arbol de problemas.

Escaso aprovechamiento de Inadecuacion de los

La lecrmil’a no es una la cultura oral textos en la lengua
practica social shipibo a las culturas
frecuente ‘ locales

Insuficiente comprension
lectora del estudiante en

lengua originaria shipibo-

konibo
Escasas oportunidades para

desarrollar habilidades v Dificultad de comprension

habitos lectores . . de la escritura
lmp dEI ml 1encia tilt?le 1; estandarizada de los textos
metodologia utilizada de lectura.

por el docente

-

Fuente: Elaboracion propia. Guimaraes, C. 2019

En base a la observacién de mi arbol de problemas, se partié desde un problema especifico,
para la identificacion de las causas y los efectos. De esta manera buscando altdeativas

solucién.
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Diagrama N° 2Arbol de objetivos

Manejo de metodologias

Disfrute de comunicativas para la
comprension en lengua
| lectura ﬁ.n Ig P shipibo g Fomentar los usos
engua shipibo productivos de la
\ I lengua shipibo

-~

Mejorar la comprension lectora en
lengua shipibakonibo en los nifios y
nifias a través del uso de una didactica
comunicativa y colaborativa con
soporte en los textos escritos.

e
, . I
Ampliar oportunidades Elaborar textos
para que los nifios y Disefiar y ap"car auténtICOS con

ninas desarrollen
habilidades y habitos
lectores

metodologias de escrituras cercanas a la
comprension en experiencia de los
lengua shipibo nifios y nifias

Fuente: Elaboracion propia. Guimaraes, C. 2019

4.3 Hipotesis de accion

La hipdtesis de que esbozo para poder afrontar este problema expresbcamiotactca
comunicdiva y colaborativa con soporte ehtexto escrito mejorara la comprension lectora
en lengua shipib&onibo en los nifios y nifias de 6to grado de una IE del distrito de tparia

~ ~

Ucayali. ANon join yoyo axon ninkati o
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4.4 Plan de accion

Tabla N° 1. Plan de accién

Una didictica comunicativa y colaborativa con soporte en el texto escrito mejor;
comprension lectora en lengua shipkmmibo en los nifios y nifias de 6to grado de una IE
distrito de IpariaJcayali

lengua shipibo

lecturas y escrituras.

nifios y las nifias

-Talleres de creacion de text
auténticos en una dinami
colaborativa entre alumnos
sabio: redactados e ilustradq

- 1 taller con sabig
de la comunidad

Objetivos Acciones Metas Actores
especificos involucrados
-Evaluacion de comprensiq -Desarrollo de 2
Ampliar de textos en lengua shipibo | pruebas (entrada
oportunidades para salida) Investigador
que los nifios y nifial -jmplementar  espacios ¢ Nifios
desarrollen disfrute @ lectura para lof -1 espacia
habilidades y habitol nifios y nifias: ventiladd instalado para [
lectores comodo, con textos variad( lectura
en lengua originaria
-Implementacién de -Incorporar
momento de lectura horario de lectura
-Implementar sesiones (¢ -30 sesiones d
aprendizaje en consideraci{ aprendizaje par
de la comprension de lecturg el incremento ©l
Disefiar y aplicar | -Utilizar metodologiag nivel de Investigador
metodologias de | vivenciales, cuadernos (¢ comprension Nifios
comprensioren trabajo para la comprension ( lectora en todo lo Sabio

4.5 Etica

A continuacién, se mencionan algunos principios y se explica como fue el tratamiento antes,

durante y posterior a la investigacion:

Fuente: Elaboracion propia. Guimaraes, C. 2019

Autonomia: Se respeto toda decision de los actores educativos pacgpa, Sin coaccionar

0 presionar su decision.

Es por ello, que se aplico consentimientos informados y hojas

informativas para la observacidasimismo, se llevaron a calemtrevistasen los que
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explicaron los objetivos, el procedimiento, los benedicias acciones y el tiempo en que se
tomo parte, se pidié permiso para grabar en audio, entre otros aspectos, que permitié una

decision informada.

Confidencialidad: La informacion recabada sera de caracter confidencial, es decir se
mantiene en anonimat@s nombres de los nifios y las nifias, sabios de la comunidad,
docentes y de la institucién educativa. Una vez procesada la informacion se destruira todo

archivq tanto en fisico como virtual

Respeto a la dindmica de la IEEn el aula no se hizo una iotnision ni interrupcion de los
procesos de ensefara@rendizaje, ya que se observé a partir de la lista de chequeo y

reflexion sobre mis propias sesiones como practicante.

Beneficencia:se ha contemplado una devolucion de los resultados a la escuela.

No maleficencia:El estudio ha evaluado que no existié dafios producidos por la observacion.

Derechos del autor:El presente trabajo sera el resultado del esfuerzo personal. En relacion
con el tema elegido para la investigacidon se ha considguatielec@dn del mismocumpla
con los aspectos sefialadegurias normas de proteccion y propiedad intelectual propias de

la universidad.

Beneficios para el conocimientoia presente investigacion accion tiene la finalidad de
buscar soluciones sobre las habiliesd/ habitos lectores de nifios/nifias en la escuela y
comunidad, metodologias para facilitar en la comprension lectorasypéacion de las

dificultades de comprension de la escritura estandarizada de los textos de lectura en lengua
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shipibo konibo. Postmrmente sera alcanzado a la facultad de educacion para que guie las
investigaciones futuras de las promociones que lleguen a continuacion. Tiene un beneficio
propio porque por medio del trabajo de investigacion se lograra contar con mayor
informacion sobe el tema, y tendra un beneficio para la institucién porque servira de base a

otros estudiantes para futuras investigaciones.

V.  Resultados y discusion

Esta investigacion presenta un objetivo general y dos especificos. La presentacion de los
resultados seenlizard tomando como referencia los objetivos especificos para mejor

comprensin del trabajo realizado.

Para responderellos, el plan de accion planteade enmarca en el nuevo curriculo porque
responde al logro de las competencias, capacidades yphfsesprevistos, con la precision

de que algunos desempefios fueron adecuados para responder a las demandas del contexto y
las necesidades de los estudiardedin de poder obtener resultados favorables. Las

competencias, capacidades y desemppfiogzada fueron las siguientes:

Tabla N° 2. Cuadro de competencias, capacidades y desempefos.

Competencias Capacidades Desempefios

Expresa oralmente ideag emociones
Se comunica oralmente en| nteractiia estratégicamer| adecuando su texto oral a d
lengua originaria con distintog interlocutores y contexto de acuerdo
interlocutores. propdésito comunicativo.

Escribe diversos tipos de text(
Escribe diversos tipos d Organiza y desarrolla l§ adecuandose destinatario, tipo textual
textos ideas de forma coherentq a algunas caracteristicas de gén
cohesionada. discursivo de acuerdo al propésito
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Lee diversos tipos de text{ contexto del texto escrito | del autor, y explicando el efecto del te
escritos en su  lengt en los lectores a partir de su experienc
originaria. de los contextos en que se emauelve.

Reflexiona y ewlUa los textos que le
opinando acerca del contenido,
Reflexiona y evalda |organ|zaC|on textual, el sent.ldo
forma. el contenido {diversos recursos textuales, la inteng

Fuente: Elaboracion propia. Guimaraes, C. 2019

Como se aprecia se hpriorizadotres competencias, si bien el eje de la investigacion esta
en leer, en el proceseidentificd que era fundamental trabajar también las competencias
referidas a laralidad y la escritura. Este aspecto se explicara detalladamente en el punto 5.2

de la presente investigacion.

5.1. Oportunidades para desarrollar habilidades y habitos lectores
Esta es una estrategia para generar espacios de disfrute de lecterdodamidos y nifias
puedan tener un lugar ventilado, cobmodo, con textos variados en lengua originaria, para
lograr esto se destind un horario 30 minutos antes de empezar la sesion; los estudiantes leian
textos escritos en su lengua shipiBe.aganizd est estrategia porque en las comunidades
shipibas los nifios y las nifias no disponen de tiempos, ni de espacios parae egsiar
actividad por la misma dinamica de las familias que los requieren para apoyar en la casa, en
actividades como la pesca, rexde agua, jugar futbol por las tardes, etc. Ademas, no tienen
mayor tiempo, ni interés por la lectura, y gracias a la planificacion de horarios establecidos
en el horario de tutoria y al inicio de la jornada escolar van haciéndose al habito de leer,

destnando 1 hora al dia para realizar esta actividad por placer.
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El proceso metodologicpara el momento de lectura fue

O«

Identificacion libre de un texto de su agrado.

O«

Ubicacion en su lugar de lectura preferido.

O«

Uso de diversas estrategias para leer: solas grupo, en silencio o voz baja.

O«

Preguntarse en pares de que se trataba el texto leido.

O«

Respuesta a la pregunta general del docente: sobre el mensaje que da el texto.

Vifieta 1: El rincon de lectura

Para la implementacion de la lectura se hizo la limgidel espacio; porque estaba en
condiciones no favorables por la cantidad de textos sin uso, con la ayuda de los docentes se
pudo ordenar los textos que no eran utilizados para colocarlos en otros espacios y una nueva
remodelacion; también, se incorpoid@umos textos del MINEDU que eran éslpara los

estudiantes.

Cuando comenzamos a seleccionar textos que pumglayar a los nifios y las niias,

encontramos cuentos, historias del mismo contexto (ANF1)
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Ese mismo espacio se constituye en un aula pafartelecimiento del habito lector,
quedando como se muestra, es un espacio ventilado, con muebles adecuados para que los
nifios y las nifas puedan sentarse a leer y con letrados en lengua originaria shipibo que

estimulan la lectura, asi como libros a d&pion. (ANF2)

"’T" TUREG ey .
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i

Los libros a disposicion eran: (ANF3)
- Libros traidos de los nifios de su misma casa
- Libros escogidos del almacén de la I.E

- Libros actualizados del MINEDU
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Vifieta 2: Momento de lectura

Cuandose observé los nifios durante la comprensdmtextos me llamo la atencion que se
concentaran en la actividad, pero era una accion solitariajnsgmrcambio.También se
observaue los ritmos neran iguales, unos estabamla tarea inicial de leer un texto yast

ya estaban escribiendo, fd#icil para mi articular esos diversos ritmos en la comprension

de texto.

Cuardo se plantea esta actividaddansigna es que lean primero y luego respondan las
preguntas, perseevidencio que no ganfacil para ellos, les lleva tiempo y aunque le ponen

ganasal parecees una actividad que no les gusta. (ANF4)

Los tipos de textos que leian los nifios y las nifias eran cuentos, construccion de las casas,
recetas, etc. Esto se debe a que muchos se adaptan mas rapido al leer de su mismo contexto
cultural, aunque algunos preferian leer un poco mas complicado por querer comprender
textos académicos mas extensos, el resto se interesaba en la secuencia de las imagenes que

mostraba el cuento.
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A continuacién, se presenta un cuadro sobre los textos que leian:

Tabla 3: Tipos de textos que leian los nifios y las nifias.

Textos Titulo
El inka mezquino
Narrativo :
El origen del fuego
Construccion de la casa
Instructivo » —
Elaboracion de ceramica
Descriptivo La familia

Fuente: Elaboracién propia. Guimara@s2019

El horario destinado parda implementacién de lectura fude lunes a viernes antes de
comenzar las sesiea diarias. Este espacio ayudidabito lector de los estudiantes porque
mucho de ellos se conectaban en este horario habitual, trayermodesus casas para leer

y complementar las lecturas en el rincon profundizando textos del MINEDU, entre otros.

Al respecto | os nifYfos y | as nifYfas acostumbr
cuentos y comprenderlos, es muy interesante gsbede lecturas, porque nos ayuda a
comprender mejor | o qQue a veces no entendemo
se adaptan a su contexto, con secuencias que peapi@piarse y comprender de mayor

interés de lo que a veces no comprenden a pgasagsta escrito en su propia lengua shipibo.
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Tabla N° 4 Horario de la implementacion de lectura

HORARIO DE 6TO GRADO

Hora

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

7:00 am
8:00 am

Lectura por placer

8:00 am
8:40 am

8:45 am
9:30 am

Pewsonal
Social

Matemaética

Personal
Social

Matemaética

9:30 am
10:15 am

L.O

C.T

L.O

Religion

Arte y Cultura

10:15 am
10:30 am

Q)

10:30 am
11:15 am

Q)

L.O

CT

L.O

Tutoria

11:15 am
12:20 pm

Q)

12:20 pm
12:45 pm

L2

L2

C.T

H.L.D

Educacién Fisicg

Fuente: Elaboracion propia. Guimaraes, C. 2019

Para mejorar el nivel de compra@rsde los estudiantes que presentaban mayores dificultades

serealizo el reforzamiento por las tardes, fuea forma de apoyar a los nifios y las nifias en

mejorar su nivel d comprension en lengua shipil8e dtaba a los nifios y las nifias para

traer texts de casa y leiamos lo que no habiamos entendido la clase de la mafana. El primer

dia de trabajo asistieron pocos estudiantes, a medida que se iba trabajando con constancia y

regularidad se incorporaron mas, y el trabajo que mostraban ponia interésransuejovel

de comprension de lectura en la lengua shipibo. Ademas, se noté mucha alegria cuando leian,

uno de los estudiantes mencionaba:
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Julian: Kikin jakoinra axeamis neskaakin non yantantibi yoyo aka (Muy bueno lo que
estamos haciendo leer por lagi&s)
Esto ayud6é a comprender textos y mejorar el ritmo de lectura que puedan tener a diario,

asimismo, evidencia en mayor de los casos comprende lo que leen.

5.2. Metodologiapara la comprension lectora en lengua shipibo

La construccion de lenetodologa propuesta en el trabajo de investigacgéndesarrollo en
30 sesiones de aprendizaje durante 4 meses, con una frecuencia interdiaria de 90 minutos. En

anexos se colocan como ejempldebesas sesiones.

Dicha propuesta se sustertalas ideas de GaldasyWalqui, Gustafson (2014A partir de
ellas, se propone la siguiente secuencia metodoldigicaomprension en lengua shipibo
koniba

Diagrama N° 03: Secuencia metodologica de comprension en lengua $upibo

Verbalizacion Produccion de Comprension

de la textos de la
experiencia autenticos experiencia

Fuente: elaboracion propia, Guimarags2019

1. Verbalizacion de la eperiencia: Es la realizacion de una actividad vivencial cultural

desde la oralidad.

Sesion 1:En la propuesta esta actividad vivencial se trabajé sobre la pesca juntamente con
los nifios y las nifias con el fin de escripicrear textos auténticos que posibilite la mejor

comprension de textos en su lengua shipibo, realizando experiencias que puedan apoyar al
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momento de escribir de acuerdo a su contexto. Se articul6 con la sesion de Ciencia y
Tecnologia con la finalidad dacorporar los conocimientos ancestrales y conocimientos
cientificos que ayudo a lograr el propésito de producir textos para comunicar su conocimiento
del contexto, por ejemplo, con qué pescaban antiguamente los abuelos, y como estan
pescando en la actuddid; ademas, analizar la problematica que causa el cambio climatico
en los ciclos de pesca y proporsmiuciones que también se pueden expresar en diversos

lenguajes.

Dicha actividad se realizo a las orillas de la comunidad por la seguridad de los mismos
estudiantes, no se contd con un sabio porque yo como docente y miembro del pueblo shipibo
konibo conocia las formas de pescar, en la segunda parte se recogié los saberes de los
estudiantes:

Nifio: mi abuelo pescaba con chachiti (arpo) los pescados mas ani.

Nifia: ahora pescan con axanti (veneno) para pescar mas y estar menos dias y vender los

productos.

Luego se compartiécon ellos algunas pautas para cuidarse en el espacio donde se
encontraban, finalmente, se hizo la actividad observando que se desensoiviancha

maestriay disfrutaban de ella

La cualidad de esta actividad vivencial es que articula las areas de Ciencia y Tecnologia, en
la medida en que se comprende cdmo es la dinamica de los seres vigos pakte del
ecosistema del rio, en el ambPersonal Sociaedio espacio para reflexionar sobre los

desafios de la actividad de la pesca, para ver la situacion actual y los problemas que surgen
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dentro de la familia al momento de realizar la pesca; también llama a la reféasTribir

y leersobre estos problemas.

Ambas areas se relacionan endavédad vivencial porque estan articuladaggo se realizé

algunos trabajos desde lo vivenciado en las areas correspondientes.

De esta sesion se concluye que:
- La clase vivencial fue planificadpara un dia, pensado a lograr el objetivo en un
espacio adecuado.
- La preparacion de una actividad vivencial parte desde los saberes ancestrales que
conoce cada nifo o nifia, identificando los roles que cumplen al momento de realizar
dicha actividad.
- Losestudiantes se conectan a la actividad porque es uno de los espacios que conocen,
saben cdmo desenvolverse en él, les agrada el rio la naturaleza.
- Conecta a los seres de la naturaleza en el marco de la cosmovision shipibo, y
predispone a la lectura de aims tipos de texto como los mitos o los cuentos, todos
en lengua originaria.
- La estrategia esta planificada para dos sesiones Lengua Originaria y Ciencia y

Tecnologia.

De esta situaci- -n significativa vi Viativeai al ent
para alguien cuando el acontecimiento no solo le convoca, lo provoca, le interesa e incita su
atencion, sino le mueve a realizar alguna accion en el ambito de esa actividad que le desafia,
seapara explicarla, desarrollarla o modificarla. Es digativa porgque le inquieta, y su cuerpo

y mente no tienen sosiego hasta que no realiagalgctividad que le devuelgaietud y
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tranquilidad. Una situacion significativa, en ese sentido, es la vivencia de una emocién que
puede ser de agrado o desagrnaeim que predispone a la persona a realizar alguna actividad

para profundizar el agrado o resolver | o que

2. Produccion de textos auténticos:Los textos auténticos son escritos desde la misma
realidad vivencial de losifios y las nifias, relacionandose en un ambiente que ellos disfrutan,

no es factible crear textos de algo que se cree, sino desde una experiencia de los mismos
actores; porque los estudiantes demuestran, asimilan rapidamente al momento de desarrollar
el texto, es decir, hacen un recde de algo que ellos mismban vividoa diario, sintiendo

placer porescribir y canprender.

Luego de la verbalizaciébn de la experticia de la pesca se desarrollaron 2 sesiones de

aprendizaje para la produccioén de los textdérgicos de la siguiente manera:

Sesion 2:En esta sesion se recopilé todos los trabajos realizados en la actividad vivencial,
dialogando entre compafieros para escribir su primer borrador, por ejemplo, los estudiantes
tenian que hacer un recuerdo de latvalades realizadas. Para ello, realice algunas
preguntas ¢,qué hicimos en la actividad? ¢ sobre qué hablamos? ¢qué voy a escribir? en este
caso los estudiantes analizaron en grupo porque les permite socializar y escribir sus textos.
Por consiguiente, comaptieron con toda la clase teniendo en cuenta las preguntas. Algunos
estudiantes mencionaron.

Nifio 1: Enra wishakasai jawekeskaakinki yapa bikanai ixon (quiero escribir sobre cémo
pescan ahora)

Nifio 2: Enra wishakasai jawe kopiki yapabo ochota iki ixoriguescribir por qué no hay

pescados cercanos)
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Los niflos y las nifias realizan trabajo comunicativo y colaborativo a partir de roles del grupo,
eligiendo a sus coordinadores, secretario y relator. Esto permite tomar las decisiones entre
ellos mismo, por Igeneral existen limites de tomar decisiones, en este espacio se vio algo
diferente en los estudiantes; ademas, sienten esas ganas de escribir, introduje metodologias
que ayudo a los estudiantes realizar su primer borrador. La interaccion de los estadiante

un poco complicada porque algunos escribian con las pautas instruidas, el resto no

comprendia lo explicado.

Nifio: Minra ayamaobiai (no escribes rapido)

Nifia: Jakon akin akasi riki ea (quiero escribir bien, pero no puedo)

Viendo estos problemasepropusoa los estudiantes trabajar de la mejor manera y realizar
un trabajo en reciprocidad. De esta manera cambiaron la dinAmica de trabajo realizando la

siguiente interaccion.

Nifio 1: Asi hice, tal vez podrias utilizar la misma estrategia
Nifio 2: Erii, kikin jakoinra min aka, jaskaakin ashokoban (jQué bueno! me esta resultando
la estrategia, voy a seguir haciendo)
Esta sesion concluye de la siguiente manera:
0 Se contd con las metodologias necesarias para el apoyo respectivo a los nifios y las
nifias, realiando trabajo en duo.
0 Alguna dificultad se present6 porque hay estudiantes que no tienen el mismo ritmo

de aprendizaje, pero se atendi6 la diversidad con ejemplos que ayude como guia.
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Sesion 3:En esta sesion se continud con la sesion anterior; porqeeifesgmente nos
concentraros en la revision de los textd®ara que todos puedan trabajar se designo roles
compartidos, una parte del grupo se concentraba en la redaccion y la otra a realizar las
ilustraciones que van acompafiarefoel texto. Luegdps revisaron los textos en grupos

(con seleccidén del grupo de coordinador, secretario y relator), con imagenes de acuerdo a la
secuencia que presenta el texto. Asimismo, se distribuy6 en grupos de trabajo para la primera
revision leyendo en voz alta. Esté dimiéa ayudo a corregir los signos de puntuacién, porque

era evidente cuando leian sin pausas.
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Para escribir sus textos, los estudiantes inician desde una problematica actual que ocurre
sobre la pesca; pero dan valor mencionando sdlmne pescaba qué tipo de peces, tamafio
gué pecaban antes; ademds, la distancia y posibles cambios que rselasia en la

actualidad.

En la siguiente parte de su texto, hacen uso de los conocimientos ancestrales de sus abuelos,
contando como ingresarolos pescadores a los rios, lagos y cochas, acompafiado de
ilustraciones que les ayude a recordar los transportes que utilizaban para ir a pescar; porque

era una forma de cuidar los rios.
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En esta parte especificamente mencionan sobre el ingreso deedcad@res a las
comunidades con la intencién de pescar contaminando los rios, quebradas, utilizando

venenos, y los mismos comuneros realizan ese tipo de trabajo, por eso, los estudiantes

plasman esa problematica en sus textos.

——

CA avocha bogn biche ravwie
SMa gama canay - Rowreva

V90 jovowal)

{
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Se ve claramente en el @gzigque los mismos estudiantes afirman, que antes se podia pescar
a las orillas del rio y en la actualidad se tiene que viajar horas para poder pescar. Como se
expresa en las ilustracionesites existia variedad, tamafio de los peces, etc. Ademas, los
mismos comuneros contaminan el rio botando basuras y eso hace que cada dia disminuya.
Al escribir sus textgslos nifios y las nifias reflexionaban porque eran escritos por ellos

mismos.

Esta sesion concluye de la siguiente manera:

Secuencia de imagenes deexcio al texto.

Proceso realizado en horario habitual escolar.

Procesos didacticos utilizados dentro de la sesion.

Mejora de escritura en su lengua shipibo.

3. Comprensioén de la experiencialmplica la lectura del texto autentico para entelader
desde la expeencia vivencial. Luego de la escritura del texto autentico se desarrollaron

dos sesiones para trabajar este aspecto de la siguiente manera:

Sesion 4 Esta sesidn consistio en leer los textos escritos y analizar parrafo por parrafo para
asiidentificar las ideas centrales del texto. De esta manesaestudiantes mejoraron su
comprension de textos en su propia len¢glapibo); porque era un texto hecho por ellos
mismos, las ilustraciones ayudaban a comprender lo que habian escrito. Al final da)a sesio
se realiz6 una metacognicion de lo aprendido y ver posibles mejoras para la siguiente

actividad.
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Esta sesion concluye de esta manera:
W Interés de los estudiantes en seguir mejorando su comprension de lectura en lengua
shipibo.
W Identificacion de lagdeas principales con organizadores visuales.
W Atencion a la diversidad de estudiantes que mas necesitan.
W Andlisis de parrafos en dramatizaciones.

W Reflexién final.

Sesion 5:Para reforzar el nivel de comprension, se trabajé con dinamicas fuera dehaula (

el patio de la escuela) para la concentracion de los estudiantes en diferentes espacios;
también, se utilizo textos con imagenes de su contexto, partiendo desde los conocimientos de
su cultura porque el texto estaba relacionado a la diversidad coodrghgales. Ademas,

se contd con lideres en los grupos de trabajo para que pueda ver los aportes de cada nifio o
nifia en dicho trabajo.

Para cumplir los rolese trabaj6é por las tardes con los estudiantesbgureaasumiresta

labor y seguir aprendiengmco a poco. Algunos estudiantes se cuestionan de la siguiente
manera:

Nifio 1: Axeamis, jatian jawekeskaakin non akai, enribira wetsakian ninkakoyamai (profesor,
coémo vamos hacer para apoyarles, a veces a mi también me dificulta)

Nifia 2: Axeamis, ¢rekenp@a non ati jake non pari yoyo akin? (profesor ¢ nosotros primero
debemos leer antes de trabajar con ellos?)

Nifia 3: ¢Jawekeskaaxonshamanki non jato yokati jea@ctamente ¢como debemos

preguntar a nuestros compareros?)
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A partir de estas preguntas se y@pa cada estudiante leyendo los textos que se trabajé en

clases.

Los roles de cada lider fue apoyar a sus compafieros 0 compafieras que presentan mas
dificultades al momento de leer los textos en su lengua shipibo, por ejemplo, escuchar cuando
leia, si & que estd leyendo correctamermteno las palabras en shipibo, identificar los
problemas que puedan tener al momento que preguntan sobre qué trata el texto, ver si

responden o no a las preguntas que plantean.

Finalmente, reflexiones que ayuda@muchos &r si lograron o no comprender textos en

su lengua materna shipibo.

Esta sesion concluye de esta manera:

E Trabajo grupal.

E Se destiné roles a cada equipo de trabajo.
E Interés en comprender textos en su lengua shipibo.
E Horario de lectura en un buen momento.

E Reflexion final.
Culminada las 30 sesiones de aprendizaje y a fin de evidéaiaejoras de comprension
se aplicéuna prueba de salida en lengua shigiboibo que fue la misma que se desarrollo
al inicio de la investigacionlogrando porcentajes favdras en los nifios y nifias. Esta
herramientasirvié de gran apoyo porque los estudiantes se sintieron aaustmprender

textos.
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Gréfico 2: Resultados de la prueba de comprension lectora en skmigilooy final

Evaluacion de inicio y final de comprension
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Fuente: Elaboracion propia. Guimara€s 2019
Como se observa en el grafico, en la prueba de inicio el porcentaje era muy elevado en el
niveli p r e v i oParamejardr @ nivel de comprension lectora se utilizé6 metodologias
de comprension lectora en lengua shipibo en los nifios y pidi@gie era complicado hacer
comprender a los nifios y nifias textos en su lengua materna. Al comighnzorere vi o0 i ni ci
se encontraba el 69% de los estudiantes, o la mayoria, debido a la poca comprensién de textos
que leen. Este resultado se redalj6%, i p r e v i oDel 8% ideclas aiftos y las nifias
enfi i n i pasaroroal 17% en este nivel en la prueba final; esto se debe a que muchos nifios
y niflas tuvieron ese habito de leer textos en su lengua shipiba. En € pivelo cdels o 0
15% aumentd al 33%gebido a la realizacion de sesiones cirdwhicas atractivas utilizadas
que incorporaron trabajomunicativo y olaborativopara la comprension de textos y en un
nivelil s at i s f deldBt%oen la préeba de inicio incremento al 22% en la prueba final,
logrando el objetivo trazado al realizar este gran trabajo en hacer comprenderrtestos e

propia lengua originaria.

48



La hipétesis de accion plantea partir dea didactica comunicativa y colaborativa con
soporte en el texto escrito para mejdaacomprasion lectora en lengua shipHsonibo en

los nifios y niflas de 6to grado de una IE del distrito de Hbrdgyali. En ese sentido,
veremos a continuacién como nuestros resultados dialogan con otras investigaciones y con

las bases conceptuales de este estud

El rincén de lectura es una forma de crear actividediependienteg a la vez significativa

de lecturas en la lengua materna, porque brinda acceso a diversos tipos @a mxm®pia

lengua originaria; ademas tienen la oportunidad de letostebe su interés, lo cual genera
motivacion por el proceso lector. No bastaer a disposicion los libros, sino que se debe
crear un tiempo para que los nifios y nifias interactien con ellos. Suyuri y Caceres (2017)
enfatiza precisamente esta accion dedlada en la investigacion al precisar que los habitos
lectores se crean en los mismos espacios de la escuela o comunidad incorporando textos de

Su mismo contexto cultural.

Gonzales (2014en su investigaciortambién defiende la idea de crear espacias co
materiales en la lengua originaria y afiade la necesidad de que los estudiantes elaboren sus
propios textos: cuentos, adivinanzg®emas, felicitaciones, et®or ello, la didactica
implementada para langua shipibekonibo de esta investigaciéon promél desarrollo de

textos auténticos.

Otra accion desarrollada en esta investigacion, rateatar fuera del horario habétuen
actividades que permitieramejorar la comprension dextos. Una de ellas fue, por ejemplo,
la decodificacion de las palasen shipibdgonibo en donde un compafeoe sisabia leer

en la lengua originaria, funcionaba como un modelo lector y de corrgeaianotro con
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menos habilidadAl respecto Medina y Aparicio (2014) mencionan que las pocas practicas
lectoras en el hog@nfluye en la velocidad lectora en lengua materna. Dado que esta situacion
se presento también en la comunidad del distrito de tpdgali, las actividades fuera del

horario escolar estan justificadas por estos autores.

En la secuencia metodolégigalanteada en la investigacion, la verbalizacion de la
experiencia es un factor clave porque a partir de ella los nifios problemapnaam, o
dialogan sobre sus sabepga un analisis de la vivencia. Esto coincide con lo que plantea
Galdames, WalquiGustafson, (2014 que sefialan que la comprension lectora implica
elaborar significados desde las experiencias o conocimigngétenen las personas sobre

lo queseesta leyenddes decir, las actividades vivenciales le otorgan al nifio el saber previo

paracomprender.

Ramirez, P. (2014)esarrolla en su investigacion quericeso de la lectura se organiza en

tres momentos: antes, durante y después de la lectura. En esta investigacion esto se refleja en
la propuesta didactica que también plantea tres mtmsietno previo a la lectura que es la
verbalizacion de la experiencia, un durante la lectura que es la produccion de textos
auténticos que se releen en la revision, y un después de la lectura que es la comprensién del
texto leido a partir de preguntaslegfvas, identificacion de ideas principales, elaboracién

de organizadores graficos, dramatizaciones, entre otros.

En la propuesta de aéai, los textos auténticas esalgo inventado por los nifios desde su
imaginacion, sino son situaciones vividas geglasman por escrito para la recuperacion de
los saberes locales, en este proceso la presencia del sabio es indispensable porque aporta en

la mejora de los procesos planteados en el textotasinién sirvepara las ilustraciones
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respectivas que podriacompafiar su texto. Lo resefiado en este punto se sustenta en
Kamishibai (2011) quién enfatiza que los agentes de la comunidad deben estar involucrados

en la construccion de textos de la misma localidad porgue la lectura es un hecho social.

Los resultadosle la prueba final evidencian un progreso en la comprension lectora en la
lengua materna, desde la lectura de los textos autérfinds. medida que dichos textos
buscan preservasabidurias ancestrales y empoderar a las nuevas generaciones como
narradoas de su tradicion culturake vislumbra no solo una dimensién pedagdgica en los
textos auténticos, sino también una dimension politica ya que concretiza las politicas publicas

referidas a los derechos de los pueblos indigenas de preservar su hisaoli@ongs.

VI.  Conclusiones
Se comprobd la hipotesis de accion en tanto una diddsdisadanun trabajo comunida/o

y colaborativo, con soporte en el texto escrito (de textos auténticos), mejorogeension
lectora en lengua shipibookibo en los nifioy nifiasde 6to grado de una institucién

educativa del distrito de Iparia, Ucayali.

Se ampliéoportunidadespara desarrollahabilidades y habitos lectoregllo implicé la
disponibilidad de un espacio para el disfrute de lectura de los nifios y lasenii@asio en
cuenta los textos que agradan a los estudiantes, adent@gdeicipacion en practicas

lectoras como la lectura por placer antes del inicio de las clases.

Se disefi0 y aplicona metodologia especifica para trabajar la contprele textoselengua

shipibakoniba Dicha secuencianetodoldgicano trabaja las habilidades comunicativas de
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forma individual, sino que las integra de tal modo que se trabaja la ordéidadtura y

escritura en conjunto.

Esta integracion permite partielas prgias vivencias y de sus contextos que dialogan con
la sabiduria ancestral de los pueblos originaAdsavés de estas experiencialestudiante
ademas de desarrollar sus habilidades comunicativas, genera su identidad, valora su lengua

originaria y foralece el empoderamiento de la cultura propia.

Finalmente, estaecuencia metodolbgica para la comprension lectora en lengua shipibo
konibg, tiene tres momentos que ayudan a desarrollar diferentes formas de hacer comprender
los textos que puedan leer logios y las nifias, con la realizacion de sesiones activas
verbalizacion dda experiencia, produccion de textos auténticos y la comprension de la
experiencia

NON JOI WISHA

SENENTIAIN YOIYA

Nenora ake en oinkin nato shinan yoiyainko, westiora tee atarshatbekonxon itan
akinananxon, nato wisha akaki koshixon (nonbi shinan pikoa kirikainoa), toninra ake kikin
akin jakon akin ainbo bakebo itan benbo bakebaon kirika yoyo aka, jaton joinbiribi, nato 6to

gradobo, westiora kirika atinko, Iparia jemanko, Ucena.

Jato akinti jaskatax axekanti itan onankanti, neskaara akanke kikin akin kirika yoyo axon
onankankin jawe yoiki ikai nato kirika ixoaxei jaton joinbiribi yoyo akaXNatora ike, jeneti
westiora pabiori ikainko, jainoax bakebo yoyo aki axekantiikggton ninkakasai
jawekishamanbo yoyo axon ninkati, itanribi, jatonbi kirika bixon yoyo aki, kirika

axeamistonin peomaamabi.
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Shinan axon ati, jaskaaxon axeati bakebo jaton joinbiribi, Yoy ninkaxon onankanti
kopi. Nenora jaskaakin axeati iti yamalkabicho bakebo oinbainxon axeatima, iti jake, jatibi

bakebo senboataanan jato axeati, yoikanti, yoyo akanti, itan wishakanti jatixonbi senen.

Neskati bakebo betan noa teetara ikai jakon pikoti, jatonbi oini kai wetsa jawekibo non
yoiyamai neskati axetiako. Neskaakin jato akinara, yoyo atibicho axeyamakanai, jaton
axekan iti noi bokanai, jaton join yoyo ikiribi jeneyamai bokanai, jaskaaxon aki bokanai

koshi akin jaton axebo.

Senentiainra, neskaakin axeti shinan pikoatonin aki kai, jakon akin, ishikebdgkoni
yoyo aki axei kati, jaton joinbiribi, nenora non onana iti jake, Jarake kimisha keska iti jaweki
jato axeatiainko, nato ainbo bakebo itan benbo bakebo, tsinianan axeti: yoiti jawen joinbiribi

jawen onana jawekibo, wishakanti jato winotabo, ghimanxn yoiti jawe yooiki ikai ixon.

VIl. Recomendaciones

En base a la investigacion realizada se realizan las siguientes recomendaciones

Los espacios de disfrute de lectura permitesarrollar las habilidades y habitos lectores en

la vida de los nifios ks nifias y comunidad, porque es una forma de abrir espacios lectores
a través de la promocion de la lectura, teniendo espacios en la escuela con un
acompafamiento cercano del docente a las fantliaese sentido, deben implementarse en

todas las comudades que hablen lenguas originarias.

En futuras mvestigaciones accion se podria identifi@an nuevametodologias que ayuden

a formar nifios y niflas en comprender texaogénticosescritos en su propia lengua
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originaria, es evidente mencionar quedstudiantes se adaptan con un interés mas cercano

cuando se trata de su propio contexto cultural.

Generar condicionesn el aula y fuera de ella pagae los estudiantes produzcan textos
auténticos a sudacotidianay que sean estos textos los quepiles se utilicen para trabajar

la comprensiémn su lengua materna shipikonibo.

Capacitar a los docentgsacompafiantes pedagdgiapse trabajan con los nifios y nifias del

pueblo shipibekonibo en la propuesta didactidaesta investigacion.

Realiza talleres vivenciales cofos padres €@ familia del pueblo originarigpara la
elaboracion de textos auténtiapse puedan ser utilizados luego para trabajar comprension

lectora con los nifios

Orientar a los padres de familia a realizar preguntas deutigenivel de complejidad sobre
problematicasvivenciales de la comunidad, que luego se puedan plasmar en un texto

autentico.

SHINAN JASKAAKIN ATIBO YOIYA

Enra yoiyai, nato tee en aka pekao, wetsa shinanboribi jaton meniti kopi nato jawekibo:

Kirika axeti, pabiori axonainkora, iki bokanai, iorabiresi axei, non ainbo bakebo itan benbo
bakebo, itanribi, jaton papabo itan jemamea jonibo itan ainbobo, nato jaweki riki jakoinra
jaweki non shinana, jaskatax yoyo aki jenekantima kopi, westiora axeamisttmakjna,

jatibi jaa kaibobo.
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Wetsa shinan meratiainkora iki kati atipanke, wetsa shinaboribi pikoti, jaskaaxon ainbo
bakebo itan benbo bakebo axei, kirikabo yoyo axon onani jaton joinbiribi, nenora noa shinan
benoti yamake, bakebora ikai ishton yoyoatei, jaton jeman winotaibo jawekibo non

wishaxon yoyo ama.

Nenora jato non shinankinti jake, axekanti wishai jato winotai jawekibo, axeti xobonkoxon
itan jemankoxonbo ribi, iti jake jatonbi wishakana jaton joinbi, jaskaa pekao jaton join yoyo

axon onanénti kopi.

Jaskaribiakinra non ati jake axeakin ja axeamisboribi, jaabokaya non bakebo axeaibo iken,

jaskaaxon jatonribi onankanti kopi jaskaakin bakebo axeati.

Jaskaribiakin non ati jake, tallerbo akin papabo betan, jaskaaxon jaton shinanbo bixon akanti

kopi mesko kirikabo pikokin.

Jaskaribiakin ati yokakin papabo, mesko non onanyamaa yokabo akin, jato aveskibg

jeman winotaibo yokakirjaskaaxon ati kopi westiora kirikabo pikokin jato betanbi.
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ANEXOS

INVENTARIO DE LA INFORMACION RECOPILADA

Momentos en
que se generoé
informacion

Actores

Tipo de
Informacion

Cantidad

Codificacion

Momento 1

Diagnostico

Nifios y nifias

Prueba de
comprension
lectora en
lengua
originaria

13

ANP1, ANP2,
ANP3, ANP4,
ANP5, ANPG,
ANP7, ANPS,
AN9, ANP10,
ANP11,
ANP12,
ANP13

Grupo focal

ANG1

Observacion
participante

ADO1

Momento 2

Plan de Accion
y su
implementacion

Nifios y nifias

Sesiones

20

ANS1, ANS2,
ANS3, ANS4,
ANSS5, ANSG,
ANS7, ANSS,
ANS9, ANS10,
ANS11,
ANS12,
ANS13,
ANS14,
ANS15,
ANS16,
ANS17,
ANS18,
ANS19,
ANS20,

ANR1, ANR2,
ANR3, ANR4,
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Reflexion de
sesiones

20

ANR4, ANRS5,
ANRG6, ANR 7,
ANRS, ANR9,
ANR10,
ANR11,
ANR12,
ANR13,
ANR14,
ANR15,
ANR16,
ANR17,
ANR1S,
ANR19,
ANR20

Taller de
narraciones
locales con

sahos

ANT1

Momento 3

Resultados

Nifios y nifias

Prueba de salid

13

ANP1, ANP2,
ANP3, ANP4,
ANP5, ANPG,
ANP7, ANPS,
ANP9, ANP10,
ANP11,
ANP12, ANP13

Fotos

ANF1, ANF2,
ANF3, ANF4

Testimonio

ANT1, ANT2,
ANT3
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Foto 1: Lecturas qge prefieren los nifios y las nifias adaptandose a su vida diaria, realizando
algunas reflexiones finales de la lectura.

Foto 2: Los estudiantes escriben su texto sobre la problematica de la deforestacion.
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Foto 3: Un recuerdo del antes y después, abatddos saberes ancestrales.

Foto 4: Texto acompafiado de ilustraciones sobre la problematica que los mismos estudiantes
lo viven.
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