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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo describir las percepciones respecto al
desarrollo de la indagacion cientifica en estudiantes de cuarto de secundaria de

Instituciones Educativas de la UGEL 07 de Lima.

El estudio corresponde a una investigacion descriptiva del tipo bésico, disefio no
experimental de corte transversal y nivel descriptivo, la poblacion corresponde a

estudiantes de cuarto de secundaria de escuelas representativas de Chorrillos.

Los datos fueron recogidos a través de un cuestionario con escala tipo Likert de
disefio propio que fue sometido a la validez de contenido por expertos y validez de
constructo con andlisis factorial. La confiabilidad es igual a .892. Los resultados
revelaron que los estudiantes tienen una percepcion favorable respecto al desarrollo

de la indagacion cientifica.



Es decir, perciben que el ambiente escolar promueve la indagacion y permite
desarrollar procesos mentales para seguir aprendiendo, las estrategias que utilizan
los docentes favorecen la indagacion cientifica y afirman que son capaces de asumir

responsabilidad en la ejecucion de los procesos propios de la indagacion cientifica.

En conclusién se determind que los estudiantes tienen una percepcion favorable

respecto al desarrollo de la indagacion cientifica.

Palabras clave: Percepciones, Indagacion cientifica, Procesos



ABSTRACT

This research has as purpose to describe the perceptions of scientific inquiry
development from fourth grade students of secondary Educational Institutions 07

UGELs Lima.

The study is a descriptive research of basic type, no experimental cross-sectional
design and descriptive level, the population corresponds to students from fourth

grade of secondary schools representative in Chorrillos.

Data were collected through a questionnaire with Likert -type scale own. It was

submitted to the expert content validity and construct validity with factorial



analysis. Reliability was .892 .The results indicate that students express a favorable

perception of scientific inquiry development

They notice that the school environment promotes inquiry and develop mental
processes to continue learning, the strategies that are used by teachers allow them to
develop scientific inquiry and affirm that they are able to assume responsibility for

implementation of the own processes of scientific inquiry

In conclusion it is determined that the learning of natural science through inquiry
can better understand scientific knowledge , develop critical thinking, and
facilitates the understanding of what happens in the environment; in this way

students notice that they are able to solve problems .

also, the role of the teacher facilitates the execution of the processes that students

take to develop the inquiry.

Keywords: Perceptions, scientific inquiry, Processe



INTRODUCCION

En un contexto cambiante respecto a la ensefianza aprendizaje de las
ciencias naturales es un reto para los estudiantes desarrollar nuevas formas de

aprender conocimientos cientificos y comprender lo que sucede en su ambiente.

Es asi, que se hace necesario generar en ellos nuevas formas de pensamiento y
accion para que sean mas objetivos y reflexivos respecto a su realidad, y aporten
soluciones a problemas o necesidades del entorno desde una perspectiva social e

individual para mejorar su calidad de vida.

Este nuevo enfoque para el aprendizaje de las ciencias, parte de los intereses de
los estudiantes y promueve el desarrollo de la indagacion. En este sentido, la
indagacion se dirige a lograr en los estudiantes la comprension de conocimientos

y que aprendan estrategias de trabajo cientifico para ejecutar procesos que



permitan desarrollar la indagacion. Esto involucra su compromiso y participacion
para asumir un rol protagonico en su aprendizaje y la capacitacion y actualizacion

de los docentes para aplicar estrategias que faciliten su ejecucion.

Cabe resaltar que la indagacion se considera como un proceso de respuestas a
preguntas y resolucion de problemas basados en hechos y observaciones, siendo
los procesos de la indagacion: la problematizacion, el planteamiento de la

hipétesis, el registro de datos, la evaluacion de la hipotesis y la generalizacion.

Asi, en la presente investigacién se asume la indagacion como los procesos
implicados en el aprendizaje, por un lado las capacidades cognitivas que
desarrolla el estudiante en los procesos propios de la indagacion y por otro las
estrategias de ensefianza que utiliza el docente para que los estudiantes desarrollen

la capacidad de indagacion.

En el contexto descrito, esta investigacion pretende dar a conocer las percepciones
respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en estudiantes de cuarto de
secundaria de instituciones educativas de chorrillos, UGEL 07 de Lima y enfatizar
sobre la necesidad de una préctica pedagogica, que promueva la indagacion para

lograr aprendizajes significativos que los estudiantes apliquen en su vida diaria.

De esta forma, se enfatiza la necesidad de generar cambios en las estrategias de
aprendizaje de los estudiantes y enfocar la practica docentes hacia el desarrollo de

la indagacion cientifica, también es til para futuras investigaciones que pretenden



contrarrestar metodologias tradicionales que aun se aplican en la ensefianza de las

ciencias en la educacion secundaria del pais.

Asi la investigacion se organiza en ocho capitulos: el primero presenta el
planteamiento del problema de la investigacion, se definen los objetivos y se

presenta la justificacion y relevancia del estudio.

El segundo capitulo presenta el marco tedrico y conceptual, donde se detallan los
antecedentes de la investigacion, asi como sus bases teoricas. El tercer capitulo se
denomina sistema de preguntas y contiene la pregunta general y las especificas

que guian la investigacion y se relacionan con los objetivos del estudio.

En el cuarto capitulo se presenta la metodologia detallando tipo y nivel de
investigacion, disefio, poblacion, muestra, definicion y operacionalizacion de la
variable, procedimientos, secuencias y plan de andlisis en el que se especifica
cémo se realizo el tratamiento de los datos, también se incluye las consideraciones

éticas.

En el quinto capitulo se detallan los resultados de la investigacion a través de
tablas y gréaficos. En el sexto capitulo se presenta la discusion de la investigacion
en contraste con los referentes del estudio y finalmente en los capitulos siete y
ocho se plantean las conclusiones y recomendaciones. Finalmente se agregan las
referencias bibliograficas y como anexos se adjuntan la matriz de la investigacion,

matriz del instrumento y el instrumento



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema
En un mundo cambiante y globalizado, la sociedad demanda estudiantes
con capacidades para comprender conceptos, principios, leyes y teorias de la
ciencia, desarrollar habilidades de investigacion, actitudes y competencias

cientificas para responder a las necesidades y problemas de su entorno.

En tal sentido, segin la Declaracion de Budapest sobre la Ciencia y el Uso
del Saber Cientifico (1999) la ensefianza de la ciencia y tecnologia es
indispensable para que un pais pueda atender las necesidades fundamentales

de su poblacion. Sin embargo, muchos estudiantes muestran desinterés hacia



las ciencias porque no encuentran su utilidad y consideran que su aprendizaje
es solo memorizar y resolver exdmenes. Como afirma Rabadan (2012) varios
estudios evidencian que a pesar de los esfuerzos por cambiar modelos de
transmision - recepcion, pocos docentes utilizan modelos de indagacion o

investigacion dirigida limitando el desarrollo de competencias cientificas.

Esta situacion se corrobora con los informes de la Oficina de Medicion de la
Calidad de los aprendizajes UMC (2012), que indica que el nivel de los
estudiantes peruanos en ciencias es muy bajo, Nivel 1. Ademas, el informe de
la prueba Pisa 2012 evidencia dificultades en el desarrollo de competencias

cientificas.

Ahora bien, en el Per( se requiere mayor desarrollo en ciencia y tecnologia y
se demanda potencial humano para contribuir al crecimiento econémico del
pais, por ello, uno de los aprendizajes fundamentales propuesto por el
Ministerio de Educacion (Minedu) (2014) es usar la ciencia y la tecnologia

para mejorar la calidad de vida.

Este aprendizaje demanda un nuevo enfoque pedagdgico que priorice el
desarrollo de capacidades méas alla de conocimientos e implica gran
responsabilidad desde el &mbito educativo para que los estudiantes puedan
pensar cientificamente y desarrollar la indagacion. En tal sentido Pozo (2000)
afirma que esta es una tarea intelectual, compleja y exigente, pero a la vez

retadora para educacion secundaria. De esta forma, se busca que los



estudiantes sean capaces de lograr una comprension mas coherente, flexible,
sistematica y sobre todo critica respecto a su entorno natural y las leyes que lo
rigen; de esta forma podran analizar situaciones y tomar decisiones sobre
asuntos relacionados con sus conocimientos cientificos o sus habilidades
técnicas, siendo objetivos y reflexivos respecto a su realidad y pensar desde

una perspectiva social e individual como resolver problemas.

Asi, mediante la indagacién el estudiante desarrolla competencias cientificas
y puede comprender la naturaleza de su entorno, cuestionar, reflexionar y
opinar sobre los sucesos que afectan su vida. Si bien, una forma de aprender
ciencias es a través de la indagacion, es necesario conocer como perciben los
estudiantes su desarrollo, si plantean problemas, formulan hipotesis; registran

datos, evaluan hipotesis, generalizan y si los docentes facilitan estos procesos.

Por esta razdn, es necesario conocer lo que se viene realizando en la escuela,
las estrategias de los aprendices para aprender y los procesos que el docente
permite ejecutar. Al ser el estudiante el centro del proceso de aprendizaje,
cuyos intereses, necesidades y demandas deben ser considerados para
plantear nuevas formas de aprender ciencias, la presente investigacion plantea

la siguiente interrogante.

¢Cuales son las percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica
en estudiantes de cuarto de secundaria de Instituciones Educativas de la

UGEL 07 de Lima?



1.2. Objetivos de la investigacion
1.2.1. Objetivo General:
e Describir las percepciones respecto al desarrollo de la indagacion
cientifica en estudiantes de cuarto de secundaria de Instituciones

Educativas de la UGEL 07 de Lima.

1.2.2. Objetivos Especificos
1. ldentificar las percepciones de los estudiantes respecto al desarrollo
de la indagacion cientifica en funcion a los procesos que involucra.
2. ldentificar las percepciones de los estudiantes respecto al desarrollo
de la indagacion cientifica en funcion al rol del docente.
3. Identificar las percepciones de los estudiantes respecto al desarrollo

de la indagacion cientifica en funcion al rol del estudiante.

1.3. Justificacién de la investigacion
La presente investigacion es muy importante porque describe las
percepciones de los estudiantes respecto al desarrollo de la indagacion
cientifica en sus clases de ciencias. La indagacion es una forma de aprender
ciencias y lograr capacidades y competencias cientificas, para lo cual los
estudiantes realizan procesos que le permiten una comprension mas
coherente, flexible, sistematica y critica respecto a su realidad para resolver

problemas y mejorar su calidad de vida.

En tal sentido, esta investigacion aporta informacion sobre las necesidades de

los estudiantes y permite descubrir a partir de sus percepciones si el rol del



docente facilita el desarrollo de la indagacion, qué procesos tienen mayores
posibilidades y oportunidades de concretarse y desarrollarse asi como cuéles
conllevan mayores dificultades y limitaciones, dado que existen escasos

estudios en el Perd que brinden esta informacion.

En el campo metodoldgico, esta investigacion brinda a los docentes un
estudio que revela las percepciones de los estudiantes de cuarto de secundaria
respecto de algunos aspectos propios de la indagacion y facilita un
instrumento, para recoger informacion y ser utilizada en otras investigaciones

futuras.

En el aspecto practico, permite incentivar un cambio en las estrategias de
aprendizaje de los estudiantes y en la practica docente, de tal forma que los
docentes orienten mejor su labor pedagdgica a partir de las percepciones de

los estudiantes desde su propia actuacion.

Asi, los resultados de esta investigacion deben ser relevantes y tomados en
cuenta por los docentes para orientar mejor su practica pedagbgica e
implementar diversas estrategias asi como planteen alternativas que permitan
optimizar el buen desempefio de los estudiantes. Del mismo modo, el
estudiante reflexiona sobre sus formas de concebir la indagacion y el
desarrollo de sus procesos para cumplir adecuadamente su rol de estudiante a

través de buenos habitos de estudio



CAPITULO 1I

MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes
Jarrett (1997) en un articulo titulado Estrategias de Investigacion para el
aprendizaje de la Ciencia y Matematicas afirma que los estudiantes necesitan
construir  su  propio conocimiento, plantear preguntas, planificar
investigaciones desarrollar sus propios experimentos, analizar y comunicar
sus hallazgos. En otras palabras, construir su propio conocimiento al tomar

parte activa en su aprendizaje.

Los estudiantes investigan y resuelven problemas usando diversos materiales,

los docentes monitorean la comprension de contenidos mediante la



interaccion verbal, proponiendo debates, afirman que la indagacion mejora el
rendimiento y las actitudes hacia las ciencias en secundaria, también permite
desarrollar mejores habilidades de laboratorio y graficar e interpretar datos de

manera mas eficaz.

Véasquez y Manassero (2005) en un estudio titulado La ciencia escolar vista
por los estudiantes exploran las actitudes de los estudiantes del ultimo curso
de educacién secundaria hacia la ciencia, para ello analizan diversos estudios
para comparar el rendimiento de matematicas y ciencias de alumnos de 14-15
afios en 45 paises. Encuentran que la mayoria de estudiantes esta de acuerdo
en que las ciencias (88%) son importantes para la vida personal y
mayoritariamente indican disfrutar y divertirse con el estudio y aprendizaje de
ciencias (70%), una minoria de los estudiantes consideran a la ciencia

aburrida (32%),

Camacho, Casilla y Finol (2008) analizan la indagacién como estrategia
innovadora para aprender procesos de investigacion. El  enfoque fue
investigacion accion, las técnicas: observacion directa y analisis de

verbalizacion.

Los resultados revelaron que la indagacion como experiencia de aprendizaje
genera cambios conceptuales y argumentativos. Asi resulta una estrategia
innovadora para el aprendizaje de procesos de investigacion porque admite el

debate en el aula y se apoya en los intereses particulares de sus actores.

10



Mazitelli y Aparicio (2009) realizaron un estudio para identificar las actitudes
asociadas a las representaciones sociales sobre el conocimiento, la ensefianza
y el aprendizaje de las ciencias y su influencia en el aprendizaje. La muestra
fue estratificada por tipo de escuela, se aplicé una encuesta a 215 estudiantes,

con varias técnicas, siendo el mas usado el diferencial semantico.

Los resultados revelan una actitud positiva hacia el conocimiento de las
ciencias y su aprendizaje. (36%) escuelas privadas, (44%) estatales. (60%)
marginales lo consideran 0til e importante para el desarrollo cognitivo.
Revelan que si el aprendizaje de las ciencias es concreto, se incrementa su
valoracion y reconocen sus beneficios para el futuro y si se conectan con
experiencias cotidianas, resulta facil. Al no lograr conectarlas, el

conocimiento de las ciencias resulta dificil.

Polino (2012) comunica resultados de la encuesta a estudiantes
iberoamericanos, entre ellos peruanos, asi concluyen que los factores mas
decisivos que explican por qué los jévenes no estan motivados para imaginar
una profesion cientifica en su futuro laboral son la ensefianza y la didactica de
las ciencias en las aulas, seis de cada diez estudiantes afirma que es dificil

entender las materias cientificas.

La mitad de los estudiantes sefiala que las materias cientificas los aburren. En

Lima, 51,4% de estudiantes peruanos afirma que las materias de ciencias les

parece dificil y 58,7% que les aburre.
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Reyes y Padilla (2012) afirman que la indagacion se refiere a las actividades
que los estudiantes realizan para desarrollar conocimiento y comprension de
ideas cientificas. Al comprometerse en la indagacion, los estudiantes
describen objetos y fendbmenos, elaboran preguntas, construyen explicaciones,
prueban estas explicaciones contra lo que se sabe del conocimiento cientifico,
y comunican sus ideas a otros. En relacion a los docentes, sefialan que actua

como facilitador o guia dentro del proceso de construccion del aprendizaje.

Castro y Ramirez (2013) analizan aspectos involucrados en la problematica
de la ensefianza de las ciencias para proponer orientaciones didacticas para
desarrollar competencias cientificas en estudiantes de secundaria. Realizaron
una investigacién aplicada, con caracter descriptivo-interpretativo, aplicaron
cuatro encuestas y entrevistas a docentes, cuarenta y ocho encuestas y dos

grupos focales a estudiantes de noveno grado de secundaria.

Concluyen que los estudiantes afirman que la ciencia permite conocer el
mundo y entenderlo mejor para preservarlo, 100% de docentes aseguran
realizar trabajo grupal, 80% de estudiantes lo confirma. 100% indica realizar
actividades de planteamiento y solucion de problemas para iniciar un tema
cientifico, 80% de estudiantes lo confirma, pero resaltan que se limita a temas
especificos propuestos en la guia del docente y no resuelven verdaderos

problemas del entorno.

12



También, determinan que persisten modelos tradicionales en la ensefianza de
las ciencias, el rol del docente y estudiante; los ambientes y recursos de
aprendizaje; no desarrollan competencias cientificas, el estudiante es pasivo
en su aprendizaje y los esfuerzos por desarrollar capacidades y solucionar

problemas son reducidos

Gonzales (2013) realiza una investigacion sobre la percepcion de la
metodologia indagatoria y sus estrategias de implementacion en la ensefianza
de las ciencias naturales en el Liceo Experimental Manuel de Salas en la cual
describe las percepciones del estudiante respecto al rol del docente y del

estudiante.

Aplicé una encuesta a 93 estudiantes de tercero de secundaria, concluye que
87,1% prefiere clases con metodologia indagatoria. 67,7% la consideran
divertida, hacen experimentos, usan materiales y cambian de ambiente.
Indican que pueden trabajar en grupos y aprender mas. Estos resultados
muestran una percepcion favorable hacia la metodologia indagatoria 78,5%

antes que la metodologia tradicional.

Cervantes y Gutiérrez (2014) analizan la percepcion de los estudiantes sobre
su rol en el aprendizaje de las ciencias, y concluyen que, tienen una
autopercepcion de insuficiencia ante la ciencia, argumentan que aprender
conocimiento cientifico es posible solo para alumnos con habilidades innatas

y personales para la escuela, influyen en su percepcion un trabajo de aula
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2.2.

desfavorable debido a la indisciplina, apatia hacia las actividades escolares y
la ausencia de habitos de estudio. De manera puntual, las principales
debilidades en la docencia son: una explicacion rapida, dificil y ciclica que
relega dudas del grupo, dictado excesivo y exposicion magistral, también, la
posicién autoritaria y hermética de los docentes. Desde la vision del

estudiante, el trabajo en equipo tiene ventajas y desventajas.

Rivas (2015) en su libro América Latina después de PISA afirma respecto al
area de ciencias, en el Pert 31% de alumnos esta por encima del nivel Il. En
las pruebas de ciencias destaca el caso de Perl, con grandes avances entre
2001 y 2012 que suman en total 40 puntos de mejora (el equivalente a un afio

completo mas de escolaridad de la OCDE), mas marcada entre 2001 y 2009.

Bases tedricas de la investigacion
2.2.1. Concepcidn constructivista de la indagacién

Actualmente el Minedu exige desarrollar competencias y capacidades
cientificas en los estudiantes, por ello propone la ensefianza aprendizaje de las
ciencias a través de la indagacion cientifica, sin embargo en muchas
Instituciones educativas se mantiene un sistema de ensefianza aprendizaje

tradicional.

Como lo afirma Tacca (2010) muchos docentes creen que la ensefianza de las

Ciencias Naturales se limita al dictado y/o exposicion de contenidos,
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haciendo que los estudiantes pasen a secundaria creyendo que la ciencia es

engorrosa y aburrida.

Se requiere por ello enfocar el proceso ensefianza aprendizaje de las ciencias
al desarrollo de competencias y capacidades para que los estudiantes
construyan su propio aprendizaje mediante la ejecucion de procesos propios
de la indagacién, Diaz y Hernandez (2004) afirman que el constructivismo
surge como una corriente epistemoldgica que responde a problemas del

conocimiento.

Resaltan que el estudiante construye activamente su aprendizaje y elabora
conocimientos a partir de saberes previos que adquiere en su interactuar con
los demaés, también indican que el estudiante no solo es activo cuando
manipula, descubre e inventa, sino también cuando lee y escucha

explicaciones del docente.

Ahora bien Pozo (1998) afirma que la idea del enfoque constructivista es, que
aprender y ensefiar ciencias deja de ser procesos de repeticion y acumulacion
de conocimientos e implican transformar la mente de quien aprende, pues

deben reconstruir los productos y procesos culturales para apropiarse de ellos.

El docente motiva a los estudiantes a plantear problemas, formular hipdtesis,

registrar datos, evaluar las hipétesis mediante la experimentacion, o recojo de

informacidn para validarlas y aportar soluciones mediante la generalizacion.
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También los orienta y ayuda a reducir la complejidad de lo que no
comprende, para lo cual brinda puntos clave, guias, relaciones y ejemplos

especificos.

Asi, el estudiante es responsable de su aprendizaje, construye sus
conocimientos a partir de procesos, en los que discrimina, organiza y
transforma la informacion que recibe de diversas fuentes, las relaciona con
sus conocimientos previos para comprender lo que ocurre en su entorno,

detectar problemas y plantear soluciones.

Desde una perspectiva pedagdgica, el aprendizaje de las ciencias orientada al
desarrollo de la indagacion pretende que el estudiante asuma un rol activo, es
decir que construyan su conocimiento a partir de actividades, capacidades y
habilidades que les permitan comprender lo que ocurre en su entorno y

solucionar problemas.

2.2.1.1. Aprendizaje cognitivo de Piaget

La teoria de Piaget prioriza el conocimiento antes que el aprendizaje,
es decir, solo se aprende si el esquema de asimilacion sufre acomodacion.
Segun el modelo de Piaget, la didactica de las ciencias asume un concepto
integral, porque las operaciones intelectuales se adquieren en conjunto, de
acuerdo a la etapa del desarrollo intelectual del estudiante.
El aprendizaje se concentra en estructuras de conocimientos generales y no en

contenidos especificos, en fomentar habilidades y estrategias de pensamiento.
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También, Pozo y Carretero (1987) afirman que en la ensefianza de las
ciencias naturales lo mas importante es aplicar estrategias de pensamiento
formal, es decir basarse en el planteamiento y resolucion de situaciones
abiertas en las que el estudiante pueda reconstruir los principios y las leyes

cientificas.

De acuerdo a estas concepciones, el estudiante aprende por si mismo si cuenta
con las herramientas y procedimientos necesarios, esto implica una
participacion activa en su aprendizaje, no memoriza mas bien realiza procesos
que le permitan comprender mejor, cuando el docente brinda conocimientos
terminados que podrian construir y descubrir solos les impide entenderlo

completamente.

En este sentido Pozo (1998) afirma que ensefiar ciencias no debe tener como
meta presentar productos de la ciencias como saberes acabados sino como un
saber historico y provisional, haciendo participar a los estudiantes en el
proceso de elaboracién del conocimiento cientifico, con sus dudas e
incertidumbres, lo cual es una forma de abordar el aprendizaje como un

proceso constructivo.

Al respecto Piaget propone que después de las operaciones concretas, en la
edad escolar aparecen esquemas cognitivos mas abstractos que denomina
operaciones, y después se desarrolla el pensamiento formal. Segun Pozo

(1998) los procesos formales corresponden a la adolescencia y se vinculan al
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aprendizaje de las ciencias, se considera entonces al pensamiento formal
piagetiano como una descripcion psicologica del pensamiento cientifico.

Se puede afirmar que el estudiante de secundaria comprende lo que ocurre en
su entorno con la mentalidad de un cientifico, es decir imitando su accion al
desarrollar de procesos que involucren la observacion de un fenémeno y su

experimentacion para comprenderlo y explicarlo.

Por otro lado, el pensamiento formal actla independientemente de los
contenidos concretos a los que se aplica, proporciona habilidades que
permiten al estudiante entender cualquier contenido cientifico. Por esta razon
Pozo y carretero (1997) afirman que es mejor dotar al estudiante de una
habilidad general que les permita acceder pos si mismos a esos conceptos en

vez de darles contenidos especificos.

Por lo tanto, el constructivismo de Piaget plantea la necesidad de entregar al
estudiante herramientas para crear sus propios procedimientos y resolver una
situacion problematica, lo cual implica modificar sus ideas y que siga

aprendiendo.

2.2.1.2. Aprendizaje sociocultural de Vygotsky

Vygostky enriquece la vision del aprendizaje de Piaget, al considerar
que el aprendizaje se produce mediante la interaccion social y no en forma
individual. Cuando el estudiante se encuentra frente al objeto del

conocimiento, utiliza sus conocimientos previos obtenidos a partir de las
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maultiples interrelaciones con su medio y con los seres humanos que lo rodean
a lo largo de su vida.

Ademas, Matos (1996 cit. Por Chaves 2001) afirma que Vygotsky aporta un
concepto de gran repercusion en el campo educativo, la llamada zona de
desarrollo proximo (ZDP). Este concepto designa acciones que el estudiante
realiza exitosamente al inicio solo trabajando con ayuda del docente y
mediante la interaccion con otras personas Yy después las puede cumplir por si

solos.

La (ZDP) se encuentra entre el nivel de desarrollo real y el nivel de desarrollo
potencial del estudiante, este concepto es basico para los procesos de
ensefianza y aprendizaje porque el docente debe tomar en cuenta el desarrollo

entre estos dos niveles para promover el avance y autorregulacion.

Moll (1993 Cit. Por Chaves 2001) menciona tres caracteristicas para crear la
(ZDP): Establecer un nivel de dificultad: desafiar al estudiante sin proponer
actividades muy dificiles para que alcancen el nivel proximo, Proporcionar
desempefio con ayuda: el docente guia al estudiante para que pueda mejorar
su desempefio y evaluar el desempefio independiente: el resultado més ldgico

de una (ZDP) es que el estudiante pueda actuar en forma independiente.

Vygotsky sostiene que el aprendizaje no es una actividad individual sino mas

bien social, el proceso ensefianza-aprendizaje se lleva a cabo como proceso

dindmico, participativo e interactivo del estudiante en el aula; para ello el
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docente promueve trabajos en equipo que permitan intercambiar ideas y
facilitar el aprendizaje de las ciencias mediante los procesos propios de la

indagacion.

Segun el enfoque vygotskyano los docentes planifican estrategias que
demandan esfuerzos de comprension y de actuacion de los estudiantes a los
cuales propone desafios y retos. Para ello diversifican actividades, posibilitan
la eleccidn de tareas a los estudiantes y utilizan diversos materiales de apoyo.
Asi, los docentes los llevan desde los niveles inferiores a los superiores,
brindando orientacidn estratégica para que solucionen problemas; les plantean
preguntas claves, explican, hacen demostraciones y fomentan el trabajo

colaborativo.

En este sentido, Gonzales et al. (2012) afirma que los estudiantes aprenden
cuando el docente trabaja en la (ZDP), ayudandolo a desarrollar las
habilidades que le faltan fortalecer o madurar. En este proceso el rol del
estudiante es ser responsables de su aprendizaje y esforzarse por aprender
contando con el apoyo de sus compafieros y del docente que los guia y orienta

en cada proceso.

2.2.1.3. Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel

Gonzales et al. (2012) refiere que en la teoria de Ausubel el

aprendizaje significativo se logra cuando el nuevo conocimiento se relaciona
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con lo que el estudiante ya sabe, con su vida, su ambiente, su cultura; con
alguna imagen mental, simbolo o concepto relevante o importante para él.

También indica que segun Ausubel el estudiante sabe, informacion tedrica y
lo que adquiere por experiencia. Asi, aporta el marco para orientar el rol del
docente en beneficio del estudiante, porque al conocer la organizacion de su
estructura cognitiva, logra aprendizajes significativos si los conecta con

problemas concretos de su realidad y con sus saberes previos.

En efecto, conocer una situaciéon determinada permite al estudiante plantear
un problema a partir del cual inicia la busqueda de respuestas mediante los
procesos de la indagacién. EI docente utiliza estrategias para permitir la
participacion activa y creativa de los estudiantes y brinda herramientas para

su mejor desenvolvimiento, en el &mbito escolar y en la vida cotidiana.

Al respecto, segun Abarca (1990 cit, por Vargas 1997) Ausubel desarrolla un
programa de investigacion educativa para determinar la naturaleza del
aprendizaje y explicar como aprenden y por qué no aprenden los estudiantes,
el cual se basa en una vision comprensiva del problema e incluye elementos
tales como: curriculum, organizacion del material de aprendizaje, estilos

cognitivos del estudiante, memoria, olvido, transferencia y la ensefianza.

Sefiala también que para lograr aprendizajes significativos es fundamental

que los docentes acomparien la reflexion de los estudiantes a lo largo del

proceso, que los oriente para que pueden explicar con claridad, relacionar o
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simular experiencias por medio de la indagacion o resolucién de problemas.
De esta manera se concientiza a los estudiantes sobre la necesidad de
defender sus posturas argumentativas; mediante la discusion de datos con
firmeza y claridad. Es importante que el docente pueda crear un clima
adecuado que permita la desenvoltura en las conclusiones partiendo de

pruebas y datos de fuentes consultadas o recogidas de la experiencia

2.2.1.4. Jerome Bruner y el aprendizaje por descubrimiento

Gonzales et al. (2012) afirma que Bruner resalta la importancia de la
accion, del hacer, del descubrir de los estudiantes mediante la orientacion del
docente. Los estudiantes aprenden mediante su participacion activa, el
docente lo guia presentando problemas interesantes y en lugar de explicar
como resolverlos, brinda materiales apropiados y los alienta a realizar

observaciones, elaborar hip6tesis y comprobar resultados.

Este tipo de aprendizaje exige del estudiante gran motivacion y competencias
especificas que a menudo no tiene. Por ello, el aprendizaje debe ser guiado, el

plantea el proceso de aprendizaje a traves de simulaciones y juegos.

Segun, Abarca (1990 cit, por Vargas 1997) Brunner plantea que el rol del
docente responde a una vision integral e incluye conocimientos (teorico,
practico), aprendizaje e instruccion. La formacion va mas alla del didactismo
y permite al estudiante generar estrategias para explorar alternativas y

resolver problemas. De esta manera, el aprendizaje por descubrimiento
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implica un proceso activo, a partir de la accién e interaccion del estudiante
con los objetos y fendmenos para construir sus conocimientos.

Los docentes plantean problemas para estimularlos a descubrir por si mismos,
la estructura del material de la asignatura. Asi, para resolver problemas, los
estudiantes emplean el pensamiento intuitivo y el analitico, el maestro lo guia

con preguntas dirigidas y retroalimenta las actividades.

2.2.2. Indagacion cientifica

Rabadan (2012) afirma que el término indagacién es conocido como
Inquiry in Science Education y se utiliza en diversos paises del mundo, en
Espafia y otros paises de habla hispana se traduce como investigacion que,
puede ser investigacion dirigida (Gil, 1993) o investigacidn escolar (Cafial,

2005).

En el aprendizaje de las ciencias naturales la indagacion se entiende como
una metodologia que se acerca a la forma de trabajar de los cientificos. Los
National Science Education Standards (NSES) refieren a la indagacién como
actividades de aprendizaje que realizan los estudiantes para desarrollar

contenidos y conocimientos de conceptos y teorias ademas de habilidades.

Asi, para la (NSES) el aprendizaje por indagacion, exige que el estudiante

piense sobre lo que sabe, por qué lo sabe, como lo sabe y como ha llegado a

saber, asi obtiene herramientas para construir nuevos conocimientos.
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Como lo afirma Schwab (1978 cit, por Garritz 2012) la indagacion se refiere
a las actividades que realizan los estudiantes para lograr conocimientos y
entender las ideas cientificas, asi comprenden cémo los cientificos estudian el

mundo natural.

Martin-Hansen (2002 cit. por Reyes y Padilla 2012) lo corrobora al afirmar
que la indagacion se refiere al trabajo que realiza el investigador para estudiar

el mundo natural imitando las actividades de los cientificos.

Bajo esta perspectiva, desarrollar capacidades y procesos asi como
comprender conceptos cientificos permite a los estudiantes buscar con interées
y analizar con profundidad sus ideas, entendiendo y reflexionando sobre lo
que ocurre en su entorno. Estas condiciones permiten la participacién activa
de los estudiantes para adquirir conocimientos y desarrollar la capacidad de

resolver problemas.

Tal como lo afirman Cafial (2007); Oliveras, Marquez y Sanmarti (2012); asi
como Caamafo (2012), indagar implica planificar y llevar a cabo disefios
experimentales para responder a determinadas preguntas o resolver
determinados problemas.

La National Research Council (NRC) define la indagacion como una
actividad polifacética que involucra observar; plantear preguntas; examinar

fuentes de informacion, planificar investigaciones; realizar experimentos;
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utilizar instrumentos para reunir, analizar e interpretar datos; proponer

respuestas, explicaciones y predicciones; y comunicar los resultados.

Considerando estas definiciones se puede hablar de aprendizaje por
indagacion (Inquiry Learning) y de ensefianza por indagacion (Inquiry
Teaching). Aprender por indagacion es un proceso activo en el cual los
estudiantes ejecutan acciones y procesos que favorecen el desarrollo y la
comprension de contenidos cientificos para responder a los problemas de su

entorno.

De todo lo expuesto se puede abordar la indagacion desde varias perspectivas
y asumir lo expuesto por Barrow (2006 cit, por Cousso, 2014) quien resume
en tres aspectos diferentes las definiciones de varios autores: a) Una de las
capacidades cognitivas que los estudiantes deben desarrollar: la capacidad de

“indagar” o “investigar” cientificamente.

b) Lo que es necesario que el alumnado entienda sobre los métodos utilizados
por los cientificos para dar respuesta a sus preguntas: la naturaleza de la
indagacion cientifica y, ¢) Una variedad de estrategias de ensefianza y
aprendizaje que el docente desarrolla para que el estudiante aprenda
capacidades de indagacion y sobre la indagacion cientifica asi como para

comprender y aprender conceptos cientificos.
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En este aspecto el estudiante asume un rol protagonico pues construye su
propio aprendizaje a partir de las actividades y estrategias que propone el
docente, como lo afirma Mesonero (1995), los estudiante descubren por si
mismo la estructura de lo que van a aprender, el profesor guia este proceso y
ofrece herramientas para que puedan lograr un aprendizaje autbnomo y
significativo.

De esta forma los estudiantes construyen su propio aprendizaje y son capaces
de resolver problemas reales, mas alla del ambito escolar mediante la
indagacion de modo que sus acciones y decisiones le permiten mejorar su

calidad de vida.

Al respecto, Eggen y Kauchak (2001) consideran la indagacion como un
proceso de busqueda de respuesta a preguntas y resolucion de problemas
basados en hechos y observaciones que realizan los estudiantes, y que los
docentes utilizan estrategias para facilitar este proceso. Asi, el estudiante es

el protagonista de la accion en el aula y el docente guia y orienta el proceso

De acuerdo a lo expuesto, en la presente investigacion la indagacion se asume
como los procesos implicados en el aprendizaje, por un lado las capacidades
cognitivas que desarrolla el estudiante en los procesos propios de la
indagacion y por otro las estrategias de ensefianza que utiliza el docente para
que los estudiantes desarrollen la indagacion y sean capaces de responder a la

solucion de problemas.
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2.2.2.1. Procesos de la indagacion cientifica:

El proceso de indagacion implica un conjunto de actividades que
realiza el estudiante para responder a una pregunta investigable, este proceso
tiene una secuencia logica de etapas pero no un punto de inicio. Asi, Devés y
Reyes (2007) afirman que la indagacion permite al estudiante plantear
preguntas en base a lo observado, buscar informacion de diversas fuentes,
plantear hipdtesis, investigar y analizar informacion para comunicar

conclusiones en forma clara y precisa.

En la presente investigacion se asume la propuesta de Eggen y Kauchak
(2001) quienes presentan el proceso de la indagacion por etapas, que no
siguen un orden especifico. Estas etapas implican presentacion de la pregunta
0 problema, formular hipoétesis, recolectar datos, evaluar la hipétesis y la

generalizacion

a) Presentar la pregunta o problema:

El proceso de la indagacion se inicia con un problema, que surge del interés
del o los futuros investigadores y que consideran requiere ser indagada para
esclarecerla, mejorarla, hacer propuestas o resolverla. El problema es el punto
de partida de la investigacion y se establece frente a la duda o ausencia de

conocimiento.

Para Furman y Zysman (2012) un problema es una situacion novedosa que

requiere explicaciones mas elaboradas que las respuestas instintivas, Dewey
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(1916 cit, por Reyes y Padilla, 2012), enfatiza que los problemas deben
relacionarse con la experiencia de los estudiantes y estar dentro de su nivel
intelectual y académico. Por ello, es importante considerar problemas del
entorno para formularlo al iniciar el proceso ensefianza aprendizaje.

El aprendizaje por indagacion se basa en problemas, no en soluciones y
promueve la colaboracion entre todos los estudiantes. Asi, los estudiantes
plantean preguntas a partir de su interaccién con el entorno, los docentes
deben estar capacitados para ayudarlos a progresar en su conocimiento en

busqueda de la solucion al problema.

Ahora bien, Heinemann (2003), sefiala que el problema de la investigacion se
descubre en la curiosidad de la persona, indica también, que una investigacion
debe tener una pregunta mas o menos estructurada puesto que servira como

instrumento para generar nueva informacion.

Rodriguez (2005) refiere también problemas de orden cientifico a los que
define, como punto de partida de la investigacion. Afirma que es una
dificultad que no se resuelve automéaticamente con lo aprendido y surge
cuando el investigador encuentra datos desconocidos, hechos no abarcado por

una teoria 0 acontecimientos que no encajan dentro del campo de estudio.

Eggen y Kauckhak (2001) enfatizan que el estudiante debe explicar en qué

consiste el problema con sus propias palabras para asegurar que comprenden

el lenguaje y los conceptos involucrados.
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b) Hipdtesis:

Eggen y Kauchak (2001) afirman que la hipotesis es una respuesta tentativa a
una pregunta o la solucion a un problema, que se puede verificar con datos.
Frente a un problema, el estudiante propone posibles respuestas (hipotesis)

que tengan relacion con sus conocimientos previos, con hechos o evidencias.

En el ambiente escolar los estudiantes son alentados por el docente para
sugerir posibles explicaciones o hipotesis. En un principio, todas las ideas son
aceptadas y puestas en una lista, luego cada una es analizada y entre todos se

determina cuales son mas relevantes para la pregunta o problema.

Furman y Zysman (2001) sostienen que las hipétesis van mas alla de una
simple explicacién de lo sucedido. Porque ademas de ser predicciones sobre

lo que se ve, también se comprueba mediante la experimentacion.

En este sentido, Harlem (1989) afirma que formular hipotesis es un proceso
muy importante en la actividad cientifica porque pretende explicar
observaciones o relaciones, asi como hacer predicciones en relacion con un

principio o contexto.

c) Recolectar datos:
segun Eggen y Kauchak (2001) la planificacion para recoger datos debe ser
propuesta totalmente por los estudiantes, el docente orienta el proceso sin

intervenir o invadir sobre esta actividad, esto demanda que el docente
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planifique y se propongan metas antes de empezar la actividad. Cabe destacar
que el estudiante es responsable de planificar acciones para recoger datos, el
docente lo guia y facilita instrumentos para verificar las hipotesis, los
estudiantes recogen datos a partir de la experimentacion o revision
bibliogréafica, utilizan técnicas de investigacion y evalGan criticamente las
fuentes, utilizan diversos modelos para presentar los datos, por ejemplo

tablas, gréficos, entre otros.

Pozo y Gomez (1998) sostienen que el estudiante aprende significativamente
un determinado procedimiento cuando pasa de su aplicacion mediante la
instruccion del docente a su aplicacion auténoma en funcién de estrategias

planificadas y técnicas para lograr un objetivo en este caso, recolectar datos.

d) Evaluacion de hipotesis:

Eggen y Kauchak (2001) sostienen que en esta etapa, los estudiantes evaltan
sus hipotesis basandose en los datos recogidos, en algunos casos el analisis es
simple, sin embargo se debe considerar la nocién de correcto e incorrecto. El
uso de graficos y tablas permite analizar diversas situaciones para

contrastarlas con las hipotesis frente al problema que genero la investigacion.

En la clase de ciencias los estudiantes disefian actividades para comprobar la
validez de sus hipotesis, el docente guia y orienta esta actividad para permitir
que a través de la investigacion bibliografica o actividad experimental

corroboren si las hipotesis responden o no a la solucién del problema.
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De esta manera, los estudiantes desarrollan su capacidad de analizar, porque
relacionan datos obtenidos y organizados con sus conocimientos, las hipotesis
y el problema para su interpretacion con el fin de establecer conclusiones.
Cuando los datos obtenidos no parten de un patron el analisis es mas
complejo. Si los datos no corroboran la hipotesis, esta se considera incorrecta.
Asi el estudiante toma conciencia de que en el momento en que la hipdétesis
fue propuesta era la conclusion mas apropiada para la informacién disponible,

sin embargo, los nuevos datos pueden llevar a rechazar las hipétesis.

e) Generalizar:

Segun Eggen y Kauchak (2001) una clase destinada al aprendizaje por
indagacion termina cuando los estudiantes generalizan sobre los resultados.
Las conclusiones son coherentes y basadas en evidencias recogidas y en la
interpretacion de los datos para ser comunican en forma oral, escrita, grafica

0 con modelos, usando sus conocimientos cientificos y términos matematicos.

Cabe resaltar que, las conclusiones propuestas se relacionan directamente con
el problema, y mediante la discusion el estudiante es capaz de explicar de qué
manera se responde al mismo, en este proceso los estudiantes pueden
encontrar nuevas preguntas o problemas que los motiven a indagar

nuevamente.

Segun Eggen y Kauchak (2001) al aprender a generalizar tentativamente, los

estudiantes aprenden una importante leccion de vida, porque se dan cuenta de
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que las respuestas exactas, no existen. Con el tiempo se desarrolla tolerancia
por la ambiguedad, la cual es una importante ayuda para comprender y

enfrentar la vida.

Lipman (1992 cit. por Camacho, Casilla y Finol 2008) afirma, que si el
dialogo genera reflexion, las personas que participan en él, estan obligadas a
reflexionar, concentrarse en lo que dicen, evaluar alternativas, prestar mucha
atencion a las definiciones y significados, reconocer opciones que no habian
pensado antes y realizar diversas actividades mentales como lo sefialan los

tedricos cognitivos como Piaget (1999), Bruner (1989) y Vigotski (1979).

Entonces, se puede deducir que la discusion permite que los estudiantes
construyan el aprendizaje a partir su propia reflexion, poniendo a prueba su
capacidad analitica y critica frente a un problema, aportando soluciones en
base a las relaciones que establecen entre los hallazgos y sus conocimientos

cientificos.

2.2.2.2. Rol del docente para desarrollar la indagacion cientifica

El Minedu (2012) en el Marco de Buen Desempeiio docente
aprobado con Resolucion Ministerial N°. 0547-2012-ED, asume el rol del
docente como mediador y no como transmisor de conocimientos, y considera
necesario una actitud critica, creativa y favorable al cambio, ademés de una
amplia cultura general y capacidad para guiar, motivar y formar integralmente

a los estudiantes.
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Este rol demanda una formacién continua, por ello desde el afio 2007 el
Minedu otorga programas de capacitacion para fortalecer capacidades y
empoderar a los docentes con estrategias innovadoras para promover la

indagacion en el aula.

En este sentido, Tacca (2010) afirma que la ensefianza de las ciencias
naturales en secundaria requiere un facilitador con capacidad de buscar, con
rigor cientifico, estrategias creativas que motiven, el desarrollo de la
indagacion cientifica para lograr una comprension mas coherente, flexible,

sistematica y principalmente critica respecto al entorno natural y sus leyes.

Estas estrategias deben ser dindmicas para que los estudiantes adquieran y
desarrollen capacidades asi como construir sus conocimientos en forma
participativa puesto que ademas de aprender contenidos, aprenden procesos

que les permiten aceptarlos como correctos y verdaderos.

Asi Eggen y Kauchak (2001) afirman que el rol docente es guiar y orientar a
los estudiantes a través de los siguientes procesos; presentar la pregunta,
formulacién de hipdtesis, recoleccion de datos, evaluacion de la hipotesis y

generalizacion mientras que trabajan para solucionar un problema.

El docente puede desarrollar estos procesos mediante dos modelos de

indagacion, el primero como estrategia que ensefia a los estudiantes a

investigar problemas que surgen espontaneamente y el segundo de Suchman
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que ensefia habilidades de investigacion simulando recoleccién de datos a

través de preguntas al estudiante.

En ambos modelos el docente deja la exposicion y activa procesos para
permitir que el estudiante aprenda haciendo y con el tiempo pueda desarrollar
habilidades. Segun Eggen y Kauchak (2001) los modelos de ensefianza son
estrategias para lograr metas particulares, los docentes identifican qué van a

ensefar y eligen estrategias para alcanzarla.

Asi para desarrollar la indagacion el docente crea una atmosfera que motiva a
los estudiantes a participar activamente en los proceso de indagacion,
organiza ambientes de aprendizaje, propone actividades grupales y facilita

herramientas e instrumentos para comprobar las hipétesis.

Rabadan (2012) sostiene que indagacion parte de situaciones problematicas
abiertas analizando el posible interés para los estudiantes; asi el docente crea
una actitud positiva y un clima favorable respetando sus opiniones e intereses,
los motiva a formular hipdtesis con sus saberes previos y los orienta a

contrastarlas mediante el disefio de estrategias y la actividad experimental.

Al aplicar estrategias el docente permite a los estudiantes construir su propio
conocimiento y los asesora sin influenciar en su trabajo. Para ello conoce
muy bien el objetivo de la actividad, no da respuestas, mas bien promueve la

busqueda respuestas, o argumentos, por diversos mecanismos y fuentes de
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informacién. Asi, les permite ser capaces de analizar situaciones y tomar
decisiones sobre asuntos relacionados con sus conocimientos cientificos o sus

habilidades técnicas.

En tal sentido, Tacca (2010) afirma que la ensefianza de las ciencias naturales
en secundaria requiere un facilitador con capacidad de buscar, con rigor
cientifico, estrategias creativas que motiven, el desarrollo de la indagacion
cientifica para lograr una comprension mas coherente, flexible, sistematica y

principalmente critica respecto al entorno natural y sus leyes.

Vezub (2007) sostiene que varios estudios sefialan al docente como elemento
clave de la transformacion educativa, actor principal de la renovacion de los
modelos de ensefianza (Aguerrondo, 2004; Fullan, 2002; Vaillant 2005).
Frente al cambio, los docentes ejecutan lo planificado por los expertos en

calidad de protagonistas activos y reflexivos de la transformacion.

Entonces, si los organismos de gobierno de la educacion no incluyen en algin
momento la formacion y actualizacion de los docentes como ambito de
intervencion y estrategia de cambio .no logrardn mejorar la educacion

plenamente.

Por esta razon, se demanda docentes actualizados, con formacion permanente,

capacitados y entrenados para desarrollar procesos de indagacion en la

escuela; que desarrollen experimentos, que motiven a formular preguntas
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basadas en razonamiento cientifico y que generen una constante interaccion

entre realidad-conocimiento, entre practica y teoria integrando ambas.

Que promueva el andlisis de resultados a la luz del conocimiento de acuerdo
al nivel de los estudiantes implicando temas de ciencia, tecnologia, sociedad y
medio ambiente y finalmente que los incentiva a comunicar resultados en

forma oral o escrita, a través de la interaccion social.

De esta forma, el docente que pretende desarrollar la indagacién debe
asegurar que los estudiantes: analicen un fenémeno; establezcan un problema
de investigacion; recolecten y documenten evidencia durante la investigacion;
analicen datos; infieran resultados y que puedan comparar estos resultados

con informacidn relevante recogida por ellos o proporcionada por sus pares.

A partir de lo expuesto se asume el rol del docente como orientador y guia del
aprendizaje mediante el uso de estrategias para permitir al estudiante realizar
un proceso de busqueda de respuesta a una pregunta del docente o propuesta
por el mismo, para lo cual utiliza herramientas o instrumentos, consulta
diversas fuentes y emplea métodos de andlisis y discusion con sus pares para

emitir conclusiones.

2.2.2.3. Rol del estudiante para desarrollar la indagacion cientifica

El rol actual del estudiante en la escuela es ser responsable,

protagonista y sujeto activo del aprendizaje, generar su propio conocimiento
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con orientacion del docente y, mediante la interaccion con sus comparieros,
evalla sus acciones durante todo el proceso y es capaz de lograr aprendizajes

significativos.

Segun Eggen y Kauchak (2001) comprometer a los estudiantes en problemas
de indagacion es un método eficaz para ayudarlos a desarrollar habilidades de
pensamiento de nivel superior y critico para poder resolverlos. De esta
manera el aprendizaje por indagacion permite desarrollar la capacidad de
comprender el mundo y asumir una actitud positiva ante la vida aportando

solucion al problema.

En el ambiente de aprendizaje, los estudiantes son orientados por los docentes
a expresar sus ideas a través de preguntas. Al respecto, segin Dewey (1929)
el pensamiento del estudiante se inicia y se encauza con preguntas
problematizadoras que lo motivan a buscar soluciones. Frente a ellas, su
curiosidad, se manifiesta como una actitud exploratoria, que origina el

pensamiento.

La curiosidad es un instinto natural, el estudiante utiliza el lenguaje
interrogativo para explorar. Asi, la pregunta sustituye a las manos, es decir, se
convierte en las manos con los que el pensamiento explora el mundo. En la
actividad indagatoria el estudiante parte de un problema, respecto a un

fendmeno concreto que considera interesante y digno de ser investigado, una
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vez formulada la pregunta, elabora explicaciones y aporta una primera

respuesta (hipotesis) que sera puesta a prueba.

Para confirmar o rechazar su hipotesis, el estudiante disefia y realiza una
experiencia concreta, luego, analiza y compara sus resultados con su
respuesta original y, si su respuesta no concuerda con los datos obtenidos,
corrige y elabora respuestas basadas en la experiencia concreta, esto le
permite resolver nuevos problemas y plantearse nuevas interrogantes en

relacién a la experiencia realizada.

Cuando el estudiante indaga busca establecer la verdad, la informacion o el
conocimiento, por ello realiza actividades que involucran destrezas para
identificar conceptos, suposiciones y teorias, a la vez que utiliza el
pensamiento légico, critico, reflexivo, al desarrollar procesos que conllevan a

su concrecion.

Cabe resaltar que, estas actividades se orientan a resolver problemas teoricos
y practicos, los estudiantes abordan un problema planteado por el docente o
propuesto por ellos mismos, esta solucion implica seguir procedimientos
similares a los que realizan los cientificos cuando enfrentan un problema, esto

permite aprender ciencia, procedimientos de la ciencia y hacer ciencia.

Sin embargo, Pozo y Gomez (1998) afirman que los estudiantes de secundaria

no estan interesados en la ciencia, no quieren esforzarse ni estudiar y por
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consiguiente consideran que aprender ciencias, es una tarea intelectual,
compleja y exigente que demanda motivacion, pero no la motivacion del
docente sino una motivacion personal que los impulse a participar en la

construccion de su aprendizaje.

Esta situacion se corrobora en diversos estudios tales como los de Taca
(2010) Polino (2012), Cervantes y Gutierrez (2014) quienes entre otros que
afirman que existe escasa motivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje

de las ciencias.

Por esta razon, una forma para que el estudiante aprenda ciencias naturales es
mediante la indagacion porque lo motiva a desarrollar la capacidad de
comprender el mundo y asumir una actitud positiva ante la vida, involucrarse

en un problema y desde esta dptica, aportar soluciones.

En el aprendizaje por indagacion, los estudiantes expresan sus ideas a través
de preguntas y de la indagacion constante, participan activa y creativamente,
emplean herramientas para mejorar su desenvolvimiento, en el ambito escolar

y en su vida cotidiana.

Interactuar con problemas concretos y ser capaces de hacer sus propios
descubrimientos les permitira lograr aprendizajes significativos y duraderos.
A medida que el pensamiento de los estudiantes mejora, desarrolla habilidad

para evaluar generalizaciones basadas en hechos y observaciones.
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Asi, asumiendo la postura de Eggen y Kauchak (2001) se concluye que el rol
del estudiante es ser responsable y asumir un rol protagénico en el desarrollo
de sus habilidades para reconocer problemas, plantear hipotesis, recolectar
datos y evaluar criticamente soluciones tentativas comunicandolas en forma
oral o escrita a través de la interaccion con sus pares y el docente,

autoevaluando sus acciones para tomar conciencia de los procesos logrados.

Estas son habilidades de la indagacion, y la meta que deben perseguir los
estudiantes es ejecutarlas a través de actividades y procesos que les permitan
ser protagonistas de su propio aprendizaje para contribuir con sus saberes a

mejorar su calidad de vida.

2.2.3. Percepciones de los estudiantes frente al desarrollo de la
indagacion cientifica
2.2.3.1. Concepciones de percepcion.

La percepcién implica interpretacion y mas que un fendémeno
sensorial, es una conducta que se forma a partir de vivencias personales y
sociales que permite desarrollar el conocimiento. Best (1997) afirma que la
percepcion se logra con una combinacion de procesos cognoscitivos, unos
que elaboran el cddigo sensorial y otros son inferencias que parten de

nuestros conocimientos del mundo.

Bengoechea (1999) corrobora y sostiene que la percepcion es un proceso

cognitivo que orienta y facilita la adaptacion al medio. En los procesos que
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intervienen en el aprendizaje, las percepciones cobran mucha importancia
porque los estudiantes interpretan el mundo y los conocimientos de diversas

formas, asi se convierte en componente de las actividades cognitivas.

En este sentido, Gongora (2008) afirma que la percepcion es el acto de darse
cuenta que existen objetos en el espacio a los que se les puede atribuir
cualidades. Por ello, ademas de ser la suma de estimulos que llegan a los
receptores sensoriales, son también procesos de sintesis que aumentan con la
experiencia personal, tienen una organizacion informativa de datos

sensoriales, expectativas y necesidades.

Wittig (1979 cit, por Bustamante y Donoso 2006) agrega que los procesos
sensoriales solo informan sobre estimulos ambientales mientras que la
percepcion hace que los mensajes sensoriales sean comprensibles. También
Robbins (1999) indica que es un proceso por el cual los individuos organizan
e interpretan sus impresiones sensoriales a fin de darle significado a su

ambiente.

Sin embargo, lo que uno percibe puede ser diferente de la realidad objetiva
porgue cada persona tiene su propia percepcion de las cosas de acuerdo a sus
intereses, experiencias e incluso, a sus estados de &nimo vy, esta percepcion,
estd limitada por muchos factores tales como: el lenguaje, la cultura y la

sociedad ademas de la experiencia (aprendizaje) y la memoria.
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Se puede afirmar que la percepcion es un acto complejo de naturaleza
cognitiva por el cual el ser humano comprende la realidad, los datos sensibles
que aporta la percepcion y la imagen que se forma con ellos tienen un
significado, las caracteristicas de la percepcion como actividad cognitiva son:
la confrontacién, la comparacion, y la comprobacion de la imagen que se

forma en la conciencia.

Considerando lo que sostiene Bengoechea (1999) se define la percepcion
como un proceso cognitivo que permite discriminar, seleccionar e interpretar
significados de la informacion que recibe el estudiante, para realizar
abstracciones con lucidez y coherencia de tal forma que pueda elaborar
conceptos, juicios, categorias, etc. Las percepciones influyen en el
conocimiento, varian de una persona a otra y cambian de acuerdo al espacio

temporal y social donde se produce.

2.2.3.2. Procesos de la percepcion:

Rivas (2008) indica que la percepcion es un proceso que se realiza
en tres fases: seleccion, organizacion e interpretacion. La seleccion se
produce cuando se percibe de acuerdo con nuestros intereses, en la
percepcion selectiva: el sujeto percibe mensajes segun sus actitudes, intereses,

escala de valores y necesidades.

La segunda fase es la organizacion, una vez seleccionados, las personas los

clasifican dandoles un significado, luego los analiza y agrupa de acuerdo a las
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caracteristicas de los diversos estimulos. La Gltima fase es la interpretacion,
en la cual se trata de dar contenido a los estimulos previamente seleccionados
y organizados; de tal forma que la interpretacion de los estimulos puede

variar, de acuerdo a las experiencias, expectativas o intereses.

Robbins (1999), afirma que algunos factores que afectan la percepcion
pueden residir en el perceptor, es decir, cuando el individuo ve un objeto y
trata de interpretarlo, estd muy influido por sus caracteristicas personales.
Entre las caracteristicas que afectan la percepcion estan las actitudes,

motivaciones, intereses, experiencias pasadas y Is expectativas.

2.2.3.3.Percepciones frente a la indagacion cientifica

La percepcidn de los estudiantes frente a la indagacion es fundamental
para comprender los factores que intervienen en su aprendizaje. Los
estudiantes son protagonistas en el proceso educativo, perciben, vivencian,
experimentan y comunican; por tanto tienen una forma de percibir las
practicas de los docentes y su aprendizaje en el aula de clase para desarrollar

la indagacion.

Tal como lo afirma Bengoechea (1999), la percepcion es un proceso
cognitivo que orienta y facilita la adaptacion al medio, en este sentido, Piaget
(1983), sostiene que una persona asimila un nuevo conocimiento cuando trata
de experimentarlo e investigarlo, se apropia y lo acomoda modificando sus

preconcepciones.
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El estudiante caracteriza su experiencia a partir de sus percepciones y le da
significado a la informacion que se recibe de los sentidos. Pozo (1999) y
Eggen y Kauchack (2001) afirman que el estudiante construye su aprendizaje
a partir de procesos de indagacion y. que las estrategias del docente permiten

desarrollar capacidades y competencias para lograr el aprendizaje.

La situacion de aprendizaje se concibe de acuerdo a las creencias y su propia
percepcion sobre el proceso ensefianza aprendizaje asi como del entorno

(escuela, procesos, formas de aprender, formas de ensefiar del docente).

Segun Dvoskin (2004; cit. por Acevedo, 2012), cada estudiante percibe un
mismo estimulo, debido a tres procesos perceptuales; la exposicidn selectiva,
en la que registra solo estimulos que le interesan; la distorsion selectiva, en la
que adapta la informacién a sus opiniones y necesidades y la retencién

selectiva, en la que retiene informacién que coincide con sus creencias.

2.2.3.4. La percepcion frente a la indagacion en el area de ciencias

Gomez y Pozo (2006) afirman que el curriculo de ciencias permite a
los estudiantes aprender a aprender, adquirir estrategias y capacidades para
transformar, reelaborar y reconstruir conocimientos-. Cada estudiante percibe
en forma particular el proceso de aprendizaje, asi puede expresar
percepciones respecto a las actividades, tareas y procesos que realiza para

lograr la indagacion.
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Segun Rosello, Munar y Sanchez (2014).La percepcion tienen varias
aceptaciones que van desde recibir, tomar o hacerse cargo de algo material
hasta la de captar, aprehender o tener conciencia de algo en un sentido intimo
y subjetivo, determinandose una relacion intencional, de caracter predicativo

(creencias perceptivas) entre el sujeto perceptor y el objeto percibido.

También consideran que es una funcién mental, que se manifiesta en las
capacidades y logros del individuo que tienen que ver con la deteccion,

discriminacion, comparacion, reconocimiento e identificacion de estimulos.

Pozo y Gomez (2006) afirman que los estudiantes consideran que la ciencia
es una disciplina rigida y complicada para la cual es necesario ser un
especialista y tienen la idea de que para hacer y comprender ciencia es

necesario ser muy inteligente porque hay que repetir algoritmos y teorias.

El estudiante organiza e interpreta criticamente la informacion para darle
sentido y expresar sus percepciones respecto al desarrollo de actividades y

tareas que le permiten comprender conocimientos y desarrollar la indagacion.

La ensefianza de las ciencias naturales ya no puede limitarse a la transmision
de informacion, hechos y descubrimientos cientificos y tecnolégicos sino que
debe proporcionar las herramientas necesarias para que el estudiante sea
capaz de comprender los conocimientos cientificos y aplicarlos a su vida

cotidiana.
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CAPITULO 11

SISTEMA DE PREGUNTAS

3.1 Pregunta general:

Hernandez (2010) afirma que no todas las investigaciones cuantitativas

tienen hipotesis, dependen de su naturaleza de estudio. Dado que la presente

investigacion no hay manipulacion de variables y se pretende la aproximacion

a la realidad de los hechos no incluyen hipétesis.

En esta investigacion se consideran un sistema de preguntas para sefialar la

presencia de ciertos factores que influyen en la variable estudiada en la
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poblacién objeto de estudio. Por lo tanto la pregunta general se formula del
siguiente modo:

e ;Cuales son las percepciones respecto al desarrollo de la

indagacion cientifica en estudiantes de cuarto de secundaria de

Instituciones Educativas de la UGEL 07 de Lima?

3.2. Preguntas especificas
1. ¢(Cuéles son las percepciones en los estudiantes respecto al
desarrollo de la indagacion cientifica en funcién a los procesos que
involucra?
2. ¢Cudles son las percepciones en los estudiantes respecto al
desarrollo de la indagacion cientifica en funcion al rol del docente?
3. ¢Cudles son las percepciones en los estudiantes respecto al
desarrollo de la indagacion cientifica en funcién al rol del

estudiante?
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CAPITULO IV

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1 Tipo y nivel de la investigacion
La presente investigacion es de tipo basica la cual se caracteriza, segun
Sanchez y Reyes (1987), porque su intencion es la bdsqueda de nuevos

conocimientos.

De acuerdo a la clasificacion de Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) el
nivel es descriptivo, pues, tiene como objetivo describir la percepcion de un
fendmeno, teniendo en cuenta aspectos como: los procesos de la indagacion

cientifica, el rol del docente, el rol del estudiante.
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4.2 Disefo de la investigacion
Segun la clasificacion de Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) la presente
investigacion corresponde a una investigacion no experimental descriptiva

porque no hay manipulacion de variables.

M representa la muestra y O la informacion relevante de interés.

4.3 Poblaciéon y muestra
La poblacion estuvo conformada por estudiantes de cuarto afio de secundaria,
varones y mujeres cuyas edades fluctuan entre 14 y 17 afios de cinco

Instituciones Educativas de Chorrillos, UGEL 07.

4.3.1 Criterio de inclusion
Se decidio realizar la investigacion con la muestra seleccionada por la
facilidad de acceso, los docentes y directores se mostraron dispuestos a

permitir la participacion de los estudiantes en el estudio.

La muestra fue intencional no probabilistica porque la seleccion de los sujetos
participantes no ha dependido de la probabilidad de ser elegidos (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2010); ademas ha sido seleccionada de manera
intencional, elegida a libertad y por el interés del investigador, por el deseo de
conocer las percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en
estudiantes de cuarto de secundaria de Instituciones Educativas

representativas de Chorrillos.
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En la tabla 1 se puede observar el total de estudiantes en las cinco

Instituciones Educativas participantes que congregan a 641 estudiantes

Tabla N° 1

Ndmero de estudiantes por Institucion Educativa

Instituciones Educativas Total de estudiantes
LE. “Fe y Alegria N° 34” 101
LE. “Cesar Vallejo” 64
L.E. “San Pedro de Chorrillos” 150
L.E. “Brigida Silva de Ochoa” 203
LLE. “Juan Pablo II” 123
Total 641

Fuente: escale 2015

La muestra se caracterizO por contar con docentes capacitados en distintos

programas Yy especializaciones que aplican estrategias metodoldgicas para

desarrollar la indagacion cientifica. En cada Institucion Educativa. se tomd una

muestra de 30 estudiantes que corresponde al nimero total de una seccion que fue

designada por la direccion previa coordinacién con el docente de ciencias.

Tabla N° 2

Ndmero de estudiantes para la muestra en cada Institucién educativa

Instituciones Educativas Total de estudiantes varones mujeres
LE. “Fe y Alegria N° 34” 30 20 10
LE. “Cesar Vallejo” 30 14 16
LE. “Juan Pablo II” 30 15 15
I.LE. “San Pedro de Chorrillos” 30 16 14
I.E. “Brigida Silva de Ochoa” 30 - 30

Total 150 65 85

Fuente: Encuestas aplicadas
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4.4 Definicion y operacionalizacion de las variables y los indicadores
Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica de los estudiantes
de cuarto de secundaria
4.4.1. Variable Indagacion cientifica

Barrow (2006 cit, por Cousso 2014) resume en tres aspectos diferentes
las definiciones de varios autores: a) Una de las capacidades cognitivas que
los estudiantes deben desarrollar: la capacidad de “indagar” o “investigar”
cientificamente. b) Lo que es necesario que el alumnado entienda sobre los
métodos usados por los cientificos para dar respuesta a sus preguntas: la
naturaleza de la indagacion cientifica, y ¢) Una variedad de estrategias de
ensefianza y aprendizaje que el profesorado debe desarrollar para que el
alumnado aprenda capacidades de indagacion y también comprenda y

aprenda conceptos cientificos.

En la presente investigacion se asume la indagacion como los procesos
implicados en el aprendizaje, por un lado las capacidades cognitivas que
desarrolla el estudiante en los procesos propios de la indagacion y por otro
lado las estrategias de ensefianza que el docente utiliza para que los
estudiantes desarrollen la indagacion y sean capaces de responder a la

solucion de problemas.

Percepciones: Se asume las percepciones como los procesos cognitivos que

permiten al estudiante percibir el desarrollo de la indagacion cientifica en

funcion a los procesos que involucra, al rol del docente y al rol del estudiante.
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Tabla N° 3
Dimensiones de la Indagacion cientifica

Dimensiones Definicién Indicadores
s g El proceso de indagacion | 1. Presentar la pregunta o problema: los estudiantes perciben
2 implica un conjunto de como plantean preguntas investigables que surgen de la
L O .. . - -z
cod actividades que realiza el interaccion con su entorno.
= O . — n - n
2o estudiante para responder | 2. Hipotesis: los estudiantes proponen osibles respuestas
o, RO L ;
=0o3q a una regunta hipétesis) al problema relacionandolo con sus saberes previos.
o = . . .
8 S5 investigable, 3. Recolectar datos: plantean estrategias para recolectar datos
[72) - 7 . .
S5 2 Eggen y Kauchak (2001) ara probar su hipétesis mediante el uso de recursos que le
o2
S i presentan el proceso de ayudan en el proceso.
© 3 i i6 -7 - 7 - - -
©E g la mdaga(_:lon por etapas, 7 F aluacion de la hipétesis: ejecuta un plan, registra y
c o gue no siguen un orden . . . : 'y -
go 2 ifi Ect ; organiza datos obtenidos a través de la experimentacion. Utiliza
28 ¢ (_aspe;c_n 1€0. &S ‘is _e,apgs recursos para la precision. Relaciona datos obtenidos y
3= ug)a :mp ican ;t)resen actl)cl)n € organizados con su conocimiento (teorias, principios y leyes),
= c . . . y
2 @ a pregunta o problema, hipotesis y problema para su interpretacion y establecer
n'c o formular hipdtesis .
© _ G ' conclusiones.
c
S5 2 recolectar datos, evaluar 5. Generalizacién: Formula conclusiones coherentes basadas en
L8935 T : :
[SENEY . . . . ., .
g E Ia:anerglligztzeizlr? y |l evidencias recogidas y en interpretacion de datos, comunica
S § ] g conclusiones en forma oral, escrita, grafica o con modelos,
a £ usando conocimientos cientificos y terminos matematicos.
S5 Eggen y Kauchak (2001) | 1. Presenta situaciones probleméticas el docente planifica un
o ° afirman que el rol problema y aunque este surja de los estudiantes, los orienta
°3 docente  es utilizar hacia lo que planificd. El problema despierta el interés del
° . . .
2 estrategias para guiar y estudiante.
g« orientar a los estudiantes | 2. Crea un clima para favorecer los procesos de la indagacion:
5 . S . : .
2.5 a través de los siguientes el docente crea un clima de confianza y los estudiantes
S8 o procesos; identificacion expresan sin temor sus pensamientos. Los estimula a disefiar
_ & § de una pregunta o actividades para cada proceso de la indagacion mediante trabajo
© Z problema, formulacion individual 'y grupal, facilita instrumentos para la
D P - -z - -z
g = de hipotesis, recoleccion experimentacion
fas] .z < n 5 A M
8o 3 de datos, evaluacion de | 3. Orienta la generalizacion: El docente orienta a los estudiantes
2EX la hipétesis y a escoger explicaciones que mejor se ajusten a los datos
22 generalizacion mientras recogidos.
3 c o que  trabajan  para | 4. Demuestra solvencia y actualizacion de conocimientos
2 2 LZJ solucionar un problema. tedricos: el docente actualizado orienta la generalizacién de
S8¢c resultados incluyendo aspectos ambientales y tecnoldgicos.
(5] . - A - n - n
S ‘é g 5. Guia del aprendizaje: el docente brinda instrucciones precisas
a .= o - . -,

y ejemplos durante el desarrollo de los procesos de indagacion,
oS cg > El rol del estudiante es 1. Demuestra responsabilidad en su aprendizaje: los
‘g o 8 © ser responsable y asumir estudiantes aprenden haciendo y generan su propio
DT E = un rol protagoénico en el conocimiento.

—_ = O < - < A A T .

o g = g,g aprendizaje evaluando 2. Trabaja_ en equipo: organiza y_coordma_ la actividad grupal,
g 2 S & | permanentemente sus asume diferentes roles en el trabajo de equipo.

~— . 7 A A M
S 88 2 acciones para establecer 3. Evalta su aprendizaje: el estudiante es capaz de tomar
o8 'cc ST P . .
$° 89S .‘é’ 5| sus logros conciencia de los procesos logrados en clase para ello reallz_a
%_ 3 § 23 autoevaluacion y evaluacion entre pares durante el trabajo
AT ERL OX grupal
Nota: Adaptado de “Estrategias docentes, enseflanza de contenidos curriculares y

desarrollo de habilidades de pensamiento” por Eggen y Kauchak, 2001
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4.5 Técnicas e instrumentos:

La técnica aplicada para obtener datos respecto a la variable fue la encuesta,

(Anexo 3) especificamente, se empled un cuestionario con escala de Likert.

El cuestionario estuvo formado por 59 preguntas, organizadas en tres

dimensiones: Percepciones del desarrollo de la indagacion cientifica en

funcion a los procesos que involucra, en funcidon al rol del docente, y en

funcién al rol del estudiante. El instrumento fue elaborado por el investigador.

La primera dimension contd con veintidés items, la segunda con veintiséis y

la tercera con once. Cada item estuvo conformado por

respuestas

previamente delimitadas mediante la siguiente escala: “Muy en desacuerdo”

(1), “En desacuerdo” (2), “De acuerdo”(3) y “Muy de acuerdo”(4). Con una

variacion de puntajes del 1 al 4 cuya aplicacién demor6 45 minutos.

Tabla N° 4

Estructura del cuestionario sobre Indagacion cientifica

Dimension Indicadores Item
Percepciones respecto al | Presentar la pregunta o problema: 1-4-7
desarrollo de la indagacion | Hipétesis: 10-13-16

cientifica en funcién a los

Recolectar datos:.

19 -22 - 25 -28 — 31 - 34 -

procesos que involucra 36
Evaluacién de la hipdtesis 38-40-42
Generalizacion: 44- 46- 48- 50- 52- 54
Percepciones respecto al | Presenta situaciones problematicas 2-5-8-11

desarrollo de la indagacion
cientifica en funcién al rol
del docente.

Crea un clima para favorecer los procesos
de la indagacién:

14. 17- 20- 23- 26- 29

Orienta la generalizacion:

32- 35- 37- 39-41- 43

Demuestra solvencia y actualizacién de
conocimientos teéricos

45-47- 49

Guia del aprendizaje

51- 53- 55- 56- 57- 58- 59

Percepciones respecto al
desarrollo de la indagacion
cientifica en funcion al rol
del estudiante

Demuestra  responsabilidad en  su
aprendizaje:

3-6

Trabaja en equipo:

9-12-15-18-21

Evalla su aprendizaje:

24- 27- 30- 33
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El cuestionario disefiado recibio tres tipos de validacion: de contenido, por
medio del juicio de expertos; de confiabilidad, a través del alfa de Cronbach y

de constructo, con la prueba Kaiser-Meyer-OlIKin.

4.5.1. Validez de contenido: Juicio de expertos

Se selecciond un equipo de seis jueces (Anexo 4) con dominio del tema,
conocimientos de investigacion, estadistica y experiencia en la elaboracion de
instrumentos. Los validadores propusieron aportes valiosos para reducir y
mejorar las preguntas del cuestionario, estos fueron asumidos enriqueciendo
el instrumento, posteriormente se realizd el analisis estadistico para

determinar la validez de constructo.

4.5.2. Validez de constructo

La validez de constructo se realizé por medio del analisis factorial
exploratorio a través de la prueba estadistica KMO (Kaiser-Meyer-Olkin), la
misma que arrojo un coeficiente de confiabilidad de ,616 > ,5.por lo cual, se

concluyo que el instrumento contaba con un excelente constructo.

Asi mismo se realiz6 un analisis del nivel de significancia concluyendo que el
instrumento disefiado presentaba un ,000 de significancia, lo que quiere decir
que de cada mil encuestas solo una podia ser errada; por lo cual era confiable
en el 99.9 % de los casos, ratificando entonces su validez y confiabilidad. De
esta forma se establecio que se cumplen satisfactoriamente las condiciones

para utilizar el instrumento
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Tabla N° 5

Resultados del analisis factorial para validez el constructo

Dimensién Media Desviacion Factor
estandar

Percepciones del desarrollo de la indagacién 62,9237 8,12210 869

cientifica en funcién a los procesos que

involucra

Percepciones del desarrollo de la indagacion 79,1864 8,85587 719

cientifica en funcion al rol del docente

Percepciones del desarrollo de la indagacion 33,2627 4,25758 .652

cientifica en funcion al rol del docente

Varianza explicada =74,991 %

Modelo Kaiser- Meyer-Olkin de adecuacién de muestreo =0,616

Prueba de esfecicidad de Barlett =160,454

Significancia =,000

n=118 P<0.001
Nota: Elaborado por el investigador

4.5.3. Validez de confiabilidad

Posteriormente a su aplicacion el cuestionario fue sometido al analisis

confiabilidad, a través de la estadistica Alpha de Cronbach.

El Alfa de Cronbach para la primera dimension fue ,902, este resultado fue

excelente para la segunda fue

,860 bastante bueno y para la tercera

dimension fue ,752. Muy aceptable Para todo el instrumento se obtuvo un

Alfa de Cronbach de .892 por lo que se acept6 su confiabilidad.

Tabla N° 6

Estadisticas de fiabilidad por dimensiones

Alfa de Cronbach basada en elementos

Alfa de Cronbach estandarizados N de elementos
,901 ,902 22
,861 ,860 26
743 , 7152 10

Se puede determinar que el Alfa de Cronbach para cada dimensién

bastante aceptable

€s

55



Tabla N° 7

Estadisticas de fiabilidad para el instrumento

Alfa de Alfa de Cronbach basada en elementos
Cronbach estandarizados
,852 ,892

Se determina que el Alfa de Cronbach para el instrumento es bastante

aceptable.

4.5.4. Procedimientos y secuencias

Una vez que el instrumento fue validado, se solicitd la autorizacion
del (CIE). Luego de recibir la autorizacion respectiva se procedid a su
aplicacion. Para aplicar el instrumento se conté con la autorizacion de la
UGEL 07, asi como los Directores responsables de las cinco instituciones

educativas de Chorrillos.

El instrumento fue aplicado en horas habituales de estudio de los estudiantes,
especificamente en el horario de la asignatura de ciencias en coordinacién
con los profesores. La informacion fue recogida a través de un cuestionario

anonimo, se utilizo codigos para proteger la identidad de los estudiantes.

Este cuestionario no afectd al estudiante, no fue una evaluacion y los
resultados no se reflejaron en ninguna asignatura. No se presentd ninguna
eventualidad durante su aplicacion, el instrumento aportd informacién

relevante respecto al tema de investigacion.
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4.6. Plan de analisis
Se utilizé estadistica descriptiva, segun Orellana (2001) la estadistica
descriptiva ofrece modos de presentar y evaluar las caracteristicas principales

de los datos a traves de tablas, graficos y medidas resimenes.

Para el analisis de datos se utilizo estadigrafos tales como medidas de
tendencia central: frecuencia absoluta, relativa porcentual y media. Después
de recoger los datos se empled el Programa SPSS. La presente investigacion
no presenta hipatesis, por ello no se utilizaron estadisticos para el contraste.

Posteriormente se realiz0 la interpretacion de resultados.

4.7. Consideraciones Eticas

Para ejecutar la presente investigacion se tomd en cuenta las
consideraciones éticas establecidas en las normas y reglamentos de la
Universidad Peruana Cayetano Heredia. Se realiz6 la inscripcion en el

registro SIDISI, se solicitd la autorizacion y aprobacion del CIE.

El instrumento fue exento y se informo a los participantes del estudio que la
informacién brindada quedaria en el anonimato y que los registros serian
destruidos para guardar la confiabilidad. Esta investigacion respeta la
propiedad intelectual, registrando la autoria de las fuentes utilizadas,
realizando las citas correspondientes segun las normas APA, tanto en el
contenido del estudio como en las referencias bibliograficas. La informacion

utilizada en la elaboracidn de esta investigacion es de caracter fidedigno.
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CAPITULO V

RESULTADOS

5.1. Presentacion de los resultados

Para realizar la descripcion de las percepciones respecto al desarrollo de la
indagacion cientifica en estudiantes de cuarto de secundaria de instituciones
educativas de chorrillos, UGEL 07 de Lima, se considera como variable:

X: Percepciones respecto al desarrollo de la indagacioén cientifica de los

estudiantes de cuarto de secundaria
Las dimensiones de la variable son:
Xi: Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion

a los procesos que involucra.
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Xz Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion

al rol del docente.

Xs: Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion

al rol del estudiante.

Cada una de las alternativas de los items del instrumento de medicién para la
variables tiene puntajes asignados tomando en cuenta el orden en que

aparecen las alternativas lo cual se indica en el siguiente cuadro

Tabla N° 8
Matriz de las alternativas de los items

Alternativas Puntaje
Muy en desacuerdo 1
En desacuerdo 2
De acuerdo 3
Muy de acuerdo 4

Las alternativas facilitaron las respuestas de los estudiantes y su tabulacién
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Tabla N° 9

Dimension 1 Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en

funcion a los procesos que involucra

Muy en desacuerdo  En desacuerdo  De acuerdo Muy de acuerdo

n % n % n % n %
ITEM_1 4 2,7% 19 12,7% 95  63,3% 32 21,3%
ITEM_4 6 4,0% 15 10,0% 83  553% 46 30,7%
ITEM_7 11 7,3% 43  28,7% 66  44,0% 30 20,0%
ITEM_10 5 3,3% 27 18,0% 89  59,3% 29 19,3%
ITEM_13 4 2,7% 26 17,3% 82  54,7% 38 25,3%
ITEM_16 7 4,7% 24 16,0% 92  61,3% 27 18,0%
ITEM_19 6 4,0% 26 17,3% 92  61,3% 26 17,3%
ITEM_22 9 6,0% 37 24,7% 90  60,0% 14 9,3%
ITEM_25 5 3,3% 30 20,0% 88  58,7% 27 18,0%
ITEM_28 2 1,3% 26 17,3% 103  68,7% 19 12,7%
ITEM 31 2 1,3% 28 18,7% 84  56,0% 36 24,0%
ITEM_34 2 1,3% 19 12,7% 100 66,7% 29 19,3%
ITEM_36 5 3,3% 26 17,3% 85  56,7% 34 22,7%
ITEM_38 7 4,7% 29 19,3% 86  57,3% 28 18,7%
ITEM_40 7 4,7% 12 8,0% 101  67,3% 30 20,0%
ITEM_42 5 3,3% 27 18,0% 92  61,3% 26 17,3%
ITEM_44 g 5,3% 23 153% 91  60,7% 28 18,7%
ITEM_46 5 3,3% 23 153% 89  59,3% 33 22,0%
ITEM_48 11 7,3% 29 19,3% 81  54,0% 29 19,3%
ITEM_50 7 4,7% 29 19,3% 90  60,0% 24 16,0%
ITEM_52 6 4,0% 43  28,7% 70  46,7% 31 20,7%
ITEM_54 15 10,0% 29 19,3% 73 48,7% 33 22,0%

De acuerdo a los resultados que se muestran en la Tabla N° 1 la mayoria de

estudiantes afirma estar de acuerdo y muy de acuerdo, respecto al desarrollo de

procesos propios de la indagacion cientifica en sus clases de ciencias naturales.

60



Figura N°1

Dimension 1 Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en
funcion a los procesos que involucra
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Tabla N° 10

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion a los
procesos que involucra (Presentar la pregunta o problema)

Muy en

desacuerdo En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo

n % n % n % n %
ITEM_1 4 2,7% 19 12,7% 95 63,3% 32 21,3%
ITEM 4 6 4,0% 15 10,0% 83 55,3% 46 30,7%
ITEM 7 11 7,3% 43 28,7% 66 44,0% 30 20,0%

De la lectura de la tabla N° 10 con relacion a presentar la pregunta o
problema, 63,3 % de estudiantes manifiesta estar de acuerdo que durante las
clases de ciencias pueden formular preguntas para dar a conocer un
problema, el 55,3% indica que durante las clases de ciencias pueden plantear
dudas y escuchar las dudas de sus compafieros respecto al problema
planteado, el 44% de estudiantes afirma que durante las clases de ciencias
pueden relacionar situaciones problematicas con situaciones de la vida
cotidiana mientras que 36% esta en desacuerdo o muy en desacuerdo con tal

afirmacion.
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Figura N° 2

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacién cientifica en funcién a los
procesos que involucra ( Presentar la pregunta o problema)
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Tabla N° 11

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcién a los
procesos que involucra (Hipotesis)

Muy en desacuerdo  En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo

n % n % n % n %
ITEM_ 10 5 3,3% 27  18,0% 89  59,3% 29 19,3%
ITEM_13 4 2,7% 26 17,3% 82  54,7% 38 25,3%
ITEM 16 7 4,7% 24 16,0% 92  61,3% 27 18,0%

Los resultados de la tabla N° 11 muestran que un alto porcentaje de
estudiantes esta de acuerdo que en las clases de ciencias si pueden formular
hipétesis, al respecto. 59,3% manifiesta que durante las clases de ciencias
pueden proponer posibles respuestas frente al problema planteado, 54,7%
indica que durante las clases de ciencias pueden formular hipotesis a partir de
conocimientos de experiencias anteriores y 61,3% afirma que pueden

formular hipotesis a partir de evidencias concretas.
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Figura N° 3

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacién cientifica en funcién a los
procesos que involucra (Hipotesis)
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Tabla 12

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion a los
procesos que involucra (Recolectar datos)

Muy en desacuerdo  En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo

n % n % n % n %
ITEM_19 6 4,0% 26 17,3% 92 61,3% 26 17,3%
ITEM_22 9 6,0% 37 247% 90  60,0% 14 9,3%
ITEM_25 5 33% 30 20,0% 88  58,7% 27 18,0%
ITEM 28 2 13% 26 17,3% 103 68,7% 19 12,7%
ITEM 31 2 13% 28 18,7% 84  56,0% 36 24,0%
ITEM_34 2 13% 19 12,7% 100 66,7% 29 19,3%
ITEM 36 5 33% 26 17,3% 85 56,7% 34 22,7%

Los resultados de la tabla N° 12 muestran que 61,3 % de estudiantes esta de
acuerdo en que durante las clases de ciencias pueden plantear estrategias para
recolectar datos para comprobar las hipotesis, 60% indica que puede elaborar
un plan de accion experimental para comprobar las hipétesis, sin embargo
24,7 % manifiesta estar en desacuerdo y 6,0% muy en desacuerdo con esa
afirmacion. 58,7 % estd de acuerdo en que pueden utilizar recursos para

ejecutar un plan de accion que permita comprobar las hipotesis.
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Por otro lado 68,7% esta de acuerdo en que utilizan técnicas apropiadas para
registrar informacion. 56% indica que registrar observaciones en el cuaderno
de ciencias o en la guia de laboratorio, también 66,7% afirma que organizan
datos obtenidos en su observacion y finalmente 56,7% indica que organiza
datos obtenidos a través de la experimentacion.

Figura N° 4

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion a los
procesos que involucra (Recolectar datos)
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Tabla N° 13

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcién a los
procesos que involucra (Evaluacion de la hipotesis)

Muy en desacuerdo En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo

n % n % n % n %
ITEM_38 7 4,7% 29 193% 86 57,3% 28  18,7%
ITEM_40 7 4,7% 12 8,0% 101 67,3% 30  20,0%
ITEM_ 42 5 3,3% 27 18,0% 92 613% 26 17,3%

Los resultados de la tabla 13 revelan que la mayoria de estudiantes afirma
estar de acuerdo respecto a su capacidad para registrar datos. 57,3%

manifiesta estar de acuerdo en que durante las clases de ciencias pueden
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utilizar técnicas apropiadas para comprobar las hipétesis. 67,3 % afirma que

pueden relacionar los datos obtenidos con sus conocimientos cotidianos y

61,3% indica que pueden relacionar los datos obtenidos y organizados con

los conocimientos cientificos.

FiguraN° 5

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcién a los

procesos que involucra (Evaluacion de la hipotesis)
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Tabla N° 14
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Muy de acuerdo

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcién a los
procesos que involucra (Generalizar)

Muy en desacuerdo En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo

n % n % n % n %
ITEM_44 8 5,3% 23 153% 91 60,7% 28 18,7%
ITEM_46 5 3,3% 23 153% 89 59,3% 33 22,0%
ITEM_48 11 7,3% 29 193% 81 54,0% 29 19,3%
ITEM_50 7 4,7% 29 193% 90 60,0% 24 16,0%
ITEM_52 6 4,0% 43  28,7% 70  46,7% 31 20,7%
ITEM_54 15 10,0% 29 193% 73 48,7% 33 22,0%

Los resultados de la tabla N° 14 revelan que los estudiantes manifiestan estar

de acuerdo en que en las clases de ciencias pueden generalizar, el 60,7%

afirma que pueden formular conclusiones en base a los conocimientos
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cientificos, el 59,3% indica que pueden formular conclusiones en base a los
hallazgos de su investigacion; el 54% afirma que puede comunicar sus

conclusiones en forma oral.

También 60% manifiesta estar de acuerdo en que durante las clases de
ciencias pueden comunicar conclusiones en forma escrita o grafica, el 46,7%
indica que pueden comunicar conclusiones usando técnicas matematicas; sin
embargo 28,7% manifiesta estar en desacuerdo y 4 % muy en desacuerdo.
48,7 % manifiesta estar de acuerdo en que pueden comunicar conclusiones
utilizando herramientas virtuales (PPT, Prezzi, Blog, etc.) mientras que 19,3
% indica que no estd de acuerdo y 10% estd muy en desacuerdo con tal

afirmacion.

Figura N° 6

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcién a los
procesos que involucra (Generalizar)
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Tabla N° 15

Dimension 2 Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en

funcién al rol del docente

Muy en desacuerdo En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo
n % n % n % n %
ITEM_2 9 6,0% 26 17,3% 83 55,3% 32 21,3%
ITEM_5 10 6,7% 19 12,7% 90 60,0% 31 20,7%
ITEM_8 7 4,7% 14 9,3% 89 59,3% 40 26,7%
ITEM_11 9 6,0% 36 24,0% 77 51,3% 28 18,7%
ITEM_14 6 4,0% 24 16,0% 79 52,7% 41 27,3%
ITEM_17 8 5,3% 22 14,7% 78 52,0% 42 28,0%
ITEM_20 11 7,3% 24 16,0% 87 58,0% 28 18,7%
ITEM_23 12 8,0% 18 12,0% 85 56,7% 35 23,3%
ITEM_26 4 2,7% 31 20,7% 77 51,3% 38 25,3%
ITEM_29 6 4,0% 18 12,0% 92 61,3% 34 22,7%
ITEM_32 7 4,7% 34 22,7% 86 57,3% 23 15,3%
ITEM_35 7 4,7% 34 22,7% 91 60,7% 18 12,0%
ITEM_37 6 4,0% 30 20,0% 85 56,7% 29 19,3%
ITEM_39 9 6,0% 24 16,0% 87 58,0% 30 20,0%
ITEM_ 41 9 6,0% 32 21,3% 88 58,7% 21 14,0%
ITEM_43 6 4,0% 19 12,7% 88 58,7% 37 24,7%
ITEM_45 6 4,0% 27 18,0% 88 58,7% 29 19,3%
ITEM_47 6 4,0% 19 12,7% 92 61,3% 33 22,0%
ITEM_49 5 3,3% 23 15,3% 92 61,3% 30 20,0%
ITEM 51 5 3,3% 16 10,7% 82 54,7% 47 31,3%
ITEM_53 4 2,7% 25 16,7% 85 56,7% 36 24,0%
ITEM_55 4 2,7% 15 10,0% 94 62,7% 37 24,7%
ITEM_56 1 0,7% 21 14,0% 90 60,0% 38 25,3%
ITEM_57 6 4,0% 24 16,0% 78 52,0% 42 28,0%
ITEM_58 4 2,7% 27 18,0% 88 58,7% 31 20,7%
ITEM_59 8 5,3% 25 16,7% 86 57,3% 31 20,7%

De acuerdo a los resultados de la Tabla N° 15 la mayoria de estudiantes, mas del

50% manifiestan estar de acuerdo en que el rol del docente en

las clases de

ciencias naturales permite el desarrollo de la indagacion cientifica. Este hecho

corrobora que en la percepcion de los estudiantes, los docentes de ciencias aplican

diversas estrategias para que los estudiantes realicen procesos que favorezcan el

desarrollo de la indagacion.
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Figura N° 7

Dimension 2 Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en
funcidn al rol del docente
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Tabla N° 16

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion al
rol del docente (Presenta situaciones problemdticas)

Muy en desacuerdo En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo

n % n % n % n %
ITEM_2 9 6,0% 26 17,3% 83 55,3% 32 21,3%
ITEM_5 10 6,7% 19 12,7% 90 60,0% 31 20,7%
ITEM_8 7 4,7% 14 9,3% 89 59,3% 40  26,7%
ITEM_11 9 6,0% 36 24,0% 77 51,3% 28  18,7%

De acuerdo con los datos reflejados en la tabla N° 16 los estudiantes indican
estar de acuerdo en que los docentes son capaces de proponer situaciones
problematicas 55,3% afirma que el docente es capaz de hacer que se
interesen en el tema, cuando usa una o varias preguntas relevantes. 60%
indica que el docente es capaz de orientar la reflexion en equipos respecto al

problema planteado.
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También 59,3% afirma que el docente es capaz de presentar situaciones
cotidianas que les permiten entender el problema y 51,3% que el docente
utiliza noticias locales de actualidad para afianzar o relacionar con situaciones
problematicas de la clase. Por el contrario 24% indica que esta en desacuerdo

y 6% muy en desacuerdo con ello.

Figura N° 8

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion al
rol del docente (Presenta situaciones problemdticas)
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Tabla N° 17

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion al
rol del docente (Crea un clima para favorecer los procesos de la indagacion)

Muy en desacuerdo  En desacuerdo  De acuerdo Muy de acuerdo

n % n % n % n %
ITEM_14 6 4,0% 24 16,0% 79 52,7% 41 27,3%
ITEM_17 8 5,3% 22 14,7% 78 52,0% 42 28,0%

ITEM_20 11 7,3% 24 16,0% 87 58,0% 28 18,7%
ITEM_23 12 8,0% 18 12,0% 85 56,7% 35 23,3%
ITEM_26 4 2,7% 31 20,7% 77 51,3% 38 25,3%
ITEM_29 6 4,0% 18 12,0% 92 61,3% 34 22,7%

Los resultados de la tabla N° 17 revelan que los estudiantes estan de acuerdo

en que los docentes mantienen un clima favorable para el desarrollo de la
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indagacion cientifica. Asi 52,7 afirma que el docente es capaz de explicar
con ejemplos concretos como formular la hipotesis, 52% indica que el
docente es capaz de brindar instrucciones precisas para poder elaborar un plan

de investigacion.

También 58% manifiesta que el docente es capaz de proponer actividades
complementarias que les permiten mejorar el plan de investigacion. 56,7%
afirma que el docente es capaz de facilitar en las actividades, el uso de
herramientas e instrumentos necesarios para comprobar las hipotesis,
mientras que 51,3 % indica que el docente orienta con ejemplos claros la
interpretacion de los resultados obtenidos y 61,3% que el docente es capaz
de proponer ejemplos con actividades especificas en las que pueden realizar

la observacion.

Figura N°9

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion al
rol del docente (Crea un clima para favorecer los procesos de la indagacion)
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Tabla N° 18

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion al
rol del docente (Orienta la generalizacion)

Muy en desacuerdo En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo
n % n % n % n %
ITEM_32 7 4,7% 34 22,7% 86 57,3% 23 15,3%
ITEM 35 7 4,7% 34 22,7% 91 60,7% 18 12,0%
ITEM 37 6 4,0% 30 20,0% 85 56,7% 29 19,3%
ITEM 39 9 6,0% 24 16,0% 87 58,0% 30 20,0%
ITEM 41 9 6,0% 32 21,3% 88 58,7% 21 14,0%
ITEM_ 43 6 4,0% 19 12,7% 88 58,7% 37 24,7%

Los resultados de la tabla N° 18 evidencian que los estudiantes estan de
acuerdo en que los docentes son capaces de orientarlos a realizar los procesos
propios de la indagacion. 57,3 % afirma que el docente es capaz de proponer
actividades especificas que les permiten medir, 60,7 % que es capaz de
proponer actividades especificas en las que pueden clasificar. 56,7% indican
que el docente presenta actividades en las que pueden facilmente inferir y/o

predecir resultados.

De igual forma 58 % esta de acuerdo en que el docente es capaz de orientar
con ejemplos claros la interpretacion de los resultados obtenidos y 58,7 %
indica que el docente es capaz de facilitar la discusion de resultados en los
diferentes grupos; también 58,7 % afirma que el docente es capaz de orientar

con ejemplos la formulacién de conclusiones.
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Figura N° 10

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion al
rol del docente (Orienta la generalizacion)
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Tabla N° 19

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion al rol del
docente (Demuestra solvencia y actualizacion de conocimientos tedricos)

Muy en desacuerdo En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo
n % n % n % n %
ITEM_45 6 4,0% 27 18,0% 88 58,7% 29 19,3%
ITEM_47 6 4,0% 19  12,7% 92 61,3% 33 22,0%
ITEM_49 5 3,3% 23 15,3% 92 61,3% 30 20,0%

Los resultados de la tabla N° 19 revelan que 58,7 % de los estudiantes indica
que esta de acuerdo que el docente es capaz de asegurar el aprendizaje de los
conocimientos con la participacién de los estudiantes, 61,3 % afirma que es
capaz de demostrar dominio de conocimientos tedricos y estan actualizados
con el desarrollo tecnoldgico en diferentes ambitos y que orientan la

generalizacion.
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Figura N° 11

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcién al rol del
docente (Demuestra solvencia y actualizacion de conocimientos tedricos)
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Tabla N° 20

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacién cientifica en funcidn al rol del
docente (Guia del aprendizaje)

Muy en desacuerdo  En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo
n % n % n % n %

ITEM_51 5 3,3% 16 10,7% 82  54,7% 47 31,3%
ITEM_53 4 2,7% 25 16,7% 85  56,7% 36 24,0%
ITEM_55 4 2,7% 15 10,0% 94  62,7% 37 24,7%
ITEM_56 1 0,7% 21 14,0% 90  60,0% 38 25,3%
ITEM_57 6 4,0% 24 16,0% 78  52,0% 42 28,0%
ITEM_58 4 2,7% 27 18,0% 88  58,7% 31 20,7%
ITEM_59 8 5,3% 25 16,7% 86  57,3% 31 20,7%

La tabla N° 20 revela que los estudiantes afirman que los docentes actiian
como guia del aprendizaje. Asi 54,7% manifiesta que el docente aporta
recomendaciones a su trabajo de investigacion para mejorarlo, 56,7% indica
que crea condiciones favorables para mantener el orden y buen
funcionamiento en la clase; 62,75% afirma que organiza los ambientes de
aprendizaje; 60% manifiesta que es capaz de elaborar y presentar de manera

clara y sencilla el desarrollo de actividades y tareas.
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También 52% Indica que el docente brinda indicaciones con ejemplos para
realizar actividades grupales. 58,7% afirma que permite el uso variado de
herramientas e instrumentos necesarios para comprobar las hipétesis y 57,3%
que el docente favorece la metacognicion y evalla cada proceso

considerando la autoevaluacién y coevaluacion

Figura N° 12

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcién al rol del
docente (Guia del aprendizaje)
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Tabla N° 21

Dimension 3 Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en
funcion al rol del estudiante

Muy en desacuerdo En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo

n % n % n % n %
ITEM_3 8 5,3% 13 8,7% 80 53,3% 49 32,7%
ITEM_6 8 5,3% 40 26,7% 66 44,0% 36 24,0%
ITEM_9 5 3,3% 28 18,7% 76 50,7% 41 27,3%
ITEM_ 12 8 5,3% 25 16,7% 76 50,7% 41 27,3%
ITEM_15 4 2,7% 23 15,3% 82 54,7% 41 27,3%
ITEM_18 5 3,3% 40 26,7% 71 47,3% 34 22,7%
ITEM_21 5 3,3% 27 18,0% 84 56,0% 34 22,7%
ITEM_24 8 5,3% 36 24,0% 86 57,3% 20 13,3%
ITEM_ 27 8 5,3% 30 20,0% 88 58,7% 24 16,0%
ITEM_30 9 6,0% 29 19,3% 86 57,3% 26 17,3%
ITEM_ 33 15 10,0% 33 22,0% 77 51,3% 25 16,7%

Los resultados de la Tabla N° 21 revelan que los estudiantes manifiestan estar
de acuerdo en que el rol que cumplen como estudiantes permite desarrollar la

indagacion cientifica en las clases de ciencias naturales.

Figura N° 13

Dimension 3 Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en
funcidn al rol del estudiante
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Tabla N° 22

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcién al rol del
estudiante (Demuestra responsabilidad en su aprendizaje)

Muy en desacuerdo  En desacuerdo  De acuerdo Muy de acuerdo
n % n % n % n %
ITEM_3 8 5,3% 13 8,7% 80 53,3% 49 32,7%
ITEM_6 8 5,3% 40  26,7% 66 44,0% 36 24,0%

Los resultados de la tabla N° 22 evidencia que 53,3% esta de acuerdo en que
demuestra responsabilidad para ejecutar las actividades propuestas por el
docente y 44% indica que investiga por su cuenta sobre los temas trabajados
antes y después de la clase, sin embargo 26,7% indica estar en desacuerdo y

5,3% muy en desacuerdo con tal afirmacion.

Figura N° 14

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion al rol del
estudiante (Demuestra responsabilidad en su aprendizaje)
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Tabla N° 23

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcién al rol del
estudiante (Trabaja en equipo)

Muy en desacuerdo  En desacuerdo De acuerdo Muy de acuerdo

n % n % n % n %
ITEM_9 5 3,3% 28 18,7% 76 50,7% 41 27,3%
ITEM_12 8 5,3% 25 16,7% 76 50,7% 41 27,3%
ITEM_15 4 2,7% 23 15,3% 82 54,7% 41 27,3%
ITEM_18 5 3,3% 40 26,7% 71 47,3% 34 22,7%
ITEM_21 5 3,3% 27 18,0% 84 56,0% 34 22,7%

La tabla N° 23 evidencia que los estudiantes estan de acuerdo que son
capaces de trabajar en grupos o equipos asi 50,7% afirma que participa en
todas las actividades cientificas grupales propuestas por el docente, 50,7%
indica que es capaz de organizar y coordinar la actividad grupal y 54,7%
manifiesta que es capaz de reflexionar en grupo respecto al problema

planteado.

47,3% afirma que es capaz de participar en el trabajo grupal asumiendo
diferentes roles, sin embargo 26,7 % esta en desacuerdo y 3,3%. muy en
desacuerdo. También 56% afirma que participa en las actividades propuestas

por el docente.

Figura N° 15

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcién al rol del
estudiante (Trabaja en equipo)
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Tabla N° 24

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion al rol
del estudiante (Evalua su aprendizaje)

Muy en desacuerdo En desacuerdo  De acuerdo Muy de acuerdo

n % n % n % n %
ITEM_ 24 8 5,3% 36 240% 86 57,3% 20 13,3%
ITEM_27 8 5,3% 30 20,0% 88 58,7% 24 16,0%
ITEM_30 9 6,0% 29 193% 86 57,3% 26 17,3%

ITEM_33 15 10,0% 33 220% 77 51,3% 25 16,7%

Los resultados de la tabla N °24 evidencian que los estudiantes estan de
acuerdo respecto a su capacidad de evaluar sus acciones en el proceso de la
indagacion, 57,3% afirma que autoevalua actividades durante el desarrollo de
procesos de la indagacion, 58,7% realizar evaluacion entre compafieros
durante el trabajo grupal. También 57,3% manifiesta que es capaz de tomar
conciencia de los procesos de indagacion cientifica logrados en la clase y
51,3% reconoce que no se esfuerza lo suficiente para lograr comprender los

conocimientos cientificos.

Figura N° 16

Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funciéon al rol del
estudiante (Evalta su aprendizaje)
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Categorizacion de la variable

Para obtener las puntuaciones promedio de la variable de estudio y sus

dimensiones, se sumaron los valores obtenidos respecto de cada item por

dimensién y de la variable en su conjunto, cada resultado fue dividido entre el

numero de items de cada dimension y de la variable respectivamente.

Para facilitar la interpretacion de las puntuaciones promedio obtenidas en el

proceso anteriormente descrito para la variable de estudio y sus dimensiones,

se transformé hacia una escala cualitativa de cuatro categorias.

Tabla N° 25
Criterio de calificacion de escala

Rangos de clasificacion

Escala valoracién Intervalos Categorias segun puntaje
promedio obtenido
Muy en desacuerdo 1.00 1.00 175 Muy desfavorable De 1.00 hasta 1.75
En desacuerdo 2.00 175 250 Desfavorable De 1.76 hasta 2.50
De acuerdo 3.00 250 325 Favorable De 2.51 hasta 3.25
Muy en desacuerdo 4.00 325 4.00 Muy desfavorable De 3.26 hasta 4.00

Tabla N° 26

Dimension 1 andlisis por categorias Percepciones respecto al desarrollo de la
indagacion cientifica en funcién a los procesos que involucra

Categorias

Frecuencia

Porcentaje %

Muy desfavorable 1

7

Desfavorable 16 10,7
Favorable 112 74,7
Muy favorable 21 14,0
Total 150 100,0

Con respecto a la primera dimension se puede afirmar que en promedio el

74,7% de los estudiantes alcanzaron la categoria favorable para esta dimension.
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Figura N° 17

Anélisis por categorias Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion
cientifica en funcion a los procesos que involucra
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Vilido M Frecuencia M Porcentaje
Tabla N° 27

Dimension 2 andlisis por categorias Percepciones respecto al desarrollo de la
indagacién cientifica en funcion al rol del docente

Categorias Frecuencia Porcentaje %
Muy desfavorable 1 7
Desfavorable 16 10,7
Favorable 102 68,0

Muy favorable 31 20,7

Total 150 100,0

Respecto a la segunda dimensién se puede afirmar que en promedio el 68 %
de los estudiantes alcanzaron la categoria favorable y 20.7% muy favorable
para esta dimension.

Figura N° 18

Analisis por categorias Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion
cientifica en funcion al rol del docente
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Tabla N° 28

Dimension 3 andlisis por categorias Percepciones respecto al desarrollo de la
indagacidn cientifica en funcion al rol del estudiante

Categorias Frecuencia  Porcentaje %
Muy desfavorable 1 v
Desfavorable 19 12,7
Favorable 94 62,7

Muy favorable 36 24,0

Total 150 100,0

Con respecto a la tercera dimension se puede afirmar que en promedio el 62,7

% de los estudiantes alcanzaron la categoria favorable y 24% muy favorable

para esta dimension.

Figura N° 19

Analisis por categorias Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion
cientifica en funcién al rol del estudiante
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Tabla N° 29

Analisis por categorias Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion
cientifica

Categorias Frecuencia  Porcentaje %
Muy desfavorable 1 7
Desfavorable 11 7,3
Favorable 114 76,0

Muy favorable 24 16,0

Total 150 100,0

Segun los datos recogidos se puede afirmar que la percepcion de los

estudiantes respecto al desarrollo de la indagacion cientifica es favorable

puesto que 76 % alcanzaron esta categoria junto a 16% que alcanzo la

categoria muy favorable para la variable.

Figura N° 20

Analisis por categorias Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion
cientifica
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CAPITULO VI

DISCUSION

La revision de los resultados permite describir las percepciones respecto
al desarrollo de la indagacion cientifica de estudiantes de cuarto de secundaria

de Instituciones Educativas de Chorrillos, UGEL 07 de Lima.”

1. Con respecto al objetivo especifico 1, Identificar las percepciones de los
estudiantes respecto al desarrollo de la indagacién cientifica en funcién a los
procesos que involucra, los resultados revelan un nivel favorable (74,7%) y
muy favorable (14%). Esto da razén que los estudiantes consideran que las
actividades y procesos que ejecutan en las clases les permiten desarrollar la

indagacion.
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Asi, Devés y Reyes (2007) afirman que la indagacion permite definir y
plantear preguntas, buscar informacion de diversas fuentes bibliograficas,
plantear posibles explicaciones o hipotesis e investigar analizando
informacién para comunicar conclusiones en forma clara y precisa
considerando evidencias. Los resultados afirman que los estudiantes perciben

que ejecutan procesos de indagacion.

a) Presentar la pregunta o problema

63,3% de estudiantes considera que en las clases de ciencias formulan
preguntas para dar a conocer un problema, 55,3 % plantea dudas respecto al
problema; solo 44% manifiesta relacionan situaciones problematicas con
situaciones de la vida cotidiana mientras 28,7% esta en desacuerdo y 7,3%

muy en desacuerdo con ello.

Al respecto Castro y Ramirez (2013) hallaron que 100% de docentes
encuestados aseguran realizar actividades de planteamiento y solucion de
problemas por ser la mejor forma para iniciar un tema cientifico, 80% de
estudiantes lo confirma, pero resaltan que estos problemas se limitan a temas

especificos de la guia del docente y no resuelven problemas de su entorno.

Dewey (1929) indica que el pensamiento del estudiante se inicia y se encauza
a partir de preguntas problematizadoras que lo motivan a buscar soluciones.
Frente a estas preguntas, la curiosidad se manifiesta como una actitud

exploratoria, que va originando el pensamiento.
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Sin embargo, tal como lo afirma Castro y Ramirez (2013) y las percepciones
de los estudiantes los problemas planteados en las clases generalmente estan

referidos a un tema en particular y no a problemas reales del entorno.

Asi mismo Eggen y Kauckhak (2001) afirman que los procesos de la
indagacion se inician con un problema, que surge de una situacion que llama
la atencidn de los futuros investigadores y que requiere ser indagada para
esclarecerla, mejorarla, hacer propuestas o resolverla. Enfatizan que el
estudiante debe explicar el problema con sus palabras para asegurar que

comprenden el lenguaje y los conceptos involucrados.

b) Hipbtesis

Respecto a la formulacién de la hipotesis 59,3 % de estudiantes indica que
pueden proponer posibles respuestas frente al problema 54,7% que son
capaces de formular hipétesis a partir de conocimientos de experiencias
anteriores y 61,3% a partir de evidencias concretas. Segun Eggen y Kauchack
(2001) la hipdtesis es una posible respuesta a un problema que se puede

verificar con datos.

En la escuela todas las ideas se aceptan y luego mediante el pensamiento
critico se determina cuéles son relevantes para la pregunta o problema. Sin
embargo como lo afirman Castro y Ramirez (2013) esta accion casi siempre
se da para problemas referidos a temas especificos y no para problemas

reales.
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c) Recoleccion de datos

La percepcion de los estudiantes respecto a la recoleccion de datos es
favorable, 61,3 % afirma que plantea estrategias para recolectar datos, 58,7 %
utilizan recursos para recolectarlos. 68,7% utilizan técnicas para registrar
informacién. 60% son capaces de elaborar un plan de accion experimental,

aunque 24,7% manifiesta estar en desacuerdo y 6% muy en desacuerdo.

También 56% registra observaciones en el cuaderno o guia de laboratorio, y
66,7% organiza datos obtenidos a través de la experimentacion. Se evidencia
asi que los estudiantes tienen una percepcion favorable respecto a su
capacidad de utilizar técnicas para registrar informacion en su cuaderno o

guia de observacion.

Al respecto, Eggen y Kauchak (2001) afirman que el registro de datos debe
ser propuesto por los estudiantes, el docente orienta el proceso sin intervenir
0 invadir sobre la actividad, esto demanda que el docente planifique y
proponga metas precisas antes de empezar la actividad. El estudiante es
responsable de planificar acciones para recoger datos, el docente lo orienta y

le facilita herramientas.

Eggen y Kauchak (2001) aseguran que las opciones para recolectar datos son

muy diversas, puede ser mediante experimentacion o revision bibliografica,

de esta manera aprenden técnicas de investigacion y evaluacion critica de

86



fuentes. Los estudiantes pueden presentar los datos mediante tablas, graficos,

esquemas y otros.

d) Evaluacion de la hipotesis

Respecto a la evaluacion de la hipdtesis, los datos reflejan una percepcion
favorable, 57,3% de estudiantes indica que en las clases de ciencias utilizan
técnicas apropiadas para comprobar las hipotesis. 67,3 % relaciona los datos
obtenidos con sus conocimientos cotidianos y 61,3% con conocimientos
cientificos. Después de formular las hipdtesis los estudiantes recogen
informacién y las analizan para determinar su validez usando habilidades de

investigacion.

Asi, Martinello y Cook (2000) sostienen que una de las principales
habilidades de indagacién consiste en encontrar recursos para comprobar las
hipotesis, esto significa relacionar la pregunta con informacién pertinente que

puede provenir de fuentes impresas, orales o de cualquier otro tipo.

Por lo tanto, el estudiante analiza, relaciona datos obtenidos y organizados
con sus conocimientos, hipétesis y el problema para su interpretacion con el
fin de establecer conclusiones. Si los datos no corroboran la hipétesis, esta se
considera incorrecta, las hipdtesis son tentativas y brindan el marco de la
investigacion.

Ahora bien, el uso de gréaficos y tablas permite analizar diversas situaciones

para contrastarlas con las hipotesis planteadas frente al problema que generd
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la investigacion. Asi el estudiante toma conciencia de que en el momento de
proponer la hipétesis era la méas apropiada; sin embargo, los nuevos datos

pueden llevar a rechazar las hipotesis.

En este proceso es importante porque activa el pensamiento critico y analitico
para corroborar la veracidad de las hipotesis, por ello habria que profundizar
mejor respecto a las respuestas de los estudiantes para este indicador.

e) Generalizacion

Los resultados revelan que los estudiantes tienen una percepcion favorable
respecto a la generalizacion. 60,7% expresan que formulan conclusiones en
base a los conocimientos cientificos. 59,3% con los hallazgos de su
investigacion. 60% comunica conclusiones en forma escrita o grafica. 46,7%
las comunica usando técnicas matematicas, aunque 28,7% esta en desacuerdo

y 4% muy en desacuerdo.

Por otro lado 48,7 % comunica conclusiones utilizando herramientas virtuales
(PPT, Prezzi, Blog, etc.), aunque 19.3% esta en desacuerdo y 10% muy en

desacuerdo con tal afirmacion.

La Asociacion Americana para el Avance de la Ciencia (1993 cit. Por Jarrett
1997) que afirman que para construir su propio conocimientos los
estudiantes necesitan plantear preguntas, planear investigaciones, llevar a

cabo sus propios experimentos, asi como analizar y comunicar sus hallazgos.
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Camacho, Casilla y Finol (2008) aclaran que el analisis de planteamientos
tedricos, construcciones y exposiciones de trabajos en equipo, asi como el
analisis y soluciones de posibles problemas permiten construir los conceptos
estudiados y demuestran el valor de la indagacion para desarrollar habilidades
cognitivas y lograr un optimo nivel de competencia en el manejo del lenguaje,
vocabulario y uso de términos adecuados sin responder necesariamente a

solucionar problemas reales o necesidades concretas.

Por otro lado, Furman y Zisman (2001) afirman que las conclusiones son las
sintesis del trabajo realizado. Es importante que la clase termine con un cierre
para ver los frutos del trabajo. Ademas recalcan que las conclusiones no
siempre son acertadas. Segun Eggen y Kauchack (2001) una clase para la
indagacion termina cuando los estudiantes generalizan sobre los resultados

basandose en datos.

Sin embargo, frente a ello Cervantes y Gutiérrez (2014) quienes afirman que,
los estudiantes revelan una autopercepcion de insuficiencia ante la ciencia,
argumentando que el aprendizaje del conocimiento cientifico es posible s6lo

para un tipo de alumno con habilidades innatas y personales para la escuela.

2. Respecto al objetivo especifico 2, Identificar las percepciones de los
estudiantes respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion al rol
del docente, los resultados revelan una percepcion favorable puesto que 68%

alcanzan esta categoria junto al 20,7% que alcanzan la categoria muy
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favorable. Estos resultados indican que los estudiantes perciben que las
estrategias de los docentes permiten desarrollar procesos de la indagacion

cientifica.

En este sentido, cabe afirmar que los estudiantes consideran que en sus clases
los docentes guian y monitorean las actividades programadas con el fin de
asegurar que el estudiante realice su propio proceso de construccion del

conocimiento.

Como lo afirman Eggen y Kauchack (2001) los docentes disefian estrategias
de ensefianza, implementan actividades de aprendizaje y evaltan el progreso
de los estudiantes. De esta forma, aseguran el desarrollo de la indagacion
cientifica logrando que los estudiantes analicen fendémenos, propongan
problemas de investigacion, recolecten y documenten evidencias, analicen
datos, infieran resultado y los comparen con informacion relevante
interactuando con sus pares, asi aseguran la efectividad de cada proceso

aplicando estrategias.

a) El docente presenta situaciones problematicas:

Los estudiantes perciben que los docentes proponen situaciones
problematicas, 55,3% afirma que el docente hace que se interesen en el
tema, cuando usa una o varias preguntas relevantes. 60% afirma que el
docente es capaz de orientar la reflexion en equipos respecto al problema

planteado. En este sentido Rabadan (2012) afirma que en la ensefianza por
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indagacion los docentes parten de situaciones problematicas abiertas
permitiendo que los estudiantes reflexionen sobre la problematica de su

entorno.

Estos datos son corroborados por Castro y Ramirez (2013) quienes afirman
en su investigacion que 100% de docentes encuestados aseguran realizar
actividades de planteamiento y solucion de problemas por considerarlo la
mejor forma para iniciar un tema cientifico, 80% de estudiantes lo confirma,
pero indican que solo resuelven problemas de temas especificos propuestos

en la guia del docente.

Contrario a los resultados Cervantes y Gutiérrez (2014) sefialan de manera
puntual, como principales debilidades en la docencia: una explicacion rapida,
dificil y ciclica que relega las dudas del grupo, el dictado excesivo y la

exposicién magistral, asi como, una posicion autoritaria y hermética.

Esta afirmacién es corroborada por Tacca (2010) quien afirma que muchos
docentes creen que la ensefianza de las ciencias naturales se limita al dictado
y/o exposicion de contenidos, haciendo que los estudiantes pasen a

secundaria creyendo que la ciencia es engorrosa y aburrida.

b) EIl docente crea un clima para favorecer los procesos de la indagacion

Los resultados revelan que los estudiantes perciben que los docentes

mantienen un clima favorable para desarrollar la indagacion cientifica. Asi
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52,7 % afirma que el docente explica con ejemplos concretos como formular
la hipotesis, 52% considera que brinda instrucciones precisas para elaborar
un plan de investigacion, 58% que propone actividades complementarias para
mejorar el plan de investigacion. Por otro lado 56,7% indica que los docentes
facilitan en las actividades, el uso de herramientas e instrumentos necesarios
para comprobar las hipétesis, mientras que 51,3 % asegura que orienta con

ejemplos claros la interpretacion de los datos.

Estos resultados se corroboran con la investigacion de Gonzales (2013) cuyos
resultados muestran que los estudiantes tienen una percepcion favorable hacia
la metodologia indagatoria 78,5% aprueba la metodologia indagatoria antes

que la metodologia tradicional.

Segln Eggen y Kauchack (2001) lograr que el estudiante realice acciones
para recoger datos involucra un nivel de pensamiento complejo, por esta
razén el docente facilita herramientas e instrumentos para que el estudiante
recoja datos y compruebe sus hipotesis, asi garantiza que el estudiante
construya su aprendizaje. Si el docente compromete a los estudiantes en
problemas de indagacion podra desarrollar en ellos habilidades de

pensamiento de nivel superior y critico.

De esta manera Pozo y Gomez (1998) afirman que el estudiante aprende

significativamente un procedimiento al pasar de su aplicacion mediante la

instruccion del docente a su aplicacion auténoma en funcién de estrategias
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planificadas. Asi los resultados confirman la importancia del rol del docente
para que el estudiante ejecute procesos y actividades que desarrollen la

indagacion.

c) El docente orienta la generalizacion

Los resultados expresan que los estudiantes perciben que los docentes
orientan la formulacién de conclusiones a partir de actividades
experimentales, 56,7% afirma que el docente presenta actividades en las que
infieren y predicen resultados. 58 % que el docente orienta con ejemplos
claros la interpretacion de resultados y 58,7 % que facilita la discusion de
resultados en los diferentes grupos, y 58,7 % asegura que orienta con

ejemplos la formulacion de conclusiones.

Jarrett (1997) corrobora estos datos al afirmar que la indagacién mejora el
rendimiento y las actitudes hacia las ciencias en secundaria. Los estudiantes
que participan en programas basados en la investigacion desarrollan mejores
habilidades de laboratorio y grafican e interpretan datos de manera mas

eficaz.

Al respecto Eggen y Kauchak (2001) afirman que los modelos de ensefianza
son estrategias para lograr metas particulares. De esta forma, los docentes
identifican lo qué van a ensefiar y luego eligen las estrategias para alcanzar la
meta, estas determinan acciones y, se convierten en proyectos para lograr el

aprendizaje.
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d) El docente demuestra solvencia y actualizacion de conocimientos

Los resultados evidencian que 58,7 % de estudiantes considera que el
docente asegura el aprendizaje de los conocimientos con su participacion,
61,3 % afirma que el docente demuestra dominio de conocimientos tedricos
y demuestran que esta actualizado con el desarrollo tecnoldgico en diferentes
ambitos.

Contrario a los resultados Mazitelli y Aparicio (2009) sostienen que si el
aprendizaje se conecta con experiencias cotidianas, resulta facil; sin embargo,
muchas veces el docente no logra conectarlas. Por esta razon,
independientemente de la escuela, consideran dificil el conocimiento de las

ciencias naturales.

Por ello Tacca (2010) afirma que la ensefianza de ciencias naturales en
secundaria requiere un facilitador con capacidad de buscar, con rigor
cientifico, estrategias creativas que motiven, el desarrollo de la indagacién
para lograr una comprension mas coherente, flexible, sistematica y

principalmente critica respecto al entorno natural y sus leyes.

Por otro lado Vezub (2007) revela que varios estudios sefialan al docente
como elemento clave de la transformacion educativa y actor principal de la
renovacion de los modelos de ensefianza (Aguerrondo, 2004; Fullan, 2002;
Vaillant 2005). Por ello el MINEDU asegura la formacién y actualizacion de

los docentes como estrategia de cambio y Eggen y Kauchak (2001) sostienen
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que las estrategias de ensefianza permiten a los buenos docentes ensefiar

eficazmente, haciendo su ensefianza mas sistematica y efectiva

e) El docente guia el aprendizaje

Los resultados evidencian que los estudiantes perciben que los docentes
actian como guia y orientador del aprendizaje, 54,7% afirma que el docente
hace recomendaciones a su trabajo de investigacion para mejorarlo, 62,75%
que organizan ambientes de aprendizaje, 60% que presentan en forma clara y
sencilla actividades; 52% que brindan indicaciones con ejemplos para realizar
actividades grupales y permiten usar herramientas para comprobar las
hipétesis. También 57,3% afirma que el docente favorece la metacognicion y

evalla los procesos.

Segun Eggen y Kauchak (2001) el docente activa el proceso de la indagacion,
guia el desarrollo de los procesos de la indagacion sin invadir la experiencia
de los estudiantes con una guia excesiva. En este sentido Reyes y Padilla
(2012) sefialan que Anderson (2007) considera que la educacion deja de estar
centrada en el docente para estar centrada en el estudiante, dejando al
profesor como el facilitador o el guia dentro del proceso de construccion del

aprendizaje.

Por otro lado, Castro y Ramirez (2013) revelan en su investigacion que 100%

de docentes realiza trabajo grupal, 80% de estudiantes lo confirma. Indican

también que en las instituciones donde realizaron su investigacion los
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esfuerzos por fomentar y usar recursos educativos para desarrollar
capacidades y solucionar problemas son reducidos. Asi concluyen que
persisten modelos tradicionales de ensefianza, el rol del docente y del
estudiante; ambientes y recursos de aprendizaje; no desarrollan competencias

cientificas y el estudiante es pasivo en su aprendizaje.

3. Respecto al objetivo especifico 3, Identificar las percepciones de los
estudiantes respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion al rol
del estudiante los resultados indican que existe una percepcion favorable en
62,7% y muy favorable en 24%. Estos resultados confirman que los
estudiantes perciben que su rol les permite desarrollar procesos de la

indagacion cientifica.

Pozo y Gomez (1998) afirman que el estudiante aprende significativamente
un determinado procedimiento cuando pasa de su aplicacion mediante la
instruccion del docente a su aplicacion autonoma en funcion de estrategias

planificadas y técnicas.

a) Demuestra responsabilidad en su aprendizaje

Los resultados indican que los estudiantes son capaces de asumir
responsabilidad en el desarrollo de los procesos propios de la investigacion,
53,3% afirma que demuestra responsabilidad para ejecutar las actividades

propuestas por el docente y 44% indica que investiga por su cuenta sobre los
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temas trabajados antes y después de la clase, sin embargo 26,7% esta en

desacuerdo y 5,3% muy en desacuerdo con tal afirmacion.

Jarrett (1997) lo corrobora al afirmar que los estudiantes necesitan construir
personalmente su propio conocimiento, plantear preguntas, planificar
investigaciones, desarrollar sus propios experimentos, analizar y comunicar
sus hallazgos. Es asi que los estudiantes construyen su propio conocimiento,

cuando son responsables y toman parte activa en su aprendizaje.

También Camacho, Casilla y Finol (2008) afirman que la indagacion es una
estrategia innovadora para aprender procesos investigativos y ademas genera
cambios conceptuales y argumentativos al admitir el debate en el aula y

apoyarse en los intereses particulares de sus actores.

Contrario a estos resultados Cervantes y Gutiérrez (2014) afirman que los
estudiantes tienen una percepcion desfavorable hacia su responsabilidad en
los procesos de la indagacion producto de la indisciplina, apatia hacia las

actividades escolares y la ausencia de habitos de estudio.

b) El estudiante trabaja en equipos

Los resultados evidencian que los estudiantes tienen una percepcion favorable
respecto a su capacidad para trabajar en grupos o equipos, asi 50,7% afirma
que participa en todas las actividades cientificas grupales propuestas por el

docente, 50,7% se considera capaz de organizar y coordinar la actividad
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grupal y 54,7% es capaz de reflexionar en grupo respecto al problema

planteado.

Gonzales (2013) lo corrobora al indicar que los estudiantes manifiestan que
trabajar en grupos les permite aprender mas. También Cervantes y Gutiérrez
(2014) encontraron que desde la vision del estudiante, el trabajo en equipo
tiene ventajas y desventajas. Las ventajas son que beneficia a todos (26%),
permite el trabajo colectivo (20%), facilita realizar actividades escolares
(19%), genera confianza y mayor participacion (11%) y hace mas dindmica la
clase.

Por otro lado establece también que los estudiantes perciben que el trabajo en
equipo representa desventajas asi (3%); indican que algunos estudiantes
asumen una actitud de irresponsabilidad y apatia (15%) vy las tareas asignadas

son mas dificiles (6%).

Asi también Vygotsky sostiene que el aprendizaje no es una actividad
individual sino mas bien social, el proceso de ensefianza-aprendizaje se lleva
a cabo como proceso dindmico, participativo e interactivo del estudiante en el
aula; para ello el docente promueve trabajos en equipo que permitan el
intercambiar ideas y facilitar el aprendizaje de las ciencias mediante el

desarrollo de los procesos propios de la indagacion.
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c) Elestudiante evalUa su aprendizaje

Los resultados revelan una percepcion favorable de los estudiantes respecto a
su capacidad de evaluar sus acciones en el proceso de la indagacién, 57,3%
afirma que autoevalta sus actividades durante el desarrollo de los procesos
de la indagacion cientifica, 58,7% es capaz de realizar la evaluacion entre
compaiieros durante el trabajo grupal y 57,3% es capaz de tomar conciencia
de los procesos de indagacion cientifica logrados en la sesion de clase,
También 51,3% reconoce que no se esfuerza lo suficiente para lograr

comprender los conocimientos cientificos.

Al respecto, Camacho, Casilla y Finol (2008) afirman que el trabajo en
equipo permite el debate en el aula sustentado en intereses de sus actores y
sus realidades. También Mazitelli y Aparicio (2009) corroboran que, si el
aprendizaje de las ciencias naturales resulta concreto para los estudiantes, se
incrementa una actitud de valoracion reconociendo los beneficios del mismo

para el futuro.

Contrario a estos resultados Cervantes y Gutiérrez (2014) afirman que el
estudiante al evaluar su accion en los procesos de la indagacion tienen una
autopercepcion de insuficiencia ante la ciencia, argumentan que el
aprendizaje del conocimiento cientifico es posible solo para un tipo de

alumnos con habilidades innatas y personales para la escuela.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES

Los estudiantes muestran una percepcion favorable respecto al desarrollo
de procesos que involucra reconociendo que las estrategias del docente
permiten ejecutar dichos procesos en las clases de ciencias. Los procesos
que se perciben con mayor desarrollo son: la formulacién de la hipotesis y
el uso de técnicas para recolectar datos, mientras que los procesos con

menor desarrollo son el planteamiento del problema y las conclusiones.
Respecto al rol del docente, los estudiantes perciben que sus estrategias les
permiten desarrollar la indagacion cientifica, porque organiza ambientes

de aprendizaje; demuestra que estd actualizado con el desarrollo
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tecnoldgico y tiene dominio de conocimientos cientificos. Propone
ejemplos para utilizar formulas matematicas y dar exactitud a los datos
recogidos. y facilitar el registro de datos en tablas y graficos, permite
también analizar resultados mediante trabajos en grupos teniendo en

cuenta el nivel de los estudiantes.

También perciben que los docentes a pesar de usar estrategias no emplean
noticias de actualidad para afianzar situaciones problematicas del entorno.
Afirman también que las orientaciones del docente no son muy claros y

perciben dificultad para evaluar la hipotesis y lograr la generalizacion.

Los estudiantes perciben que son capaces de asumir responsabilidad en el
desarrollo de los procesos propios de la indagacion, comprometerse y
autoevaluar su actividad. Ademas, evaltan su participacion en la actividad
grupal. También reconocen que tienen dificultades para investigar por su
cuenta sobre los temas trabajados antes y después de la clase. Indican

también que dificultan formular hipétesis a partir de evidencias concretas.

Los estudiantes tienen una percepcion favorable respecto al desarrollo de
la indagacion cientifica, reconocen a la escuela como espacio que
promueve la indagacion y el desarrollo de procesos mentales y
procedimentales para seguir aprendiendo. Los estudiantes perciben que
desarrollan actividades y procesos de indagacion guiados por el docente y
que son capaces de asumir responsabilidad y compromiso en su

aprendizaje.
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CAPITULO VIII

RECOMENDACIONES

Dado los resultados de la investigacion nos permitiremos dar las siguientes
recomendaciones

Reconocer y valorar la importancia de las percepciones de los estudiantes
sobre los procesos de indagacion que permiten su reflexion y la de
docentes para asegurar mejores oportunidades de aprendizaje en el area de

ciencias naturales..

Ampliar investigaciones referentes a las percepciones sobre los procesos
de la indagacion cientifica utilizando metodologia mixta cualitativa y
cuantitativa para profundizar la informacion en diversas instituciones al

azar.
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3. Fortalecer las percepciones de los estudiantes en el area de ciencias
respecto a los procesos de indagacion que implican plantear el problema,
formular la hipoétesis, recoger datos, evaluar la hipétesis y lograr la

generalizacion para desarrollar la indagacion cientifica.

4. Potenciar el perfil del docente de ciencias como investigador puesto que se
constituyen en modelos a seguir por los estudiantes. EI desempefio del
docente debe estar plenamente comprometido con la ensefianza de ciencias
mediante la indagacion, lo cual implica mejorar sus estrategias y

comprometer al estudiante en su aprendizaje.

5. Promover experiencias y actividades en el area de ciencias que

comprometa al estudiante con su aprendizaje a través de la indagacion

como motor de desarrollo para mejorar su calidad de vida.

103



CAPITULO IX: REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Acevedo, A. (2012) Analisis de las expectativas de estudiantes de nuevo ingreso para la
planificacion de la calidad de los servicios educativos del Instituto de Educacion
Superior en Tecnologias IESTEC Universidad Nacional de Colombia.

Bengoechea, P. (1999). Dificultades de aprendizaje escolar. Oviedo, Espafia:
Universidad de oviedo.

Best, J. (1997). Psicologia cognoscitiva. EUA: Universidad del Este de Illinois

Campanario, M. y Moya, A. (1999). ;Cémo ensefar ciencias?, Principales tendencias y
propuestas. Grupo de investigacion en aprendizaje de las ciencias. Departamento
de Fisica. Universidad de Alcala de Henares. Madrid-

Camacho, H., Casilla, D., Finol de Franco, M. (2008). La indagacién: una estrategia
innovadora para el aprendizaje de procesos de investigacion. Laurus, 14 (26).
Recuperado de http://www.redalyc.org/pdf/761/76111491014.pdf.

Castro, A. y Ramirez, R. (2013) Ensefianza de las ciencias naturales para el desarrollo
de competencias cientificas vol(2) (2) Recuperado de
http://www.udla.edu.co/revistas/index.php/amazonia-investiga/article/view/31

Chaves, A. (2001) Implicancias educativas de la sociedad cultural de Vygotsky
Educacidn revista de la Universidad de Costa Rica vol 25- 002. Recuperado de
http://revistas.ucr.ac.cr/index.php/educacion/article/viewFile/3581/3490

Cervantes, E., y Gutiérrez, P. (2014) Actitudes de los estudiantes de bachillerato ante la
educacion cientifica. Buenos Aires, Argentina Congreso lberoamericano de
Ciencia, Tecnologia, Innovacién y Educacién. 12,13 y 14 de Noviembre.
Recuperado de http://www.oei.es/congreso2014/memoriactei/841.pdf.

Couso, D. (2014). De la moda de “aprender indagando” a la indagacion para
modelizar: una reflexion critica. XXVI Encuentro de Didactica de las Ciencias
Experimentales. Recuperado de
http://uhu.es/26edce/actas/docs/conferencias/pdf/26ENCUENTRO_DCE-
ConferenciaPlenarialnaugural.pdf.

Déves , R., y Reyes , P. (2007). Principios y estrategias del programa de educacion en
ciencias asada en la indagacién (ECBI). Revista Pensamiento Educativo, 41(2),
115-131.

Diaz, F. y Hernandez, G.. (2004). Estrategias de ensefianza para un aprendizaje
significativo, México, Ed. McGraw Hill.

Eggen, P. y Kauchak, D. (2001): Estrategias docentes. Ensefianza de contenidos
curriculares y desarrollo de habilidades de pensamiento. México D.F., México:
Fondo de Cultura Econdmica.

Furman, M. & Zysman, A. (2001). Ciencias Naturales: Aprender a investigar en la
escuela. Argentina: Ediciones Novedades Educativas.

Furman, M. & Zysman, A. (2001). La aventura de ensefiar Ciencias Naturales. Buenos
Airres, Argentina: Aique Grupo Editor.

Garritz, A. (2012). Indagacion: las habilidades para desarrollarla y promover el
aprendizaje. Educacion quimica. UNAM, Editorial. Recuperado de
http://garritz.com/andoni_garritz_ruiz/documentos/2013/04_editVol21-
2Indagacion2010.pdf.

Garcia, N. Rojas, M. y Campos, N. (2002). La administracion escolar.Comision Editorial
de la Universidad de Costa Rica. San José, Costa Rica.

Gomez, M. (2010). Composicion de la evaluacion docente y rendimiento escolar. (Tesis
de maestria inédita). Pontificia Universidad Catélica de Santiago de Chile.
Santiago, Chile. Recuperado , de https://repositorio.uc.cl/handle/11534/1852

Gonzales, K. (2013). Percepcion sobre la metodologia indagatoria y sus estrategias de
implemetacion en la ensefianza de las ciencias naturales en el Liceo Manuel de

104


http://www.redalyc.org/pdf/761/76111491014.pdf
http://www.udla.edu.co/revistas/index.php/amazonia-investiga/article/view/31
http://revistas.ucr.ac.cr/index.php/educacion/article/viewFile/3581/3490
http://www.oei.es/congreso2014/memoriactei/841.pdf
http://uhu.es/26edce/actas/docs/conferencias/pdf/26ENCUENTRO_DCE-ConferenciaPlenariaInaugural.pdf
http://uhu.es/26edce/actas/docs/conferencias/pdf/26ENCUENTRO_DCE-ConferenciaPlenariaInaugural.pdf
http://garritz.com/andoni_garritz_ruiz/documentos/2013/04_editVol21-2Indagacion2010.pdf
http://garritz.com/andoni_garritz_ruiz/documentos/2013/04_editVol21-2Indagacion2010.pdf
https://repositorio.uc.cl/handle/11534/1852

Salas.(Tesis de maestria inédita) con mencion en curriculo y comunidad
educativa. Universidad de Chile, facultad de ciencias sociales. Santiago, Chile.
Recuperado de http://repositorio.uchile.cl/handle/2250/129968.

Gonzéles, C., y Et al. (2012). La indagacion cientifica como enfoque pedagogico: estudio
sobre las practicas innovadoras de docentes de ciencia en EM. Recuperado de
http://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-
07052012000200006.

Harlen, W. (1989). Ensefianza y aprendizaje de las ciencias. 2da Ed. Madrid, Espafia:
Ediciones Morata

Heinemann, K. (2003). Introduccién a la metodologia de la investigacion empirica en
las ciencias del deporte. Barcelona: Ed. Paidotribo.

Hernandez, R., Fernandez, C., y Baptista, P. (2010). Metodologia de la Investigacion. (5
ed.). México: Mc Graw Hill.

Jarrett, D. (1997). Inquiry Strategies for Science and Mathematics Learning. It's Just
Good Teaching. Science and Mathematics Education. Recuperado de:
http://leitzelcenter.unh.edu/geo-teach/pdf/ESST2008/NWREL --
Inquiry%20strategies.pdf.

Kerlinger, F. y Lee, H. (2002). Investigacion del comportamiento: métodos de
investigacion en Ciencias Sociales. México: McGraw-Hill.

Kong, M. (2006). Educando a los escolares en Ciencias mediante la Metodologia de la
Indagacion. Revista de Quimica: Volumen XXI. Departamento de Ciencias.
Pontificia Universidad Catdlica del Peru.

Marzo, A., Monferrer, L. (2014). Preglntate, indaga y a la vez trabaja algunas
competencias. Revista Eureka sobre Ensefianza y Divulgacion de las Ciencias 12.
Universidad de Cédiz.

Massarik, J., y Weschsler, M. (2000). Un regreso a la empatia: el proceso de comprender
a las personas. Recuperado de
http://gestiopolis.com/recursos/documentos/fulldocs/rrhh/empatiauch.pdf.

Mesonero, A. (1995). Psicologia del desarrollo y de la educacion en edad escolar.
Oviedo. Servicio de publicaciones de la Universidad

Mazitelli, C. y Aparicio, M. (2009) Las actitudes de los alumnos hacia las Ciencias
Naturales, en el marco de las representaciones sociales, y su influencia en el
aprendizaje. REEC Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias 8(1),11.
Recuperado de http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3041509

Ministerio de Educacion (2014). Rutas del aprendizaje. Usa la ciencia y tecnologia para
mejorar la calidad de vida. Ciencia y Tecnologia. Fasciculo General. Lima,
Peru: Industria Grafica Cimagraf.

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (2014). Resultados de
PISA 2012 en Foco. Lo que los alumnos saben a los 15 afios de edad y lo que
pueden hacer con lo que saben. Recuperado de
http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/PISA2012_ Overview ESP-FINAL.pdf

Piaget, J. (1983). La inteligencia. Barcelona , Espafia: Paidos.

Polino, C. (2011) Los estudiantes y la ciencia: encuesta a jovenes iberoamericanos
compilado por Carmelo Polino. - 1la ed. - Buenos Aires : Organizacion de
Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura. Recuperado
de http://docplayer.es/410463-L os-estudiantes-y-la-ciencia-encuesta-a-jovenes-
iberoamericanos.html

Pozo, J.I. y Carretero, M. (1987). Del pensamiento formal a las concepciones
espontaneas: ¢Qué cambia en la ensefianza de la ciencia? Infancia y Aprendizaje,
38, pp. 35-52.

Pozo, J. (1998) Teorias cognitivas del aprendizaje: Enfoques para la ensefianza de la

ciencia. Madrid: Ed. Morata. Pg 265 - 308

105


http://repositorio.uchile.cl/handle/2250/129968
http://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-07052012000200006
http://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-07052012000200006
http://books.google.com.co/books?id=bjJYAButfB4C&pg=PA7&hl=es&source=gbs_toc_r&cad=4
http://books.google.com.co/books?id=bjJYAButfB4C&pg=PA7&hl=es&source=gbs_toc_r&cad=4
http://leitzelcenter.unh.edu/geo-teach/pdf/ESST2008/NWREL--Inquiry%20strategies.pdf
http://leitzelcenter.unh.edu/geo-teach/pdf/ESST2008/NWREL--Inquiry%20strategies.pdf
http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3041509
http://docplayer.es/410463-Los-estudiantes-y-la-ciencia-encuesta-a-jovenes-iberoamericanos.html
http://docplayer.es/410463-Los-estudiantes-y-la-ciencia-encuesta-a-jovenes-iberoamericanos.html

Pozo, J. y GOmez crespo, M. (2000) Aprender y ensefiar ciencias. Madrid. Editorial
Morata

Rabadan, J.M. (2012). La ensefianza y aprendizaje de las ciencias mediante la
indagacion como factor determinante en la mejora de la calidad de los
aprendizajes de los alumnos. In Estilos de aprendizaje: investigaciones y
experiencias:[V Congreso Mundial de Estilos de Aprendizaje], Santander, 27,
28 y 29 de junio de 2012. Recuperado de
http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4644665

Reyes,F., y Padilla, K. (2012). La indagacion y la ensefianza de las ciencias. México ,
México: Universidad Nacional Autonoma de México.

Reyes, F. y Garritz, A. (2007) El conocimiento pedagégico de la indagacion cientifica del
personal guia que impartira actividades indagatorias de ciencia a profesores de
la educacion béasica. X Congreso Nacional de Investigacién Educativa.
Recuperado de
http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v10/pdf/area_tematica 0
5/ponencias/1607-F.pdf.

Rivas, M. (2008) Procesos cognitivos y aprendizaje significativo. Documento de trabajo
N° 19. Comunidad de Madrid. Espafia. Recuperado de
http://www.madrid.org/cs/Satellite?c=CM_Publicaciones FA&cid=11425279163
83&idConsejeria=1109266187254&idListConsj=1109265444710&idOrganismo
=1142292480322&idPagina=1343068184421&language=es&pagename=Comuni
dadMadrid%2FEstructura&site=ComunidadMadrid&sm=1343068184432

Rivas, (2015) América Latina después de PISA Centro de Implementacién de Politicas
Plblicas para la Equidad y el Crecimiento CIPPEC. Recuperado de
http://educared.fundacion.telefonica.com.pe/desafioseducacion/wp-
content/uploads/sites/2/2015/10/Rivas_A_2015_ America_Latina_despues_de PIS
A.pdf.pdf.

Robins, S. (1999) Comportamiento Organizacional. Ed. Prentice Hall. México, 1999.

Rodriguez, A. (2005) Metodologia de la investigacion. Universidad Juarez Auténoma de
Tabasco. Recuperado de
http://www2.minedu.gob.pe/digesutp/formacioninicial/wp-
descargas/Investigaciones_TIC/012_Metodologia_de_la_Investigacion.html

Rosello, J., Munar, E. y Sanchez, A. (2014) Atencion y percepcion. Editorial: Alianza
Editorial, Madrid.

Sanchez, H. y Reyes, C. (1987) Metodologia de la investigacién. Editorial Ciencia.

Tacca, D. (2010). La ensefianza de las ciencias naturales en la educacié basica.. En
Investigacié educativa. 14 (1). 139 - 152. ISSN 1728 - 5852. Recuperado de
http://sisbib.unmsm.edu.pe/bibvirtual/publicaciones/inv_educativa/2010 n26/all
pdf.

Robbins, S. (1999). Comportamiento Organizacional. 8va Ed. México: Prentice Hall.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
UNESCO (1999) Declaracién de Budapest sobre la ciencia y el saber cientifico
Hungria. Recuperado de
http://www.unesco.org/science/wcs/esp/declaracion_s.htm.

Vargas, E. (1997). Metodologia de la ensefianza de las ciencias naturales. lera Ed. Costa
Rica: Editorial de la universidad a distancia San José

Vargas, A. (2009). Métodos de ensefianza. Revista digital Innovacion y experiencias

educativas. Recuperado de http://www.csi-
csif.es/andalucia/modules/mod ense/revista/pdf/Numero 15/ANGELA VARGA
S_2.pdf.

Vasquez, A. y Manassero, M. (2005) La ciencia escolar vista por los estudiantes en
Bordon : Revista de Orientacion Pedagdgica, 2005; 57 (5)

106


http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4644665
http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v10/pdf/area_tematica_05/ponencias/1607-F.pdf
http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v10/pdf/area_tematica_05/ponencias/1607-F.pdf
http://www.madrid.org/cs/Satellite?c=CM_Publicaciones_FA&cid=1142527916383&idConsejeria=1109266187254&idListConsj=1109265444710&idOrganismo=1142292480322&idPagina=1343068184421&language=es&pagename=ComunidadMadrid%2FEstructura&site=ComunidadMadrid&sm=1343068184432
http://www.madrid.org/cs/Satellite?c=CM_Publicaciones_FA&cid=1142527916383&idConsejeria=1109266187254&idListConsj=1109265444710&idOrganismo=1142292480322&idPagina=1343068184421&language=es&pagename=ComunidadMadrid%2FEstructura&site=ComunidadMadrid&sm=1343068184432
http://www.madrid.org/cs/Satellite?c=CM_Publicaciones_FA&cid=1142527916383&idConsejeria=1109266187254&idListConsj=1109265444710&idOrganismo=1142292480322&idPagina=1343068184421&language=es&pagename=ComunidadMadrid%2FEstructura&site=ComunidadMadrid&sm=1343068184432
http://www.madrid.org/cs/Satellite?c=CM_Publicaciones_FA&cid=1142527916383&idConsejeria=1109266187254&idListConsj=1109265444710&idOrganismo=1142292480322&idPagina=1343068184421&language=es&pagename=ComunidadMadrid%2FEstructura&site=ComunidadMadrid&sm=1343068184432
http://educared.fundacion.telefonica.com.pe/desafioseducacion/wp-content/uploads/sites/2/2015/10/Rivas_A_2015_America_Latina_despues_de_PISA.pdf.pdf
http://educared.fundacion.telefonica.com.pe/desafioseducacion/wp-content/uploads/sites/2/2015/10/Rivas_A_2015_America_Latina_despues_de_PISA.pdf.pdf
http://educared.fundacion.telefonica.com.pe/desafioseducacion/wp-content/uploads/sites/2/2015/10/Rivas_A_2015_America_Latina_despues_de_PISA.pdf.pdf
http://sisbib.unmsm.edu.pe/bibvirtual/publicaciones/inv_educativa/2010_n26/a11.pdf
http://sisbib.unmsm.edu.pe/bibvirtual/publicaciones/inv_educativa/2010_n26/a11.pdf
http://www.unesco.org/science/wcs/esp/declaracion_s.htm
http://europa.sim.ucm.es/compludoc/GetSumario?r=/S/10706/02105934_2.htm&zfr=

Vezub, L. (2007). Tendencias internacionales de desarrollo profesional docente. La
experiéncia de Mexico, Colémbia, Estados Unidos y Espafia. 2005. Recuperado
de: http://www.redmaestrosdemaestros.cl/usuarios/nseve/doc/200911252152150.

Wittig, A. (1979) Introduccion a la psicologia. Primera Edicion. Mc Graw-Hill.

107



ANEXOS

108



ANEXO 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Matriz de la investigacion

Titulo de la Investigacion: Percepcion de los estudiantes respecto al desarrollo de la indagacidn cientifica en estudiantes de cuarto de secundaria de Instituciones educativas

de Chorrillos, UGEL 07 de Lima.

Autor: Lidia Serrano Miranda

Planteamiento de la Investigacion Objetivos Sistema de preguntas
a) Caracterizacion del problema Obijetivo General: Pregunta General
En nuestro pais el MINEDU orienta el aprendizaje de las | 4. Describir las percepciones respecto al desarrollo de

ciencias hacia el desarrollo de la indagacion cientifica y a
usarla para mejorar la calidad de vida. Este aprendizaje
considera su aplicacion en las diferentes &reas del
conocimiento mediante un nuevo enfoque pedagdégico que
priorice el desarrollo de competencias y capacidades mas
all& de los conocimientos.

Esta nueva forma de aprendizaje demanda gran
responsabilidad desde el ambito educativo para que los
estudiantes puedan pensar cientificamente. Por tanto, es
necesario aplicar nuevas estrategias de ensefianza
aprendizaje para que los estudiantes sean objetivos y
reflexivos respecto a su realidad, que analicen situaciones
y logren una comprension mas coherente, flexible,
sistemética y critica respecto a su entorno para tomar
decisiones desde una perspectiva social e individual para
resolver problemas.

Sin embargo Rabadén (2012) afirma que varios estudios e
investigaciones evidencian que a pesar de los esfuerzos
por cambiar modelos de transmision - recepcion, son
pocos los docentes que utilizan modelos de indagacién o
investigacion dirigida en sus clases limitando el desarrollo
de capacidades y competencias cientificas en los
estudiantes.

b) Formulacion de la pregunta.

la indagacion cientifica en estudiantes de cuarto de
secundaria de Instituciones Educativas de la
UGEL 07 de Lima.

Obijetivos Especificos;

5. Identificar las percepciones de los estudiantes
respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en
funcion a los procesos que involucra.

6. Identificar las percepciones de los estudiantes
respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en
funcion al rol del docente.

7. Identificar las percepciones de los estudiantes
respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en
funcion al rol del estudiante.

¢Cudles son las percepciones respecto al
desarrollo de la indagacion cientifica en
estudiantes de cuarto de secundaria de
Instituciones Educativas de la UGEL 07 de
Lima?

Preguntas especificas

1. ¢Cuéles son las percepciones de los
estudiantes respecto al desarrollo de la
indagacion cientifica en funcién a los
procesos que involucra?

2. ¢Cuales son las percepciones de los
estudiantes respecto al desarrollo de la
indagacion cientifica en funcion al rol del
docente?

3. ¢Cuales son las percepciones de los
estudiantes respecto al desarrollo de la
indagacidn cientifica en funcion al rol del
estudiante?

Método Variables 1

Definicion conceptual
La investigacion es de
enfoque cuantitativo de
tipo béasica

Eggen y Kauchak (2001).

La indagacién es un proceso de busqueda de respuesta a preguntas y resolucion
de problemas basados en hechos y observaciones que realizan los estudiantes,
como lo afirman Marzo y Monferrer (2014); Camacho, Casilla y Finol de
Franco (2008); Kong (2006); Klymkowsky, Laursen, Vega y Werner (2005);
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¢Cuales son las percepciones respecto al desarrollo de la
indagacion cientifica en estudiantes de cuarto de
secundaria de Instituciones Educativas de la UGEL 07 de
Lima?

Justificacion

Pertinencia (Aporte tedrico):

La presente investigacion tiene la finalidad informar la
percepcion de los estudiantes de cuarto de secundaria
respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en
funcion de las interacciones que se producen en su
proceso formativo en las clases de ciencias.

Relevancia (Aporte préactico):

Permitira al docente, tener una vision més clara sobre las
necesidades de los estudiantes con respecto a la indagacion
cientifica y podran orientar mejor su labor pedagdgica,
puesto que existen escasos estudios en el Pert que brinden
esta informacion.

Factibilidad (posibilidad de aplicar el estudio)
Esta investigacién es factible en un 90% puesto que se han
hecho algunas coordinaciones previas para su aplicacion.

Nivel de la investigacion
descriptivo

El disefio de investigacion
es no experimental,
descriptiva

Poblacién y muestra

La muestra lo conforman
ciento cincuenta
estudiantes de cinco
instituciones educativas de
la red 04 de la UGEL 07
de Lima

De todo lo expuesto se abordar la indagacién desde varias perspectivas y
asumir lo expuesto por Barrow puede (2006 cit, por Cousso 2014) quien
resume en tres aspectos diferentes las definiciones de varios autores:

a) Una de las capacidades cognitivas que los estudiantes deben desarrollar: la
capacidad de “indagar” o “investigar” cientificamente.

b) Lo que es necesario que el alumnado entienda sobre los métodos utilizados
por los cientificos para dar respuesta a sus preguntas: la naturaleza de la
indagacién cientifica y, c¢).Una variedad de estrategias de ensefianza y
aprendizaje que el docente desarrolla para que el estudiante aprenda
capacidades de indagacion y sobre la indagacion cientifica asi como para
comprender y aprender conceptos cientificos.

Definicion operacional

En la presente investigacion la indagacion se asume como los procesos
implicados en el aprendizaje, por un lado las capacidades cognitivas que
desarrolla el estudiante en los procesos propios de la indagacion y por otro lado
las estrategias de ensefianza que el docente utiliza para que los estudiantes
desarrollen la indagacion y sean capaces de responder a la solucién de
problemas.

Dimensiones.

1. Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcién a
los procesos que involucra

2. Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcién al
rol del docente

3. Percepciones respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en funcion al
rol del estudiante

Técnica

Escala de Likert Muy en desacuerdo MD, En desacuerdo ED, De acuerdo DA,
Muy deacuerdo MDA

Instrumento

Encuesta
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ANEXO 2

MATRIZ DEL INSTRUMENTO

Apellidos y Nombres: Lidia serrano Miranda
Titulo de Investigacidn: Percepcion de los estudiantes respecto al desarrollo de la indagacion cientifica en estudiantes de cuarto de secundaria de Instituciones educativas
de Chorrillos, UGEL 07 de Lima
V1: Percepcion respecto al desarrollo de la indagacién cientifica en estudiantes de cuarto de secundaria. Tipo v nivel de investigacion: Cuantitativa - Descriptiva.

Nivel: Secundaria

Tipo de instrumento Cuestionario X DISENO DEL INSTRUMENTO Tipo de Cerrada X
pregunta Escala X Dicotomica
Listas de cotejo Con  varios X
enunciados
Dimensiones Indicadores ITEM  Considero que durante las clases de ciencias yo puedo...
Percepciones 1.1. Presentar la pregunta o problema: los estudiantes | 1.1.1. formular preguntas para dar a conocer un problema.
respecto al perciben como plantean preguntas investigables que | 1.1.2. plantear mis dudas y escuchar las dudas de mis compafieros respecto al problema
desarrollo de la surgen de la interaccion con su entorno. planteado.
indagacion 1.1.3. relacionar situaciones problematicas con situaciones de la vida cotidiana.
cientifica €n | 1.2. Hipotesis: Los estudiantes proponen posibles respuestas | 1.2.1.  proponer posibles respuestas frente al problema planteado
funcion a los (hipotesis) frente al problema, toma en cuenta su relacion | 1.2.2.  formular hip6tesis a partir de conocimientos de experiencias anteriores.
procesos  que con los conocimientos previos, hechos o evidencias 1.2.3. formular hipétesis a partir de conocimientos de experiencias anteriores.
involucra. 1.2.4. formular hipotesis a partir de evidencias concretas.
1.3. Recolectar datos: plantean estrategias para recolectar | 1.3.1.  utilizar técnicas apropiadas para registrar informacion.
datos para probar su hipotesis mediante el uso de recursos | 1.3.2.  registrar mis observaciones en el cuaderno de ciencias o en la guia de laboratorio.
que le ayudan en el proceso. 1.3.3. organizar los datos obtenidos a través de mi observacion.
1.3.4.  organizar los datos obtenidos a través de la experimentacion
1.4. Evaluacién de la hipdtesis: ejecuta un plan, registra y | 1.4.1.  utilizar técnicas apropiadas para comprobar las hipotesis.
organiza datos obtenidos a través de la experimentacion. | 1.4.2. plantear estrategias para recolectar datos que me permitan comprobar las
Utiliza recursos para la precision. Relaciona datos hipotesis.
obtenidos y organizados con su conocimiento (teorias, | 1.4.3. elaborar un plan de accion experimental para comprobar las hipotesis.
principios y leyes), hipotesis y problema para su | 1.45. utilizar recursos para ejecutar un plan de accion que permita comprobar las
interpretacion y establecer conclusiones hipotesis.
1.5. Generalizacion: Formula conclusiones  coherentes | 1.5.1. relacionar los datos obtenidos con mis conocimientos cotidianos.
basadas en evidencias recogidas y en interpretacion de | 1.5.2. relacionar los datos obtenidos y organizados con los conocimientos cientificos.
datos, comunica conclusiones en forma oral, escrita, | 1.5.3. formular conclusiones en base a los conocimientos cientificos
grafica o con modelos, usando conocimientos cientificosy | 1.54.  formular conclusiones en base a los hallazgos de mi investigacion
términos matematicos. 1.5.5. comunicar conclusiones en forma oral.
1.5.6. comunicar conclusiones en forma escrita o gréafica.
1.5.7. comunicar conclusiones usando técnicas matematicas.
1.5.8. comunicar conclusiones utilizando herramientas virtuales (PPT, Prezzi, Blog, etc)
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Dimensiones Indicadores ITEM
2. Percepcion | 2.1. Presenta situaciones problematicas el docente | 2.1.1. hacer que me interese en el tema, cuando usa una o varias preguntas.
es planifica un problema y aunque este surja de los | 2.1.2.  orientar la reflexion en equipos respecto al problema planteado.
respecto al estudiantes, los orienta hacia lo que planificé. EI | 2.1.3.  presentar situaciones cotidianas que me permiten entender el problema.
desarrollo problema despierta el interés del estudiante. 2.1.4. utilizar noticias locales de actualidad para comprender mejor el problema.
gie . la 2.2.  Creaun clima para favorecer los procesos de la 2.2.1.  mantener el clima del aula.
|r_1daga_c|on indagacion: el docente crea un clima de confianzay | 2.2.2.  organizar los ambientes de aprendizaje.
menpﬁcgr los estudiantes expresan sin temor sus 2.2.3.  explicar cdmo formular la hip6tesis con ejemplos concretos.
zr rgln C|(§>6n| pensamientos. Los estimula a d.i§eﬁar agtividades _ 2.2.2.  brindar instrgcpiones precisas para_poder glaborar un plan.de in\./estig,acién.
docente para cada proceso de la indagacion mediante trabajo | 2.2.3.  proponer actividades que me permitan mejorar el plan de investigacion.
individual y grupal, facilita instrumentos para la 2.2.4. facilitar el uso de herramientas e instrumentos necesarios para comprobar las hipotesis.
experimentacion 2.3.1. orientar la discusion y realizacion de una experiencia para comprobar las hipotesis.
2.3.2.  proponer actividades en las que puedo observar.
2.3.3.  proponer actividades en las que puedo medir.
2.3.4.  proponer actividades en las que puedo clasificar.
2.4. Orienta la generalizacion: El docente orienta a los | 2.4.2.  orientar con ejemplos la formulacion de conclusiones.
estudiantes a escoger explicaciones que mejor se | 2.4.3. orientar la interpretacion de los resultados obtenidos.
ajusten a los datos recogidos 2.4.4. Facilitar la discusion de resultados en los diferentes grupos.

2.4. Demuestra solvencia y actualizacion de | 2.4.1. aportar recomendaciones a mi trabajo de investigacion para mejorarlo
conocimientos tedricos: el docente actualizado - — . - — . —
orienta la generalizacion de resultados incluyendo 2.4.2. consolidar los conocimientos considerando mi participacion y la de mis comparieros.
aspectos ambientales y tecnologicos..

2.5. Guia del aprendizaje: el docente brinda 2.5.1. estimular y aceptar la autonomia e iniciativa del estudiante.
instrucciones precisas y ejemplos durante el 2.5.2.  crear condiciones favorables para el desarrollo de actividades y tareas.
desarrollo de los procesos de indagacion 2.5.3. brindar indicaciones especificas para realizar actividades individuales y grupales.
2.5.6. favorecer la metacognicion y evaluar cada proceso considerando la autoevaluacion
3. Percepcion | 3.1. Demuestra responsabilidad en su aprendizaje: los | 3.1.1. demostrar responsabilidad para ejecutar las actividades propuestas por el docente.
es estudiantes aprenden haciendo y generan su propio | 3.1.2. investigar por mi cuenta sobre los temas trabajados antes y después de la clase.
respecto al conocimiento
desarrollo | 3.2. Trabaja en equipo: organiza y coordina la | 3.2.1. organizar la actividad grupal.
de la actividad grupal, asume diferentes roles en el trabajo | 3.2.2.  participar en la actividad grupal asumiendo diferentes roles.
indagacion de equipo. 3.2.3. participar en todas las actividades propuestas por el docente.
Cie”tiﬁcﬁl 3.3. Evalla su aprendizaje: el estudiante es capaz de | 3.3.1. autoevaluar mi desempefio para desarrollar los procesos propios de la indagacion.
en funcion tomar conciencia de los procesos logrados en clase | 33.3. realizar la metacognicion para tomar conciencia de los procesos logrados.
al rol del para ello realiza autoevaluacion y evaluacién entre
estudiante

pares durante el trabajo grupal
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ANEXO 3

PERCEPCIONES RESPECTO A LA INDAGACION CIENTIFICA EN
ESTUDIANTES DE CUARTO DE SECUNDARIA DE INSTITUCIONES
EDUCATIVAS DE CHORRILLOS, UGEL 07 DE LIMA

L.E:

GRADO: SECCION: FECHA;

EDAD: SEXO: M F_ CcODIGO:

INTRODUCCION:

Estimado estudiante esta encuesta esta disefiada para determinar las
percepciones que tienes respecto al desarrollo de la indagacion cientifica. Es
importante que respondas con sinceridad todas las preguntas. No hay
respuestas correctas ni incorrectas. Marca con una equis (x) la casilla que
corresponde a tu respuesta, ten en cuenta la siguiente escala:

Muy en desacuerdo (MD), En desacuerdo (ED); De acuerdo (DA), Muy de

acuerdo (MA)

1. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo formular | MD | ED | DA | MA
preguntas para dar a conocer un problema.

2. En mi opinién el docente es capaz de hacer que me interese en el | MD | ED | DA | MA
tema, cuando usa una o varias preguntas relevantes.

3. Considero que yo soy capaz de demostrar responsabilidad para | MD | ED | DA | MA
ejecutar las actividades propuestas por el docente.

4. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo plantear mis | MD | ED | DA | MA
dudas y escuchar las dudas de mis compafieros respecto al problema
planteado.

5. En mi opini6n el docente es capaz de orientar la reflexion en equipos | MD | ED | DA | MA
respecto al problema planteado.

6. Considero que yo soy capaz de investigar por mi cuenta sobre los | MD | ED | DA | MA
temas trabajados antes y después de la clase.

7. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo relacionar | MD | ED | DA | MA
situaciones problematicas con situaciones de la vida cotidiana.

8. En mi opinidn el docente es capaz de presentar situaciones cotidianas | MD | ED | DA | MA
gue me permiten entender el problema

9. Considero que yo soy capaz de participar en todas las actividades | MD | ED | DA | MA
cientificas grupales propuestas por el docente.

10. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo proponer | MD | ED | DA | MA
posibles respuestas frente al problema planteado

11. En mi opinion el docente utiliza noticias locales de actualidad para | MD | ED | DA | MA
afianzar o relacionar con situaciones problematicas de la clase.

12. Considero que yo soy capaz de organizar y coordinar la actividad | MD | ED | DA | MA
grupal.

13. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo formular | MD | ED | DA | MA
hipGtesis a partir de conocimientos de experiencias anteriores.

14. En mi opinion el docente es capaz de explicar con ejemplos | MD | ED | DA | MA
concretos como formular la hipétesis

15. Considero que yo soy capaz de reflexionar en grupo respecto al | MD | ED | DA | MA
problema planteado.

16. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo formular | MD | ED | DA | MA

hip6tesis a partir de evidencias concretas.
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17. En mi opinion el docente es capaz de brindar instrucciones precisas | MD | ED | DA | MA
para poder elaborar un plan de investigacion.

18. Considero que yo soy capaz de participar en el trabajo grupal | MD | ED | DA | MA
asumiendo diferentes roles.

19. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo plantear | MD | ED | DA | MA
estrategias para recolectar datos que me permitan comprobar las
hipétesis.

20. En mi opinion el docente es capaz de proponer actividades | MD | ED | DA | MA
complementarias que me permitan mejorar el plan de investigacion.

21. Considero que yo soy capaz de participar en todas las actividades | MD | ED | DA | MA
propuestas por el docente.

22. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo elaborar un | MD | ED | DA | MA
plan de accién experimental para comprobar las hipdtesis.

23. En mi opinidon el docente es capaz de facilitar en las actividades, el | MD | ED | DA | MA
uso de herramientas e instrumentos necesarios para comprobar las
hipotesis.

24. Considero que yo soy capaz de autoevaluar mis actividades durante | MD | ED | DA | MA
el desarrollo de los procesos de la indagacion cientifica

25. Considero que durante las clases de ciencias Yyo puedo utilizar | MD | ED | DA | MA
recursos para ejecutar un plan de accion que permita comprobar las
hipétesis.

26. En mi opinion el docente es capaz de orientar con ejemplos claros la | MD | ED | DA | MA
interpretacion de los resultados obtenidos.

27. Considero que yo soy capaz de Realizar la evaluacion entre | MD | ED | DA | MA
comparieros durante el trabajo grupal.

28. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo utilizar | MD | ED | DA | MA
técnicas apropiadas para registrar informacion.

29. En mi opinién el docente es capaz de proponer ejemplos con | MD | ED | DA | MA
actividades especificas en las que puedo observar. .

30. Considero que yo soy capaz de tomar conciencia de los procesos de | MD | ED | DA | MA
indagacion cientifica logrados en la sesion de clase.

31. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo registrar mis | MD | ED | DA | MA
observaciones en el cuaderno de ciencias o en la guia de laboratorio.

32. En mi opinion el docente es capaz de proponer actividades | MD | ED | DA | MA
especificas en las que puedo medir.

33. Considero que yo soy capaz de reconocer que no me esfuerzo lo | MD | ED | DA | MA
suficiente para lograr comprender los conocimientos cientificos

34. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo organizar los | MD | ED | DA | MA
datos obtenidos a través de mi observacion.

35. En mi opinion el docente es capaz de proponer actividades | MD | ED | DA | MA
especificas en las que puedo clasificar.

36. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo organizar los | MD | ED | DA | MA
datos obtenidos a través de la experimentacion

37. En mi opinién el docente es capaz de presentar actividades en las que | MD | ED | DA | MA
puedo facilmente inferir y/o predecir resultados.

38. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo utilizar | MD | ED | DA | MA
técnicas apropiadas para comprobar las hipdtesis.

39. En mi opinién el docente es capaz de orientar con ejemplos claros la | MD | ED | DA | MA
interpretacion de los resultados obtenidos.

40. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo relacionar los | MD | ED | DA | MA

datos obtenidos con mis conocimientos cotidianos.
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41. En mi opinion el docente es capaz de facilitar la discusion de | MD | ED | DA | MA
resultados en los diferentes grupos.

42. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo relacionar los | MD | ED | DA | MA
datos obtenidos y organizados con los conocimientos cientificos.

43. En mi opinién el docente es capaz de orientar con ejemplos la | MD | ED | DA | MA
formulacion de conclusiones.

44, Considero que durante las clases de ciencias yo puedo formular | MD | ED | DA | MA
conclusiones en base a los conocimientos cientificos

45. En mi opinidn el docente es capaz de Asegurar el aprendizaje de los | MD | ED | DA | MA
conocimientos con mi participacién y con la de mis compafieros.

46. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo formular | MD | ED | DA | MA
conclusiones en base a los hallazgos de mi investigacion

47. En mi opinién el docente es capaz de demostrar dominio de | MD | ED | DA | MA
conocimientos teoricos.

48. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo comunicar | MD | ED | DA | MA
conclusiones en forma oral.

49. En mi opinion el docente es capaz de demostrar que esté actualizado | MD | ED | DA | MA
con el desarrollo tecnol6gico en diferentes ambitos.

50. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo comunicar | MD | ED | DA | MA
conclusiones en forma escrita o gréfica.

51. En mi opinion el docente es capaz de aportar con recomendaciones a | MD | ED | DA | MA
mi trabajo de investigacion para mejorarlo.

52. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo comunicar | MD | ED | DA | MA
conclusiones usando técnicas matematicas.

53. En mi opinion el docente es capaz de crear condiciones favorables | MD | ED | DA | MA
para mantener el orden y buen funcionamiento en la clase.

54. Considero que durante las clases de ciencias yo puedo comunicar | MD | ED | DA | MA
conclusiones utilizando herramientas virtuales (PPT, Prezzi, Blog,
etc.)

55. En mi opinién el docente es capaz de organizar los ambientes de | MD | ED | DA | MA
aprendizaje.

56. En mi opinién el docente es capaz de elaborar y presentar de manera | MD | ED | DA | MA
clara y sencilla el desarrollo de actividades y tareas.

57. En mi opinién el docente es capaz de brindar indicaciones con | MD | ED | DA | MA
ejemplos para realizar actividades grupales.

58. En mi opinién el docente es capaz de permitir el uso variado de | MD | ED | DA | MA
herramientas e instrumentos necesarios para comprobar las hipdtesis.

59. En mi opinidn el docente es capaz de favorecer la metacogniciony | MD | ED | DA | MA
evaluar cada proceso considerando mi autoevaluacion y coevaluacion.

Muchas Gracias por responder, tu aporte, serd valioso para la

investigacion.
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ANEXO 4

Validacion de contenido

Jueces

DNI

Evaluacion del instrumento

1. Mg. Blanca Ida Valdiviezo Cornetero
2. Dr. Manuel Torres Valladares

3. Mg. Lidia Margarita Romero Ponte
4. Dra. Alicia Esther Castro Celis

5. Mg. Manuel Contreras Vargas

08765767
07642351
09352359
09127004
07659247

Pertinente, relevante y claro.
Pertinente, relevante y claro.
Pertinente, relevante y claro.
Pertinente, relevante y claro.

Pertinente, relevante y claro
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ANEXO 5

ANALISIS POR ITEM

Estadisticas de elemento

Media Desviacion estandar
item 1 3,16 ,704 118
item_2 3,05 ,738 118
item 3 3,19 ,695 118
item_4 3,36 634 118
item 5 3,14 ,598 118
item_6 3,06 743 118
item 7 2,98 762 118
item 8 3,20 , 734 118
item 9 3,14 ,703 118
item 10 3,00 ,728 118
item_11 2,84 806 118
item_12 3,08 ,648 118
item_13 3,07 676 118
item_14 3,08 ,723 118
item 15 3,16 627 118
item 16 3,01 673 118
item 17 3,12 , 706 118
item 18 3,00 751 118
item_19 2,97 ,673 118
item_20 3,06 ,683 118
item 21 3,02 ,704 118
item 22 2,79 625 118
item_23 3,04 ,684 118
item 24 2,90 672 118
item 25 2,92 ,687 118
item_26 3,08 ,621 118
item 27 2,87 , 746 118
item_28 2,94 ,683 118
item_ 29 3,06 ,683 118
item 30 3,02 1692 118
item 31 3,07 , 748 118
item 32 2,90 1632 118
item 33 2,82 844 118
item_34 2,99 673 118
item 35 2,88 ,718 118
item_36 3,06 ,644 118
item 37 2,96 J721 118
item 38 3,07 ,650 118
item_39 3,01 673 118
item_40 3,01 , 768 118
item_41 2,96 619 118
item 42 3,00 ,692 118
item 43 3,14 ,639 118
item_ 44 3,01 ,620 118
item_45 3,11 ,664 118
item_46 2,97 715 118
item_ 47 3,16 653 118
item_48 2,91 ,762 118
item_49 3,00 716 118
item_ 50 2,94 ,809 118
item_51 3,08 J711 118
item_52 2,87 812 118
item_53 3,07 303 118
ittm_54 2,90 881 118
item_ 55 3,03 756 118
item 56 3,10 ,684 118
item_57 3,19 653 118
item_ 58 2,95 ,761 118
Titem 59 2,98 773 118

117



