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RESUMEN

El propdsito de la investigacion fue implementar una propuesta de dialogo de
saberes en la préctica formativa de la carrera de educacion primaria intercultural
bilingle de una universidad privada, fundamentada en la perspectiva de docentes y
estudiantes, a partir de un diagnostico de las concepciones y practicas de docentes
y estudiantes sobre el didlogo de saberes, la elaboracion de un propuesta
metodoldgica en base a ellas y su implementacion valorando los logros y
limitaciones en el proceso. Se aplic una metodologia cualitativa, de investigacion
accion participativa sustentada en entrevistas y observaciones de la practica
formativa de docentes y estudiantes en la parte diagndstica y entrevistas, resimenes
de reflexion de las sesiones y revision de productos en la parte de implementacion,
la misma fue procesada a través del anélisis tematico. Los resultados y conclusiones
indican que el desarrollo de la formacion de docentes de Educacion Primaria
Intercultural Bilingue, a través de procesos de didlogo de saberes, asentados en la
sabiduria colectiva de los pueblos originarios y de intercambios situados con otros
saberes; contribuyeron a afirmar la identidad cultural y profesional de los
estudiantes, proveyéndoles de referentes concretos para desarrollar a su vez
didlogos de saberes en sus practicas pedagdgicas en escuelas EIB, ademéas de

visibilizar su aporte a la convivencia intercultural en la universidad en mencién.

Palabras clave: Didlogo de saberes, saberes de pueblos originarios, vivencia,

sentipensamiento, transdisciplinariedad.



ABSTRACT

The purpose of the research was to implement a proposal of knowledge dialog in
the formative practice of the intercultural bilingual primary education (IBE) career
of a private university, based on the perspective of teachers and students, for which
it was necessary to make a diagnosis of the conceptions and practices of teachers
and students on the dialogue of knowledge, develop a methodological proposal that
responds to their reflections and implement it, and assess the achievements and
limitations of the process. A qualitative, action-research methodology was applied
based on interviews and observations of the formative practice of teachers and
students in the diagnostic part, and focus groups, reflection summaries of class
sessions and review of class-made tasks in the implementation part. The
information gathered in interviews, observations and summaries was processed
through thematic analysis. The results and conclusions indicate that the training of
teachers of Intercultural Bilingual Primary Education, through processes of
knowledge dialog, based on the collective wisdom of native peoples and of
exchanges situated with other knowledge, including that of the formal educational
sciences, contributed to affirming the cultural and professional identity of the
students, providing them with concrete references to develop knowledge dialogs in
their pedagogical practices in EIB schools, in addition to making visible their

contribution to intercultural coexistence in the university in question .

Keywords: Knowledge dialog, native peoples wisdom, life experience, feelling and

thinking, transdisciplinarity.



CAPITULO |

INTRODUCCION

La presencia de jovenes de pueblos originarios como nuevos actores
sociales en la formacion universitaria, plantea un desafio fundamental a las
universidades publicas y privadas del pais. Responder a dicha presencia exige, en
la actualidad, disefiar y construir con estos actores un servicio educativo que instale
en sus procesos formativos auténticos didlogos interculturales, asentados en
condiciones de equidad epistemoldgica, otorgandole validez al acumulado cultural

que los jovenes traen a su formacion universitaria.

Asimismo, constituye una evidencia que la diversidad cultural instalada en
las universidades demanda que los procesos educativos interculturales se amplien
y sean parte de la formacion de todos los estudiantes de educacién superior, como
mecanismo fundamental para hacer de la convivencia intercultural parte de las
capacidades que adquiere cualquier estudiante, asi como el de la flexibilidad
cognitiva, que le permite abrirse a la comprension de diferentes formas de pensar y

de actuar en el mundo.

La presente investigacion se ha centrado en la comprension de propuestas
de didlogo de saberes que desarrollan los estudiantes de los pueblos originarios que

actualmente se encuentran estudiando educacion intercultural bilingie, en calidad



de becarios, como parte de la politica de inclusion y equidad del Estado en una

Universidad Privada de Lima.

Aquellos estudiantes se enfrentan a grandes desafios (Cuenca, 2015, p. 62).
En primer lugar, la pérdida de identidad linguistica y la fluidez en la expresion en
la lengua originaria, porque son sacados de su territorio originario y mantienen
lazos muy distantes con los hablantes activos de sus lenguas (Zavala, 2010, 89). En
segundo lugar, el bajo desempefio académico que evidencia el choque de
trayectorias sociales y culturales para las que ni los estudiantes ni las instituciones
universitarias se encuentran preparados (Zapata, 2013, 45). Finalmente, el escaso
reconocimiento que la universidad tiene de la singularidad cultural y los aportes
potenciales de la cultura de estos jovenes a la dinamica institucional, lo que impacta

en su condicidn de pertenencia y su autoconcepto (Cuenca, 2015, 64).

Para afrontar estos desafios se requiere instalar, en los procesos formativos,
un aprendizaje respetuoso de la diversidad articulado a procesos de gestion
curricular, que permita superar el caracter tradicionalmente asimilacionista de la
universidad peruana. En nuestro pais si bien existen esfuerzos valiosos desde el
Estado, como el impulso de las universidades interculturales y los colectivos
profesionales al interior de diversas universidades publicas y privadas, ain no se ha

logrado establecer como una politica formativa sostenida en el tiempo.

En ese sentido, constituye un proceso democratizador en la Educacion
Universitaria, laampliacion de la cobertura de las universidades publicas y privadas
con el fin de acoger la presencia de grupos emergentes de jovenes de los pueblos

originarios, denominados indigenas, quienes acceden, a través del programa Beca



18 o con sus propios recursos, a diferentes carreras profesionales, de un modo cada

vez mas creciente.

Sin embargo, es evidente también que su presencia en las instituciones
universitarias no implica una inclusion en condiciones de equidad. En la
generalidad de universidades es invisibilizada su especificidad cultural o peor aun
es sujeto de exclusion y discriminacion, lo que deviene en que muchos de los
estudiantes se vean en la necesidad de negar sus origenes, dejar de hablar sus
lenguas originarias y cambiar sus modos de relacionarse y cuestionar la validez de
sus saberes locales, con el fin de no ser sujetos de burla o mofa (Cuenca, 2015, p.

64).

A su vez, las instituciones universitarias de nuestro pais ignoran o no quieren
ver la especificidad cultural de estos jovenes, debido a que mantienen un servicio
educativo centrado en el paradigma positivista de la construccion del conocimiento
y de la formacion y, por lo tanto, no aperturan sus catedras a la pluralidad de
racionalidades que conviven en el territorio, aludiendo como justificacion su
desconocimiento de la episteme de este tipo de conocimiento, poniendo en
entredicho su calidad de conocimiento sistematico y calificandolo como saber
practico. Menos aun incorporan las formas de aprender de los jovenes de estos
pueblos originarios y tampoco se hacen cargo de las limitaciones que traen, fruto
de un sistema educativo basico que quebro el valor de su socializacion originaria
en su matriz cultural. Tampoco han logrado desarrollar en ellos y ellas las supuestas
capacidades para integrarse en el modelo educativo y social homogenizante. Como

ha manifestado Sacristan (1988):



La formacién ofrece desiguales oportunidades para alumnos que
provienen de un medio social y cultural concreto y con un bagaje
previo muy particular, ello imposibilita disefiar un ndcleo de
contenidos curriculares obligatorios para todos, sin considerar las

desigualdades y oportunidades ante el mismo. (p. 58)

En este marco se pretende, desde la investigacion, construir interpretaciones
con los mismos actores; docentes y estudiantes de la carrera de educacion
intercultural bilinglie de una universidad privada de Lima, de lo que significa el
dialogo de saberes en la formacidn pedagogica y sugerir practicas pedagdgicas que
desde su perspectiva harian posible la construccién de aprendizajes interculturales
que los preparen para ser docentes que construyan de forma sostenible propuestas
educativas interculturales y bilinglies para la educacién de nifios y nifias de sus

pueblos.

La investigacion estd centrada en el caso de la formacion de jovenes
indigenas de la carrera profesional de Educacion Primaria Intercultural Bilingle de
una Universidad Privada que asume, desde su Facultad de Educacion, el enorme
desafio de responder con calidad y pertinencia al encargo del Estado Peruano de
formar a los futuros docentes de este servicio en expansion en el pais; quienes tienen
la necesidad de comprender y poner en uso procesos de dialogo de saberes,

recreandolos en diversos escenarios.

En este sentido, pretende ser una investigacion que aporte una propuesta
metodoldgica para la construccion de didlogo de saberes en la formacion docente

en EIB, a partir del dialogo y reflexion con docentes y estudiantes de la carrera de



educacion primaria intercultural bilingie, la misma que se implementara luego
como orientaciones para el desarrollo de las practicas pedagdgicas de los
estudiantes en las instituciones educativas de Educacion Intercultural Bilingue,
construyendo a su vez procesos de dialogos de saberes en la educacion de nifios y
nifias de diversos pueblos originarios, y asi poder generar un efecto demostrativo
de la importancia, en la formacion docente, de la construccion desde la propia
vivencia de los principales procesos didacticos que luego se pondran en accion en

la praxis pedagogica.

Para tal fin, la presente investigacion desarrolla un primer capitulo
introductorio donde se expone el marco tedrico del que se parte para situar el

problema, la formulacion del problema y su correspondiente justificacion.

El marco tedrico del cual parte la presente investigacion estd comprendido
por los antecedentes, expresado en el analisis de ocho experiencias formativas de
jévenes de pueblos originarios en el campo de la docencia y otras especialidades
desde la perspectiva del didlogo de saberes, haciendo un balance de sus aportes para
el desarrollo de la presente investigacion. Asi mismo, explora el sustento legal que
configura el derecho a la educacion de las nuevas generaciones de jovenes de
pueblos originarios y la equidad en el campo epistemoldgico otorgandole valor a
las sabidurias propias en dialogo con los saberes de otras matrices culturales. En
este mismo capitulo se presentan los conceptos fundamentales respecto a la
comprension del universo epistémico y tematico de la educacion intercultural y el

dialogo de saberes desde una perspectiva descolonizadora.



El tercer capitulo esta dedicado a la relevancia académica que justifican la
realizacion de la presente tesis, asi como la determinacion de su aporte a la luz de
las lineas de investigacion de la Facultad de Educacion de la UPCH, y su
significatividad para el disefio de politicas en el campo de la formacion docente en

EIB.

Por un lado, el cuarto capitulo esta destinado a la formulacion de los
objetivos generales y especificos de la investigacion. Por otro lado, la metodologia
de la investigacion se aborda en el quinto capitulo, valorando la relevancia de la
investigacion accidn en la construccion de estrategias didacticas pertinentes para la
formacion docente, desde la reflexion y la propuesta de docentes y estudiantes como
actores del proceso formativo pensando en estrategias que transformen sus propias
practicas formativas. En este sentido, recoge los aprendizajes de la investigacion
accion en el marco de las nuevas epistemologias del sur, tal como lo ha referido
Fals Borda, desde una perspectiva de “suma de saberes: el académico por una parte,
y la experiencia de la vida misma con las comunidades por otra [...] enfatizando en
un conocimiento bien arraigado en la realidad, que al mismo tiempo es util para los

actores sociales” (Borda, 2007, p.87).

En el capitulo sexto se exponen los resultados obtenidos en el proceso de
investigacion accion, ordenados en funcion de las dimensiones de los problemas
identificados en el planteamiento y la formulacion del mismo. Se ha tenido en
cuenta, en primer lugar, los diagnosticos obtenidos de los docentes y estudiantes
que muestran, desde diversas dimensiones inherentes al conocimiento y la
didactica, la necesidad de dialogos de saberes en la formacién en EIB. En segundo

lugar, se ha considerado la propuesta didactica disefiada en funcion de los aportes



de los docentes y estudiantes asi como de las lecciones aprendidas de experiencias
anteriores y las reflexiones tedricas que dan sustento a las acciones desarrolladas
para implementar esta propuesta didactica en la conduccion del curso de préctica
profesional y las constataciones de su efecto en las practicas pedagdgicas de los
mismos al conducir sesiones de aprendizaje. Ademas, este capitulo presenta las

discusiones formales y finales de la presente tesis.

El séptimo capitulo presenta las conclusiones y el octavo las respectivas

recomendaciones finales.

1.1. Marco Teorico

1.1.1. Antecedentes. Existen por lo menos tres décadas de estudios orientados a
reflexionar sobre la construccion y el desarrollo del didlogo de saberes en la
formacion docente y en la educacién comunitaria, asi como iniciativas diversas de
concrecion de esta forma de construccion del conocimiento en instituciones de

paises vecinos como Bolivia, Ecuador y México.

El desarrollo del concepto didlogo de saberes ha encontrado un espacio
privilegiado en las experiencias de formacion de docentes en educacion
intercultural bilingiie desarrolladas por institutos pedagdgicos en diversas regiones

del pais.

Antecedentes de estudio a nivel nacional

La formacion docente en didlogo de saberes desde el territorio

FORMABIAP de Loreto. El Instituto Superior Pedago6gico Loreto (lquitos) y la



Confederacion Nacional Indigena Asociacion Interétnica de Desarrollo de la Selva
Peruana (Aidesep), ha impulsado desde 1987 una experiencia de formacion docente

fundamentada en la investigacion accién con el objetivo de:

¢ Instalar un modelo de formacion docente que promueve proyectos de vida
basados en el ciclo natural y en la herencia cultural de cada uno de los

pueblos indigenas que participan en el Programa.

e Articular esta formacién, estrechamente, con una oferta formativa a nifios y
jovenes indigenas que posibilite el desarrollo de sus capacidades,
conocimientos y valores para desenvolverse armdnicamente en su medio, y
apropiarse de conocimientos y capacidades para desenvolverse en diferentes

espacios.

Es decir, desarrollar la formacion docente en EIB, con referencia a sus
efectos en la educacion basica de nifios y nifias de pueblos originarios, desde una
perspectiva de convivencia con su medio natural, social y con otros espacios, que

implique desarrollar otras capacidades.

El punto de partida fue la realizacién de un diagndstico a traves de reuniones
de consultas con lideres de comunidades, padres y madres de familia, quienes
expresaron sentimientos de frustracion respecto a la escuela, por las dificultades de
sus hijos para entender el castellano y expresarse en este idioma, y la percepcion de
fracaso en la escolaridad primaria donde nifios y nifias no logran leer ni escribir
significativamente y no realizan un razonamiento logico — matematico eficiente.

Estas percepciones se afirmaron a partir de los resultados obtenidos de las pruebas



aplicadas a nifios de sexto grado, que demostraron que el nivel de dominio de ambas
areas correspondian a estudiantes de segundo de primaria en la mayoria de nifios y

nifias (Lépez de Castilla et al., 1989, p.34).

La comunidad expresé también que nifios y nifias mostraban pérdidas de
conocimientos y valores comunitarios y lo atribuian al tiempo que los nifios
dedicaban a la escuela, el cual les sustraia de las actividades familiares y
comunitarias donde se desarrollan capacidades iddneas para desenvolverse en el
medio. En las regiones méas expuestas a la colonizacién, los padres afirmaron que
sus hijos tenian vergiienza de ser indigenas y de hablar su lengua, incluso a varios

esta condicion los impulsé a migrar a las ciudades en busca de otra forma de vida.

El diagnostico sustento el disefio de un curriculo experimental para formar
docentes indigenas que aporten al desarrollo de sus lenguas y culturas en dialogo
con otras visiones y formas de ver la realidad. Tras sucesivos ajustes, se centrd en
temas medulares para la realidad amazdnica, los cuales se abordaron a través de
proyectos, unidades de aprendizaje, talleres, seminarios y mddulos conducidos por
equipos interdisciplinarios de docentes, incorporando ademas a los sabios de los
pueblos originarios para garantizar el dialogo de saberes. Al afio se seleccionaban
dos proyectos que organizaban la formacién de cada ciclo, uno de ellos relacionado
con la tradicion cultural indigena (fabricacion de ceramica, tejido de algodén o
fibras vegetales, elaboracion de tintes, elaboracion de remedios con vegetales,
construccion de canoas, etc.), y el otro vinculado con el manejo del medio ambiente
y la crianza de animales. Esta experiencia altamente significativa, en términos de

la formacion docente EIB, aporté las siguientes conclusiones a la investigacion:



Una organizacion de la formacién de caracter holistico se centro en el
analisis y la comprension de la realidad desde diversos enfoques y

procedimientos con una ldgica intercientifica.

Abordar un problema desde diferentes perspectivas permitié a los
estudiantes entender y apreciar las ventajas de la integracion de areas que
aplicarén en la escuela primaria a través de proyectos. Ademas en el proceso
se interrogan, indagan y comparan con la informacion de las diferentes areas

y se visiones integradoras y flexibles.

La organizacion construyen basada en las experiencias de aprendizaje, que
integran areas, liberaron a los alumnos de la sobrecarga de trabajo
académico, un tiempo que se invierten en procesos de autoaprendizajes y

actividades extracurriculares (Trapnell, 2007).

Desarrollar proyectos sobre la tradicion cultural indigena implico el
protagonismo de sabios y sabias de los pueblos originarios y docentes
indigenas en la formacidn de las nuevas generaciones en espacios formales
como el ISP. Este tiene a su cargo la definicion, organizacion, desarrollo y
evaluacion de los proyectos relacionados con su herencia cultural. Con ello,
han generado un espacio propio de aprendizaje que siguio su propia légica
y permitié que los alumnos construyan sus aprendizajes en sus lenguas

originarias.

Durante las etapas de socializacion previstas al final de cada proyecto, los

alumnos de diferentes pueblos compartieron con sus comparieros algunos

10



temas que aprendieron con sus docentes y especialistas. Los estudiantes

definieron la estrategia que adoptaran para socializar sus aprendizajes.

La formacion de docentes desde la investigacion accién: Programa de
Profesionalizacion CRAM. Esta experiencia fue el fruto de una accion
interinstitucional del Instituto Superior Pedagdgico de La Salle, la PUCP vy la
Universidad Mc Gill de Canada los cuales trabajaron con cerca de 800 docentes de
la region del Cusco, quienes disefiaron, en un proceso de investigacion accion, una

experiencia que se propuso los siguientes objetivos:

e Profesionalizar docentes en ejercicio de su rol docente para que analicen y
transformen el proceso educativo en areas rurales en orden a una afirmacion
de las identidades locales, a través de un curriculo experimental y

alternativo.

e Contribuir, desde el desarrollo de las capacidades docentes, al mejoramiento
de la educacion del nifio rural, en funcién de las caracteristicas y
potencialidades de su medio ambiente, fortaleciendo el desarrollo socio-

econdémico y cultural local.

En referencia al dialogo de saberes, en esta experiencia se propuso el disefio
de un instrumento técnico-pedagogico que organice los contenidos con base en la
realidad cultural local superando el sistema de asignaturas, colocando la vida real y
cotidiana en el centro del proceso ensefianza-aprendizaje. Para lo cual se utilizo

como base la metodologia del ver, juzgar y actuar.
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Los contenidos se agruparon en mddulos de acuerdo a la problematica que

se aborda. En su estructura interna, cada modulo estuvo comprendido por:

Eje de Realidad, que permite en el proceso de formacion, abordar la realidad
local en cuanto problema, valorando las carencias, dificultades o
necesidades; y en cuanto posibilidad, expresada en aspiraciones, ideales,

usos y costumbres.

Eje Tedrico, orientado a recoger el aporte de diversas ciencias a la
comprension y explicacion del problema detectado, desde un abordaje
interdisciplinar, donde lo vivencial es central para construir una vision

integral.

Guia de Accion, que orienta actuaciones en el contexto para validar
supuestos e impulsar transformaciones, a través de tres estrategias:
Investigacion Participativa, Produccion y Promocién Comunal y Practica

Pedagdgica (Ojeda, 2013, p.18).

El resultado de esta innovadora propuesta se evidencid en la

profesionalizacion de cerca de 800 docentes sin titulo pedagdgico, que mostraron

plena satisfaccion con su proceso formativo y se desempefiaron con calidad,

mostrando liderazgo en el trabajo pedagogico en la regién del Cusco.

Es de remarcar como aporte para la presente investigacion, la ldgica

investigativa en la formacidn, en cuyo procesos se tejen dialogos de saberes entre

larealidad y las explicaciones de las ciencias desde una perspectiva interdisciplinar,
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asi como el valor que le confieren a la vivencia para hacer de esta forma de abordar

la formacion una experiencia integral.

La formacién en Nucleos de Afirmacién Cultural Andina y Amazonica —
PRATEC. Esta constituy una experiencia de educacion comunitaria del Programa
Andino de Tecnologias Campesinas PRATEC, que desde 2002 disefiaron e
implementaron el Fondo para Iniciativas de Afirmacién Cultural en los Andes y la
Selva Alta del Per( en alianza local con diez Nucleos de Afirmacion Cultural
Andina 0 Amazonica, constituidos por organizaciones indigenas y ONG con
tradicion de acompafiamiento cultural cercano a las comunidades rurales (De

Zutter, 2008, p.48).

El objetivo de este proceso de investigacion accion fue acompafiar a las
comunidades rurales en su proceso de recuperar o vigorizar sus saberes de crianza
de la biodiversidad y en relacion con ellas sus dindmicas organizativas. Para lo cual
se tejieron dialogos de saberes entre los sabios locales y los técnicos de las ONGs,
buscando las soluciones mas adecuadas a la diversidad de problemas que se
enfrentan las comunidades para el cuidado de la biodiversidad, el proceso
constituye fundamentalmente un espacio de afirmacién de los saberes propios y por

tanto de fortalecimiento de la identidad colectiva.
La evaluacion de estas experiencias permitié identificar que:

e La afirmacion cultural posibilita la consolidacion y valorizacién de la base
cultural de las comunidades expresada en sus saberes, organizacion,

valoracion propia, cuidado del territorio e interacciones econdmicas,
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devolviendo la posibilidad de sofiar su propia vida asi como de interactuar

en mejores condiciones con el resto de la sociedad.

Las iniciativas de Afirmacion Cultural legitiman y visibilizan los saberes y
valores de la cultura ante los nifios y jovenes de la comunidad, desarrollando
fortalezas en las nuevas generaciones para enfrentar el desprecio y
enajenacion cultural del que son objeto en las escuelas, Iglesias Protestantes,

servicios del Estado, etc.

Al interior de las comunidades la afirmacion cultural posibilita fortalecer
los vinculos que hacen posible el trabajo colectivo, la gestion compartida
del territorio, el cuidado en las interacciones entre sociedad y naturaleza, la
recuperacion de la armonia a través de la ritualidad y sacralidad propias de

la cultura.

Para fines de la presente investigacion intereso relevar, de esta experiencia,

el valor de la afirmacién cultural para establecer didlogos de saberes en equidad de

condiciones, asi como la importancia del establecimiento de valores para la

convivencia carifiosa entre humanos, humanos y la naturaleza y entre humanos y

deidades, para orientar los procesos de dialogos de saberes hacia un buen vivir.

La formacién orientada hacia el didlogo intercultural en el marco del

Proyecto Hatun Nan. Fue también ilustrativa, en el Per(, la experiencia de las

Universidades San Antonio Abad de Cusco, San Cristébal de Huamanga y la

Pontifica Universidad Catélica del Peru, quienes en convenio con la Fundacion

Ford para su programa Pathways to Higher Education, participaron en un proyecto
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de investigacion accion cuyo objetivo fue el desarrollo de capacidades en
estudiantes de pueblos originarios para responder a los desafios del desarrollo local
con pertinencia cultural y actitud intercultural. Para ello, organizaron dos
programas formativos: Hatun Nan Cusco y Hatun Nan Ayacucho donde brindaron
apoyo académico a 600 estudiantes indigenas de origen quechua, aymara y de
diversos pueblos amazonicos. El programa formativo disefiado incluy6 actividades

académicas, culturales y de proyeccidn social.

Su punto de partida fue garantizar la equidad en el acceso de los jovenes de
pueblos originarios a la educacién superior, pero no se profundizé en procesos
formativos que garantizaran la equidad en la construccidn intercultural de saberes.
Durante el proceso, los estudiantes pasaron por un ciclo de nivelacion para
responder a las demandas de manejo del lenguaje cientifico en la universidad, un
servicio de tutoria orientado a mejorar su rendimiento académico, cursos de apoyo
académico para garantizar su nivelacion al estandar exigido por la universidad y
cursos de identidad cultural como espacios para afirmar el valor de la cultura y

fidelizarlos a su matriz cultural en términos actitudinales (Villasante, 2013, 52).

Este programa logro6 involucrar a los docentes en procesos de didlogo de
saberes en el desarrollo de los cursos, aunque no modificO sus programas
formativos, asimismo se promovié espacios para la sistematizacion de los saberes
de los pueblos originarios por los mismos estudiantes. Se desarrollaron
investigaciones valiosas sobre las formas de aprender de los pueblos originarios y
sobre algunos campos del saber relevantes para estos pueblos como el tejido, la caza

y la ritualidad.

15



Sin embargo, no logré superarse la vision parcial y folklorizada de los
saberes de los pueblos originarios, promoviendo encuentros interculturales donde
se valoraron algunos productos culturales como los tejidos, la medicina tradicional,
la produccién alfarera, pero sin valorar, en conjunto, la validez de las cosmovisiones
de los pueblos originarios como los saberes sistematicos, que son de una
importancia innegable frente a los desafios actuales del desarrollo. El proceso
involucrd también la formacién de los docentes universitarios en la comprensién

del dialogo de saberes y su aplicacion en la formacion.

Respecto a esta experiencia, fue relevante la accion reflexiva y de
investigacion que acompafi el proceso de implementacion de la propuesta por parte
de los docentes, quienes se esforzaron por profundizar en la comprension de los
saberes de los pueblos originarios para poder construir los didlogos de saberes, asi
como la evidencia que dejo la experiencia de la necesidad de incluir en esos
procesos a los estudiantes de pueblos originarios como conocedores y cultores de

£s0s saberes.

Antecedentes de estudio a nivel internacional

Procesos de Dialogos Interculturales para la Innovacién Social y el
Desarrollo Territorial en la Red Compas- Bolivia. Desde las experiencias de
desarrollo en diversas municipalidades de Bolivia que hacen parte de la Red
Compas, Captured y AGRUCO, se implementaron importantes innovaciones

sociales basadas en el desarrollo del dialogo intercultural entre comunidades,
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municipalidades y universidades locales, posibilitando un intercambio en equidad

sustentado en:

Estudios interculturales y transdisciplinares sobre los sistemas de
conocimiento de los pueblos originarios, con activa participacion de las
comunidades, para garantizar dialogo intercultural e intercientifico en

equidad.

La integracion de la formacién, investigacion e interaccion social en
experiencias piloto donde confluyeron en dialogo diversos actores, con roles
especificos cada uno, aportando soluciones, desde sus matrices culturales, a

un problema relevante que afecta el buen vivir.

Iniciativas de gobernanza, generacion de leyes e incidencia politica de abajo

a arriba con la finalidad de preservar los saberes locales.

Uso de estrategias con perspectiva intercultural, transdisciplinar,
multimetodoldgica y participativa, necesarias para revalorizar la matriz
cultural de sus pueblos, lo que incluyé uso de formas diversas del lenguaje

(Haverkort, 2015, p.123).

El aporte fundamental de este proceso de dialogo de saberes a los fines de

la presente investigacion fue la identificacion de una metodologia especifica para

el fortalecimiento de los saberes de las comunidades originarias que comprendié la:
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e Sistematizacion de los saberes de los pueblos originarios, organizados en
relacion con el ciclo de vida en el territorio, lo que a su vez comprendio la

interaccion entre la vida de todos los seres.

e Aplicacion de la Investigacion Participativa con la finalidad de revitalizar
la gestion de la diversidad biocultural y afrontar los nuevos desafios que

implican el cambio climético.

e Construccién de proyectos de formacion, investigacién y desarrollo integral

que posibilitan el didlogo de saberes orientandose al buen vivir.

La experiencia de didlogo de saberes en la educacion comunitaria de la
Universidad de la Tierra - México. Esta constituyd una experiencia que se engarzé
en la dindmica de vida de las comunidades indigenas de la zona de Chiapas y
Oaxaca, las cuales genero una serie de experiencias flexibles y abiertas de aprender
haciendo sin imposiciones, o sin un marco regulado como el de las universidades
tradicionales. Albergd especialmente a jévenes de comunidades indigenas sin
certificacion escolar y los motivé a desarrollar capacidades en campos de su
eleccion, con el fin de desenvolverse en ese oficio de forma gozosa afrontando la
necesidad de generar ingresos en la accién de aplicar lo que aprenden. La formacién
tuvo una dimensién reflexiva orientada a la transformacion social para construir un
buen vivir comunitario que cuestiono los valores establecidos del capitalismo, la

modernidad y el patriarcado.

Unitierra organizo itinerarios personalizados de aprendizaje para

desarrollar con jovenes habilidades especificas, explorar algin campo de
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conocimiento, realizar investigaciones e involucrarse en actividades précticas en
grupos de estudio o trabajo. Fue un espacio formativo comprometido con el
contexto, que abord6 los desafios que implica el cuidado de la madre tierra, dada
su profunda relacion con el movimiento social, contribuyendo con la agenda e
iniciativas de éste. Su vision del aprendizaje como un hecho de la vida cotidiana
que puede desencadenarse cuando se afrontan diversos desafios y el estudio como
un proceso lleno de autonomia y disfrute por ser voluntario y libre, estuvo orientado

a realizar investigaciones como ejercicios de reflexion en la accion.

Su finalidad fue desarrollar capacidades para un modo convivial® de vida y
afirmar las ensefianzas de los pueblos originarios, para construir relaciones de
cuidado con la Madre Tierra como accion transformadora que cuestiona la logica

del sistema.

Su contribucion mayor fue de orden metodolégico a la presente
investigacion, pues impulsé las formas comunitarias de aprendizaje, a partir de
aspectos de la vida cotidiana que pueden constituirse en situaciones significativas
de aprendizaje, Utiles para promover procesos de investigacion como: reflexion en
la accion, el cual privilegia el dialogo intercultural, entendido como un proceso que

parte del fortalecimiento del saber propio indigena local y, en la medida de su

1 El concepto de la convivialidad es difundido por Ivan lllich (1926-2002) en su libro La
convivialidad (1975). Alude a la capacidad de hacer convivir las dimensiones de produccion y de
cuidado; de efectividad y de compasion; de modelado de los productos y de creatividad; de libertad
y de fantasia; de equilibrio multidimensional y de complejidad social con la finalidad de reforzar el
sentido de pertenencia, expresandose en actitudes fundamentales como la autolimitacion y de la
justa medida; asimismo, el cuidado esencial de todo lo que existe y vive, la gentileza con los
humanos y el respeto a la Madre Tierra (Hathaway y Boff, 2012, p. X).
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insuficiencia para las acciones de la vida cotidiana, se hace de herramientas y

saberes de la matriz cientifica positivista (Esteva, 2014, p.18).

La vinculacion comunitaria y el dialogo de saberes en la experiencia de la
Universidad Intercultural de Chiapas. Las universidades interculturales en México
surgieron como consecuencia de las luchas de reivindicacién politica de los pueblos
indigenas mexicanos en el marco de los acuerdos firmados entre el Gobierno
Federal Mexicano y el Ejército Zapatista de Liberacion Nacional, quienes exigieron
la creacion de instituciones formativas que respeten los usos y costumbres de los
pueblos originarios y de sus lenguas, precisandose la necesidad de universidades

interculturales (Avilay Avila, 2014,).

Estas universidades tienen como objetivo formar profesionales e
intelectuales comprometidos con el desarrollo de sus pueblos y sus regiones, sus
ejes de formacion se centran en la investigacion sobre las culturas y las lenguas de
los pueblos a los que sirve. En relacion con ello, articulan el curriculo que es
flexible. La accion docente esta centrada en el didlogo de saberes y todos los
servicios conexos que brinda la universidad. Las carreras y ocupaciones que ofrecen
responden a las necesidades y potencialidades de la region (Avila, Betancourt,

Avrias, Avila, 2016)).

En este marco, la Universidad Intercultural de Chiapas, una de las
experiencias mas sostenidas, se caracteriza por un modelo educativo que promueve
una formacion basada en el respeto, la pluralidad y la equidad, fortaleciendo la
convivencia y el dialogo en la diversidad social (Fabregas, 2009, p.252). Las

asignaturas estan relacionadas y vinculadas a la vida comunitaria como el eje
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articulador que permite integrar a las bases tedricas aprendidas y ejercitadas en el
aula. Todas las asignaturas tienen una parte practica que posibilita un dialogo
intercultural que aporta soluciones a los problemas de desarrollo de las

comunidades.

El proceso metodoldgico comprende talleres participativos donde se busca
la presencia de representantes de la vida social, de las diversas comunidades rurales
de la regidn, en las actividades académicas de las asignaturas de cada semestre con
una secuencia y seguimiento horizontal. Ademas, permiten articular los
conocimientos y habilidades que los estudiantes adquirieren en el aula a travées de
un proyecto integrador. El acercamiento permanente de los actores comunitarios,
docentes universitarios y estudiantes de los pueblos originarios requiere, por un
lado, que en las asignaturas los estudiantes se apropien de herramientas y técnicas
participativas que se aprenden y analizan en el aula con un enfoque de
investigacidn-accion participativa y, por otro lado, que se apliquen en la comunidad
para conseguir un didlogo intercultural en los procesos de ensefianza-aprendizaje,
es decir, entre la comunidad académica formal de la universidad y la sabiduria en

movimiento de las diversas comunidades rurales indigenas que habitan Chiapas.

En el proceso se identificaron problemas en la institucionalizacién de la
propuesta intercultural puesto que muchas decisiones sobre el “como” y el “donde”
no se definian en el territorio por la comunidad educativa, sino desde una
perspectiva gubernamental que buscaba generar una propuesta sin impacto real en
los problemas de fondo de las comunidades indigenas. Las dificultades que aun

enfrenta esta experiencia se expresan en:
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La burocratizacion del proceso, la cual ha generado excesivas reuniones y
formatos que han liquidado los procesos creativos por falta de tiempo.
La existencia de docentes universitarios sin una cultura cooperativa y de

trabajo en equipo.

La escasa continuidad de los procesos de vinculacion efectiva con las
comunidades que posibiliten la creacion de planes regionales de autogestion

y buen vivir.

Para fines de esta investigacion se recuper6 los aspectos mas saltantes de

esta experiencia:

La importancia de articular la formacion en base a proyectos donde se
plantea un problema en dialogo con las comunidades y se investiga desde

los fundamentos epistémicos de la educacion intercultural.

La presencia en todas las acciones formativas de un principio dialdgico
fundamentada en la construccion de la intersubjetividad como base del

ejercicio docente.

La generacion de reflexiones con los estudiantes sobre la necesidad de
transitar de una ciencia monocultural a otra pluricultural capaz de integrar

en su saber las expresiones de las diversas civilizaciones y culturas.

1.1.2. Base legal.
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En la presente investigacion se consider6 fundamental identificar sustentos
normativos en el profuso cuerpo legal del pais, que reconocen la pluriculturalidad
de nuestra nacion y aspiran a incorporar el enfoque intercultural en las actuaciones
y servicios del Estado y de toda iniciativa privada en la educacion, promoviendo
auténticos dialogos de saberes que permitan responder de manera diferenciada a las
necesidades de formacion de los estudiantes provenientes de pueblos originarios en
la educacion superior. Un primer instrumento legal que reconoce la necesidad de
incorporar los saberes comunitarios en la formacion de las nuevas generaciones de
pueblos originarios lo constituyen el Convenio de 169 de la Organizacion
Internacional del Trabajo (OIT), legalmente adoptada por el estado peruano en
noviembre del 1993, cuyo articulo 27 indica que los programas y los servicios de
educacion orientados a los pueblos originarios deberan disefiarse e implementarse
con la participacion de los mismos, para responder a sus caracteristicas y
necesidades especificas, comprendiendo su historia, conocimientos, técnicas,
sistemas de valores y todas sus aspiraciones sociales, econdmicas y culturales.
Asimismo, en el articulo 29 también se sefiala la importancia de que las nuevas
generaciones de los pueblos originarios o indigenas reciban, desde el estado, una
educacion que les permita acceder a conocimientos generales y aptitudes que les
permitan participar plenamente y en igualdad en la vida comunitaria y en la

comunidad nacional. (OIT, 1989, p. 21).

La norma en mencién expresa una orientacion de la educacion de los
jévenes de pueblos originarios centrada, en esencia, en un dialogo de saberes entre

lo propio, como la base para desarrollar sus competencias en dialogo permanente
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con los saberes de los otros, con los que interactia en el marco de una sociedad

como la nuestra, donde diversas culturas conviven en condiciones de inequidad.

Esta vision se amplia en la Declaracion de los Derechos de los Pueblos
Indigenas promulgada por la Asamblea General de las Naciones Unidas, en
setiembre de 2007 y adoptada por el Pert en 2008, en donde se menciona, en el
articulo 14, que los “pueblos indigenas tienen derecho a establecer y controlar sus
sistemas e instituciones docentes que impartan educacién en sus propios idiomas,
en consonancia con sus métodos culturales de ensefianza y aprendizaje” (ONU,
2008, p.7). Sin duda, esta disposicion sienta precedentes en términos de la
necesidad de incluir la participacion de los pueblos originarios en el disefio del
servicio educativo que se les proporciona, incorporando sus saberes y sus formas

educativas.

Los mandatos internacionales tienen su correlato en las leyes nacionales, y
aunque con limitaciones en términos de la participacion de las poblaciones
originarias en la discusion y disefio de las leyes referentes a sus derechos, en la
Constitucion Politica del Pera, articulo 17, se reconoce que el Estado “[...]
fomenta la educacion bilingle e intercultural segun las caracteristicas de cada zona,
orientdndose a preservar las diversas manifestaciones culturales y linguisticas del
pais, ademas de promover la integracion nacional” (Congreso de la Republica del
Pert, 1993, p. 22). Es de apreciar que la ley fundamental del pais reconoce el
derecho de las poblaciones originarias a una educacion que se fundamente en el uso
activo de sus lenguas y en el desarrollo de interacciones que permitan preservar

valiosos saberes, sin reconocer la vigencia de los mismos para sostener la vida de
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poblaciones en todo el territorio nacional, afirmando asimismo su necesaria

integracion en la matriz cultural predominante.

Por su parte, en la Ley General de Educacion N° 28044 promulgada en julio
de 2003, se amplié la vision de la interculturalidad, la cual no se limit6 a la
formacion de las poblaciones originarias, sino que se extendié a modo de principio
educativo para la educacion peruana en general, asumiendo como rigueza para toda
la nacion, la diversidad cultural, étnica y linguistica del pais, y encontrando en el
reconocimiento y respeto a las diferencias, asi como en el mutuo conocimiento y
actitud de aprendizaje del otro, el fundamento para la convivencia intercultural.
Asimismo, entre sus fines sefiald el contribuir a afirmar la identidad nacional
sustentada en la diversidad cultural, étnica y linguistica, para superar la pobreza,
impulsar el desarrollo sostenible del pais y asumir los retos de un mundo

globalizado (idem, 2003, p. 12).

La misma Ley, en el articulo 20, se refiri6 especificamente a la Educacion
Bilingte Intercultural sefialando que se ofrece en todo el sistema educativo, es decir,
desde el nivel inicial hasta la educacion superior, promoviendo “la valoracion y
enriquecimiento de la propia cultura, el respeto a la diversidad cultural, el didlogo
intercultural y la toma de conciencia de los derechos de los pueblos indigenas, y de

otras comunidades nacionales y extranjeras”. (Idem, 2003, p. 15).

A su vez, en la Ley Universitaria N° 30220, en el articulo 3, se mencioné
que la Universidad constituye una comunidad académica orientada a la
investigacion y a la docencia, que brinda una formacion humanista, cientifica y

tecnologica en relacién con la realidad multicultural del pais. A partir de este
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contexto, afirmo que sus principios son “[...] el pluralismo, tolerancia, dialogo
intercultural e inclusion asi como la pertinencia de la ensefianza e investigacion con
la realidad social” (idem, 2014, p. 2). Asimismo, sefial6 que entre los fines de la
universidad se encuentran la de afirmar y transmitir la diversidad de identidades
culturales existentes en el pais y contribuir a un desarrollo integral de los territorios
donde esta inserta. A pesar de que en los otros articulos no se precisa como se
evidencia este pluralismo epistémico en los procesos formativos, asi como la
comprension propia de lo que se denomina didlogo intercultural, no obstante,
constituye un avance importante su mencion en la norma que rige el

desenvolvimiento de las universidades.

Con posterioridad a la dacion de la Ley Universitaria, se emiti6 la Politica
Nacional de Transversalizacion del Enfoque Intercultural, aprobada por decreto
supremo 003- 2015-MC que menciona ser de aplicacion obligatoria para todos los
sectores e instituciones del Estado y los diferentes niveles de gobierno. Para el
sector privado y la sociedad civil, sirve como un instrumento de caracter orientador.
En la mencionada politica, en el lineamiento 2, se plante6 la demanda de impulsar
una ciudadania intercultural, en base al intercambio entre los diferentes grupos
sociales y culturales del pais, generando mecanismos para la comunicacién y
comprension mutua desde interacciones de didlogo intercultural, las cuales

constituyen la parte sustantiva del sistema educativo formal y no formal.

Consecuentemente la Politica propuso como meta, para todos los servicios
publicos y privados, la promocion del intercambio, la valoracion, apropiacion social
y sensibilizacion sobre las diversas manifestaciones culturales del pais, impulsando

la difusion y expresion en equidad de valores, cosmovisiones y perspectivas de los
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diversos grupos culturales del pais en los medios de comunicacion y en los centros

de formacion (Ministerio de Cultura del Peru, 2017, p. 10).

Finalmente mediante Resolucion Viceministerial N° 154- 2017-MINEDU,
se emitio los Lineamientos para la Implementacion del Enfoque Intercultural en las
Universidades Interculturales en el marco de aseguramiento de la calidad de la
educacion superior universitaria. Si bien es una norma de cumplimiento obligatorio
para algunas universidades nacionales, sus disposiciones sirven de referente para
orientar procesos de implementacion del enfoque intercultural en universidades
convencionales que asumen el desafio de involucrar a jovenes de pueblos

originarios en procesos formativos.

De esta disposicion se ha valorado la necesidad de una politica universitaria
con enfoque intercultural fundamentada en el dialogo con los actores diversos que
hacen parte de su poblacion en formacion, para que, desde su origen cultural diverso
y las realidades que los caracterizan, puedan disefiar procesos de gestion
(académico, de investigacion, normativo, administrativo, de organizacion, y de
capacidades) con el fin de responder con pertinencia a sus necesidades, atendiendo
a las particularidades de cada grupo cultural y aquellas que son comunes a todos los

estudiantes (Ministerio de Educacion, 2017, p. 10).

En el ambito académico se recomend0 establecer, como indicador, el
respeto y valorizacion de las lenguas y culturas de los estudiantes de pueblos
originarios, implementando didlogos de saberes en condiciones de equidad y el
reconocimiento del valor del aporte de la sabiduria de los pueblos originarios a los

desafios globales actuales.
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Sin duda la normatividad que justificd la realizacion del presente estudio
sustent6 con fundamentos suficientes la necesidad de que los estudiantes en general
de las universidades peruanas deben recibir una formacion plural que reconozca la
diversidad de saberes que explican la vida, las interacciones sociales, la relacion de
las comunidades humanas con el territorio, las formas de afrontar las enfermedades
y la ldgica de la transmision intergeneracional de saberes en procesos educativos
comunitarios y reconozca su vigencia y su valor para afrontar los desafios actuales.
Sin embargo, también ha sido evidente que mucho de la normatividad a la que el
pais se adscribe en el marco de los convenios internacionales y lo que expresa en la
propia constitucion respecto al reconocimiento del dialogo de saberes, no se hizo
mencion de estos puntos de manera explicita en las legislaciones referentes a la

educacion superior (Cuenca, 2015, p. 80).

1.1.3. Bases tedricas cientificas.

El didlogo de saberes forma parte de una reflexion mas amplia, referida al
reconocimiento del valor de la produccion de conocimiento de diversos pueblos
asentados en territorios especificos y con caracteristicas culturales particulares para
la construccion del bienestar comun. Su valor social y cultural se vio puesto en
cuestién por la subordinacion de las poblaciones que producen estos conocimientos
en una estructura que desde la época colonial, asumié su existencia en condiciones
de marginalidad, folklorizando sus expresiones o convirtiéndolas en industrias
culturales susceptibles de incorporarse como bien de consumo en el mercado, sin
asumir la responsabilidad por el mantenimiento de una estructura de dominacién

que coloco la epistemologia racional cientifica por encima de otras epistemologias.
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1.1.3.1. La pluralidad epistemolégica como base del didlogo de saberes.
En el presente, existen serios cuestionamientos a la ciencia y al desarrollo
occidental moderno como la Unica vision para afrontar los enormes desafios que la
humanidad tiene en el siglo XXI. En el marco del posmodernismo y la
transmodernidad surgen nuevos paradigmas como “[...] los pluralismos
epistemoldgicos y sociedades de conocimientos (Olivé, 1999), el paradigma de la
complejidad (Morin, 1993), la filosofia de la liberacion (Dussel, 2011), las
epistemologias del sur y la ecologia de saberes (De Sousa Santos, y Meneses,
2014)” (Villegas, 2014, p. 86). Estas usan metodologias cualitativas como la
investigacion accion participativa, la cual permite revalorar las historias de vida,
testimonios, expresiones rituales y artisticas, las formas de convivencia reciproca
con la naturaleza, los saberes ancestrales y recreados de los pueblos originarios

invisibilizados, en su aporte al capital cultural de la humanidad.

Vandhana Shiva se ha referido a una jerarquizacion de conocimientos que
obedece a procesos de dominacién sustentados en el usufructo del poder de un tipo
de conocimiento funcional al desarrollo econémico capitalista que responde de
manera limitada a las necesidades basicas del ser humano, y que abusando de ese
poder, pretende ser universal y unico, sin valorar la creacion de conocimiento local

como solucion adecuada a multiples problemas comunes (Shiva, 2008, pp. 15-18).

Este hecho trajo como correlato la exclusion de la posibilidad de aportar, a
la generacion de capital cultural y cientifico, de los actores como los pueblos
originarios, instalando una mirada de elitizacion de la generacion del saber en unos

pocos e iluminados especialistas, impidiendo el acceso y la participacién de una
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pluralidad de actores. En ese contexto es imposible pensar en la legitimidad del

dialogo de saberes.

En sintesis, en su generalidad todo conocimiento que no se reduce a los
términos de la ciencia occidental se lo cataloga como folklore, supersticién o
creencia. De esta manera, la riqueza de la naturaleza, caracterizada por la diversidad
y la variedad, que a su vez genera diversidad de comprensiones del mundo y de
formas de conocimiento del mismo fue invisibilizada en procura de la
homogeneidad, la universalidad y la validez de un solo tipo de conocimiento,
limitando la emergencia de la diversidad de saberes, un hecho que se ha expresado

luego en las instituciones de formacion superior (Vargas, 2015, p. 43).

Se ha encontrado entonces, en las instituciones de formacion superior, un
escenario poco propicio para el didlogo de saberes y menos aln para la
complementariedad, el interaprendizaje, la visibilizacion de los saberes diversos y
la participacion activa de los estudiantes depositarios de estas sabidurias. Estos
ultimos, no han podido aportar a la transformacion de sus espacios formativos ni
enriquecerlos con sus experiencias culturales, como lo mostro el estudio de Ames
sobre algunas universidades privadas peruanas que acogieron estudiantes de

pueblos originarios en el marco del programa Beca 18 EIB:

[...] el didlogo que se propone entre la cultura de origen y la cultura
universitaria urbana parece ponerse sobre los hombros de los
estudiantes, que son los que deben adaptarse, lo cual es consistente

también con el punto de partida: la universidad como un espacio
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académicamente exigente, al que hay que adaptarse, no al que hay

que transformar. (Ames, 2020, p. 25)

Sefial6 también que con frecuencia las universidades en mencién “muestran
una vision dicotomica del conocimiento y de su lugar en la universidad: esta el
conocimiento del curriculo y aquel del cual los estudiantes indigenas son portadores

(claramente fuera del curriculo)” (idem, p. 28).

Sin duda, las précticas formativas e investigativas en las universidades han
pasado por la accién de cientificos y docentes formadores que requieren incorporar,
en su reflexion y en su sentir, la idea de que las sabidurias indigenas originarias son
tan validas como cualquier otro conocimiento, ya que solo asi se puede dar un

verdadero diélogo.

Por tanto, una pluralidad epistemoldgica requiere de transformaciones
profundas en las instituciones formadoras y en los individuos que interactdan en los
espacios formativos. Para superar las exclusiones es necesario deconstruir la
violencia que implica la asimilacion de estos jovenes a un esquema de comprension
del mundo dominante e intolerante y comenzar a valorar otras formas de
conocimiento que proponen ecosistemas sustentables. Estas transformaciones no
solo deben darse en el ambito académico sino en la gestién de la institucion
universitaria en general para poder orientar a producir, aplicar, evaluar, socializar,
aprender las sabidurias culturales y los conocimientos en toda su diversidad

(Villegas, 2014, pp. 87-88).
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1.1.3.2. Condiciones para el didlogo de saberes. Se encontré en la obra de
Habermas, una critica a las verdades absolutas de la ciencia y la apertura a una
I6gica de dialogo a partir de la identificacion de la relatividad de la verdad absoluta.
En ese sentido, ha referido que “[...] las imagenes lingiisticas del mundo, por ser
holistas, escapan en si mismas a una valoracién conforme a criterios de verdad.
Admite que la eleccidn de los criterios conforme a los cuales se juzga, en cada caso,
la verdad de los enunciados depende de las categorias de la respectiva imagen del

mundo” (Garcia, 2014, p. 2).

La imagen del mundo equivale a visiones del mundo situadas culturalmente,
lo que implica por tanto algunas condiciones para poder establecer didlogos que

fundamenten verdades asumidas como consensos comunes, estas son:

e Dos 0 mas visiones del mundo en situacion de dialogo deben explicitar sus
epistemologias y sus maneras propias de ver y estar en el mundo, a su vez
cada cual debe ponerse en condicion de poner en duda la validez universal
de su conocimiento para comprender la dimensién de lo expresado por el

otro (Villegas, 2014, p. 90).

e Generar un espacio de encuentro, superando las barreras institucionales de
poder que dificultan un didlogo de igual a igual, haciendo posible que
emerjan las voces de los que no escuchamos y guardan en si invalorables
saberes: los jovenes estudiantes de pueblos originarios, sus familias y
comunidades, respetando ademas sus formas comunicativas y comunicando
con claridad y sencillez los saberes de cada uno, dejando de lado los

tecnicismos que generan incomprensiones (Ansion, 2014, p. 33).
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e Para que el didlogo de saberes se dé es preciso encontrar un interés
compartido. Frecuentemente un problema de la convivencia en comun
requiere, por su complejidad del aporte de diversos conocimientos para ser
afrontado, de soluciones que deben abordarse desde cada matriz cultural,
comenzando desde las mas faciles de negociar para avanzar hacia las mas

controversiales (Ansién, 2014, p. 34).

e Disposicion para aprender, de las culturas originarias, las estrategias de
agregacion complementaria, denominadas, por ejemplo en quechua, como
yapa. Aprendiendo de las poblaciones el uso complementario de diversos
sistemas de saberes, se aprovecha lo mejor de cada uno de ellos, tratando
de procesar aquellos saberes que aparecen como contradictorios (Ansion,

2014, p. 35).

e La necesidad de aperturar en los procesos formativos oportunidades para
que los estudiantes de pueblos originarios redescubran su propia cultura,
restituyan la empatia con los actores de su territorio y construyan dialogos
orientados a la regeneracion de los saberes ancestrales, desde una pedagogia

activa de investigacion.

1.1.3.3. Tendencias en el dialogo de saberes. La concepcion del didlogo
de saberes no es Unica, se apreciaron tendencias en su comprension en razon del
posicionamiento frente al hecho social de la otredad, y de la diversidad en el marco
de proyectos civilizatorios y de desarrollo social que se valoran como parte de su

sustento.
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El didlogo de saberes, en el marco de la teoria politica decolonial, fue
desarrollada desde los aportes de la educacion popular y transformadora, a partir de
las reflexiones de Freire, Fanon, Souza y Walsh. Ellos enfatizaron que el didlogo
de saberes implica un reconocimiento tacito de la existencia del otro, subordinado,
marginado, colonizado. Ademas, desde sus proyectos liberadores cuestionaron el
poder existente y apelaron a un nuevo orden en la construccion del conocimiento,
revalorando el aporte creativo y culturalmente situado de las culturas originarias,
de los grupos minorizados y los activistas politicos. Esta mirada, que se enmarco
en la llamada perspectiva de interculturalidad critica, asigné al didlogo de saberes
un rol fundamental en la revalorizacion de los saberes subsumidos por el sistema 'y
su puesta en uso en contextos de empoderamiento de los actores que los construyen
y sustentan cotidianamente, haciendo que ellos “[...] abran procesos de ensefianza,
desaprendizaje y reflexion sobre la base de la deliberacion, el cuestionamiento y el
enfrentamiento con uno mismo y con las concepciones, practicas y modos
modernos, capitalistas, occidentales del vivir cotidiano que no permiten la
convivialidad” (Walsh, 2009, p. 234). A decir de Freire, el dialogo “es un encuentro
que solidariza la reflexion y la accion de sus sujetos encauzados hacia el mundo que

debe ser transformado y humanizado” (Freire, 2010, p. 23).

Una segunda tendencia en la comprension del didlogo de saberes lo
constituyo la teoria instrumental técnica, desarrollada desde el marco de politicas
estructuradas por el Banco Mundial y la UNESCO, y que encontraron una acogida
en los tedricos de la interculturalidad en Europa, quienes centraron su interés en la
necesidad de competencias interculturales para construir una convivencia libre de

discriminaciones, exclusiones y racismo, optandose por un pluralismo cultural en
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un contexto democréatico, como respuesta politica al hecho de la diversidad cultural
(UNESCO, 2001, art. 2). Esta fue sustentada en una vision del desarrollo humano
integral, entendido como factor para mejorar la calidad de vida individual y social,
tomando en cuenta que cada individuo es factor clave en la superacion de las

condiciones de desigualdad.

En la misma, se postul6 un uso instrumental de los saberes de los pueblos
en funcion de la resolucién de los problemas actuales que enfrentan las sociedades,
incorporando y asimilando el acumulado cultural de los pueblos originarios como
un capital comin del cual puede beneficiarse el estado, las empresas, los
ciudadanos. En este marco, el didlogo de saberes constituyd un espacio de
integracién de saberes en relacion con un fin practico que requiere de un dominio
metodoldgico por parte los docentes para lograr una integracion que sea apreciada
como consenso social exento de conflicto. Esta manera de abordar el dialogo de
saberes no necesariamente visibiliza la inequidad y la subordinacién de las
poblaciones generadoras de estos saberes. En este enfoque se buscé promover el
didlogo y la tolerancia sin tocar las causas de la asimetria social y cultural que hacen
inviable un didlogo de saberes pleno y auténtico, sin tener en cuenta que para hacer
real el didlogo hay que visibilizar las causas del no didlogo y esto pasa

necesariamente por un discurso de critica social (Tubino, 2016, p. 172).

Finalmente, se encontro la tendencia ambiental holistica, desarrollada desde
el aporte de cientificos de las ciencias biologicas y ambientales en dialogo con las
reflexiones post modernas sobre el conocimiento. Encuentra sus mejores
expositores en Delgado, Morin y Shiva, cientificos que desde diversos campos

abogaron por la construccion de una ciencia interrelacionada, con profundas
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interconexiones entre los diversos campos del conocimiento, y que ampliaron su
mirada en la comprension de los hechos sociales y naturales a otras racionalidades
de diversos contextos, apelando a la necesidad de su confluencia para solucionar

los grandes desafios actuales.

En este sentido propusieron una educacion que responda a las necesidades
de los contextos nacionales e internacionales, caracterizados por la diversidad y el
multiculturalismo, la globalizacion y la planetarizacion, la comunicacion
internacional y por la presencia de los dispositivos digitales tecnoldgicos. Segun
Delgado (2012), los jovenes del presente y del futuro necesitan de una educacion
para la diversidad, con una ética de la diversidad y con una cultura de la diversidad:
“Una sociedad multicultural debe educar un ser humano multicultural, capaz de oir,
de prestar atencion a lo diferente y de situarse con empatia en el lugar del otro” (p.
49). En ese sentido, el proyecto formativo debe contemplar la mayor apertura a la
participaciéon de los distintos actores de diversos origenes culturales,
interrelacionados en un marco donde cada uno aporta, desde su diferencia, la
dimension de lo interdisciplinario que caracterizan las acciones formativas de los
docentes, porque las realidades que viven los sujetos de la educacion son integrales

y complejas.

A partir de ver y estudiar los fendmenos como integralidad y unidad se
podria llegar a la transdisciplinariedad, lo que presupone la articulacion del saber,
el conocimiento, la vivencia, la emocion, el deseo, la escuela, la comunidad, el
medio ambiente, el pais y el mundo, en perspectiva a que los jovenes trabajen

solidaria y colectivamente.
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La presente investigacion ha recogido los aportes de la tendencia critico
decolonial y de la ambiental holistica en razén de las demandas de los estudiantes

participantes en dicha investigacion.

1.1.3.4. El concepto de dialogo de saberes. Desde la politica nacional de
transversalizacion del enfoque intercultural se definio el dialogo de saberes como
“procesos comunicacionales de intercambio equitativo y respetuoso de opiniones
entre personas, instituciones y grupos con diferentes tradiciones y origenes étnicos,
culturales, religiosos y linguisticos, en un espiritu de bldsqueda de entendimiento,
la concertacion y respeto mutuo” (Ministerio de Cultura del Pera, 2017, p. 19).
Entendido asi, desde las politicas publicas y en el marco de las acciones formativas
en la universidad, solamente se requeriria de un ambiente de convivencia
respetuoso para que se genere el dialogo como préactica, poniéndose especial énfasis
en construir un sentimiento de que en efecto se persiguen objetivos comunes entre
diferentes visiones del mundo y ese objetivo es incluirse y asimilarse sin conflicto

a la vida universitaria.

Sin embargo, el didlogo de saberes méas alla de esta definicion técnico
instrumental, implica desafios mayores en el campo de reflexion pedagdgica,
desde la propuesta de Freire, que la recontextualiza en relacion con la practica de
los educadores populares que buscaban como interrelacionar el saber de los sectores
populares con los saberes provenientes de campos del conocimiento académico,
preocupacion que surge a su vez en el campo de la Investigacién Accién
Participativa (Borda, 1984, p. 33). La critica al cientificismo y la valoracion del

saber y la cultura, asi como el sentido comdn, llevo a la necesidad de estudiar las
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relaciones reciprocas de éstos con la ciencia y la accion politica, y a comprender la
interpretacion de la realidad por parte de las clases populares y a proponer la

articulacion entre sujeto y objeto en las practicas investigativas y educativas.

En el campo de la formacién pedagogica en EIB el didlogo de saberes es
una llamada a que emerjan los saberes de las culturas tradicionales que actualmente
estan siendo resignificados. Sus identidades y posicion se encuentran subalternas
respecto a la cultura dominante, la cual impone conocimientos y practicas,
lesionando la memoria colectiva y los saberes ancestrales, por lo que para un
dialogo en equidad se requiere de una investigacion hermenéutica desde los propios
actores para desbloquear los limites autoimpuestos a sus sabidurias locales (Avila

F, Betancourt, Arias, Avila, 2016, p. 759).

En ese sentido, en el didlogo de saberes se requiere evidenciar la naturaleza
del saber occidental-moderno marcado por la dicotomia entre humanidad y
naturaleza, y generar mecanismos de reidentificacion con las visiones del mundo
ancestrales que consideran que todo lo que constituye nuestro mundo,
incluyéndonos a nosotros mismos, forman parte de un mismo todo denominado
Madre Tierra, involucrandose entonces la dimension valorativa del cuidado y del
respeto en todas las relaciones, desde una lgica del sentipensamiento (piensan y
sienten con la Tierra); orientandose hacia aquel momento en que los seres humanos

y el planeta podran finalmente coexistir de manera reciprocamente enriquecedora?.

2 El sociélogo colombiano Orlando Fals Borda (1984) indica que los términos sentipensar y
sentipensamiento constituyen el principio de vida de las comunidades de la costa caribefia
colombiana que viven en cuencas de rio y pantanos. Implican el arte de vivir y pensar con el corazén
y con la mente. El escritor uruguayo Eduardo Galeano popularizo el término sentipensamiento como
la capacidad de las clases populares de no separar la mente del cuerpo, y la razén de la emocion (ver
por ejemplo: http://www.youtube.com/ watch?v=wUGVz8wATIs).
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Esta diferencia entre visiones del mundo da lugar a que también sean
diferentes las categorias de reflexion y anélisis, los sistemas de relaciones
significativas entre ellas y las formas de evaluar las posibilidades o conveniencia
de diversas formas de accion humana; asi como de qué tipos de conocimientos
producir, para qué y como. Esto ha planteado el problema de como pensar y poner

en practica (idem, p. 761).

Adquiere sentido la intencionalidad que otorgd Berry al didlogo de saberes
como “una via de comprension de los dilemas que plantea la crisis ecoldgica, como
resultado del proyecto globalizador de dominacion, que debe traducirse en
soluciones que se complementan y orientan estrategias y acciones conjuntas desde

diversas matrices culturales” (Berry, 1999, p.145).

En el marco de la politica nacional EIB y del nuevo curriculum para la
formacién de docentes EIB en Institutos Pedagogicos se precisé que el didlogo de
saberes se entiende: “como un proceso de interrelacion dindmica y permanente
entre sistemas de conocimientos de diferentes tradiciones culturales, que se
aborda pedag6gicamente para responder a problematicas y desafios locales y
globales” (Ministerio de Educacion de Perd, 2017, p. 32). Y se concretaria de
diversas maneras segun el contexto. Desde la formacion de los jovenes de pueblos
originarios implico, en primer lugar, reconocer e identificarse con los saberes
generados desde l6gicas y categorias propias, en su proceso historico de interaccion
con su territorio y los valores asumidos en esta convivencia. En segundo lugar,
analizar criticamente los conocimientos y valores de otros pueblos y/o los

académico, y los principios y valores que los sustentan. Finalmente, establecer
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relaciones entre los conocimientos de complementariedad o de conflicto

buscando soluciones negociadas (Idem, p.32).

El reto es salir de las aulas, aprender en los espacios apropiados, es decir,
los conocimientos que estas personas indiquen, tal como actualmente se hace en
algunas universidades indigenas e interculturales y, excepcionalmente, en algunas

catedras y carreras de universidades convencionales.

El educador Alfredo Ghiso incorporé nuevas perspectivas en la reflexion
sobre el didlogo de saberes al considerarlo un referente metodologico que
contribuye a la construccion democrética. La apropiacion y construccién dialogica
de conocimientos cobra sentido como ejercicio emancipador y como construccion
de sujetos e identidades, desde una experiencia intersubjetiva y hermenéutica
colectiva orientada a proyectos emancipadores® (Ghiso, 2010, p.22). Esto plantea
que la practica del dialogo de saberes, mas que conocimiento, es reconocimiento,
permitiendo asi que los sujetos resignifiquen sus contextos, relaciones,
experiencias, motivaciones, convicciones, representaciones y visiones de futuro.
Esta reconstruccion colectiva de los sentidos que tienen los sujetos de sus practicas,
de sus relaciones sociales y de si mismos, se entiende como una hermenéutica

colectiva.

A su vez Lola Cendales explico que no es posible pensar el didlogo sin lo
emocional que se expresa en el lenguaje verbal y no verbal. “En el didlogo las

razones estan cargadas de emociones y las emociones cargadas de razones”

3 para Freire, el didlogo no es simple interaccion verbal, sino que cobra sentido en la medida en que
se refiere y se construye desde las practicas transformadoras.
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(Cendales, 2000, p.12), acercandose en sus reflexiones a la logica del
sentipensamiento de los pueblos originarios. Asimismo, profundizé sobre el aporte
de Freire respecto de la articulacion entre saber y actuar que se expresa en el
diadlogo, como actitud y praxis que impugna el autoritarismo, la intolerancia y la
invisibilizacién. Esta perspectiva critica del didlogo de saberes se pone en dialogo
con la vision de los pueblos originarios de tejer didlogos de saberes desde la
practica, a partir de las vivencias y hechos que impactan el ciclo de vida, asimismo
con la vision siempre vigente desde las culturas originarias de que el dialogo es un
proceso colectivo de transformacion en base a negociaciones que aportan al vivir

en armonia con el entorno, en la busqueda de un Buen Vivir.

Desde la orientacion del presente estudio se define el didlogo de saberes
como: Proceso colectivo de resignificacion construido a partir de las vivencias y
hechos que impactan el ciclo de vida, orientado a la transformacion en base a

negociaciones orientadas al Buen Vivir.

1.1.3.5. El aprendizaje y el dialogo de saberes. En el marco de la presente
investigacion se asumid que “el aprendizaje es un proceso de produccion,
apropiacion y reelaboraciéon de significados, emprendido por el sujeto en las
relaciones culturales que hacen parte de su acumulado intersubjetivo” (Vitgosky,
1988, p. 15). Este proceso deviene en conflicto cultural cuando en el ambito de los
patrones consistentes de significados y en las respectivas disposiciones cognitivas
y valorativas (o cddigos culturales) que se ponen en acto en el aprendizaje, irrumpen
discontinuidades, enfrentando a los sujetos a codigos distintos a los suyos (Monroe,

2014, p. 51).
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Requiere reconocerse que lo que ocurre en la formacion superior en EIB
constituye un aprendizaje del conocimiento moderno desde un conocimiento
indigena, lo que implica la mayor atencién al proceso de posicionamiento del sujeto
y de los contextos definidos de produccién de ambos tipos de conocimiento. De
acuerdo con esto, con una pedagogia pertinente, las diferencias culturales pueden
visualizarse y comprenderse de manera organica (incluyendo sus aspectos
conflictivos) y transitarse progresivamente desde el dominio de una a otra episteme,
en el entender de que ambas formas de conocimiento tienen como supuesto las

mismas operaciones légicas (Lévi-Strauss, 1969, p. 15).

Lo que varia son los dispositivos culturales que privilegian diversas
estrategias cognitivas y valorativas y, por lo tanto, promueven organizaciones
especificas de las capacidades en los jovenes. Por ello, en un contexto de
reconocimiento de las diferencias y los conflictos culturales, no existe una
imposibilidad del aprendizaje intercultural que resulte de estos, sino solo el desafio

de la elaboracién metodoldgica pertinente (Monroe, 2014, p. 46).

En un marco de relaciones inequitativas donde el saber de los jovenes de
pueblos originarios se invisibiliza, las dificultades de aprendizaje se evidencian
como parte de las relaciones de dominacion cultural, que se significan, codifican y
reproducen en el espacio universitario. Este hecho es solo posible de superar
mediante la instauracion de contextos expertos de reconocimiento desde la
metodologia del dialogo de saberes. El didlogo requiere de la construccion de
contextos de comunicacién donde los interlocutores establecen un campo semantico

y de significados que se negocian sobre la base de la reflexion de las identidades
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culturales de los interlocutores y, por lo mismo, sobre las relaciones de estos con

sus propios sistemas semanticos y sus actuaciones sociales.

Esta reflexion sitla a los sujetos ante su praxis, la misma que en los pueblos
originarios es identificada como vivencia. El concepto de vivencia como escenario
fundamental que podria dar cuenta de la zona de desarrollo potencial de los jovenes
de pueblos originarios fue relevada por Vygotsky en la etapa final de su trabajo,
como una unidad psicoldgica que integraba lo cognitivo y lo afectivo. La vivencia
es parte de la situacién social del desarrollo, que destaca el caracter singular del
mismo, pues cada sujeto tendra una organizacion psiquica diferente como resultado
de su historia de vida, ésta se configura en los sistemas y procesos multiples de la
vida social humana, asi la realidad social y cultural, en sus multiples efectos
colaterales y contradicciones no visibles, se torna relevante en la organizacion del

sistema psiquico que orienta la accion humana (Gonzales, 2009, p. 8).

Gonzales ademas refiri6 que la vivencia no es relevante solo a nivel
individual, sino que integra lo social. La subjetividad social es una dimension de
los procesos y formas de organizacion del aprendizaje (Idem, p. 21). La
consideracion de lo subjetivo y sus consecuencias en el plano del aprendizaje lleva
a romper con la idea de educacion como escolaridad formal, devolviéndole
centralidad a los sujetos, en este caso los jovenes de pueblos originarios, en relacion
con los espacios sociales que formaron parte de sus vivencias y en los que ahora
vivencian, permitiendo una participacion diferenciada y atravesada por el
reconocimiento del valor de su experiencia de vida en referencia a otros referentes

menos subjetivos del aprendizaje (Idem).
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El abordaje del dialogo de saberes desde la vivencia seria una condicion
importante en la formacién de jovenes de pueblos originarios en la carrera de
Primaria EIB, dado que dialoga con el aprendizaje experiencial que les permiti6 en
el marco de las pedagogias comunitarias construir el vinculo con su territorio desde
una mirada relacional, complementaria y comunitaria (PRATEC, 1998, p. 36). Sin
embargo, en términos de aprendizaje existe un conflicto cultural que es necesario
resolver por medio de la creacion de una zona de desarrollo proximo, comprendida
por la distancia entre la disposicion culturalmente especifica de los jovenes de
pueblos originarios para el aprendizaje y los significados de la pedagogia moderna,

que se decodifican muchas veces a partir de la escritura para su apropiacion cultural.

Lo decisivo es que esta distancia sitla las relaciones entre culturas como un
momento de una comunicacién que debe hacerse en los codigos culturales de origen
de los estudiantes de pueblos originarios: usando de la oralidad como forma de
intercambio, del juego como celebracion colectiva, del canto y poesia como
expresion de profundos significados, de la representacion grafica como simbologia
y también de la escritura académica, como una forma mas pero no la tnica (idem,
p. 57), haciendo posible su transito de una matriz cultural a otra en un proceso
formativo, que es comprendido en toda su complejidad por un docente intercultural
capaz de generar relaciones intersubjetivas fundamentadas en el reconocimiento
intercultural que hace posible la negociacién de significados (Monroe, 2014, pp.

48-50).

Otro desafio fundamental que se precisa resolver en el dialogo de saberes
en términos de aprendizaje es el de las aplicaciones concretas que hagan vida y

practica. Esta caracteristica del aprendizaje de las comunidades de pueblos
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originarios estd centrada en el “hacer contextualizado, las aplicaciones vy
herramientas dirigidas a un uso socialmente valorado” (Tovar, 2009, p. 119). En
esta dimension del didlogo de saberes interesa recoger los aportes de la didactica
no parametral que orienta a asumir la historicidad, en la que el sujeto se da cuenta
de que toda actividad del ser humano hace parte de su historia y de la de otros, pero
que no esta predeterminada, que la puede cambiar, no en el futuro, sino en el ahora,
en un constante devenir de apertura-cierre en referencia a los problemas del
territorio y de la educacion situada en el mismo, asi como de las interacciones
multiples entre las comunidades que lo habitan, buscando soluciones en la propia
historia de vida, lo que le permite pasar de lo experiencial a lo conceptual. Es aqui

donde se cierra el circulo virtuoso del didlogo de saberes (Grisales, 2018, p. 15).

1.1.3.6. La metodologia del dialogo de saberes. Existen diversas
aproximaciones a una metodologia del dialogo de saberes desde la educacion
popular y la educacion con pueblos originarios en espacios no institucionalizados,
en ese sentido se revisaron algunos de ellos para identificar su suficiencia respecto

a las necesidades de formacion de futuros docentes.

La propuesta metodoldgica de dialogo intercultural segin German Marifio,
quien constatd que existia una l6gica popular, una racionalidad para aprender
necesaria de ser caracterizada y la organizacion de las practicas educativas. La
estrategia didactica que propuso comprende los siguientes pasos metodolégicos: El
primero denominado Reflexionemos y compartamos, que busca recuperar los
saberes y puntos de vista de los educadores, surgidos desde su experiencia y

transmitidos oralmente. El segundo, denominado Consultemos, en el cual se
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presenta el punto de vista de los especialistas. El tercero, denominado Debatamos,
que busca confrontar los diferentes saberes y puntos de vista, con miras a que se
Ilegue a negociaciones y acuerdos. El cuarto denominado Comprometdmonos en
donde se acuerdan acciones practicas consecuentes con lo negociado en el paso
anterior. Finalmente, el quinto paso denominado Evaluemos, en donde se valoran

lo aprendido y el cumplimiento de los compromisos (Marifio, 2010, p.35).

La propuesta ha mostrado algunos limites, por ejemplo, que los procesos
cognitivos sintetizados en los pasos no pueden identificarse y desarrollarse en el
corto tiempo de un evento educativo. Se puede caer en una caricatura de diadlogo
cultural, sin mayores efectos en las representaciones sociales de los involucrados.

(Torres, 2017, p. 28).

La propuesta de Ghiso asume una metodologia que comprende 3 momentos
bien diferenciados: un primer momento denominado Intercambio de experiencias,
que es un momento previo en el cual educadores y educandos deciden realizar el
didlogo, definen su importancia, plantean sus expectativas, acuerdan las
caracteristicas del proceso educativo y los aspectos de la experiencia sobre el que
dialogaran. Un segundo momento denominado Problematizacion de las
experiencias, que consiste en un momento posterior al intercambio de experiencias
en donde se registran las interrogantes formuladas sobre lo acordado en la préctica,
de acuerdo a temas afines. Un tercer momento denominado, Analisis, ampliacién y
sintesis de las experiencias, momento en el que se disefia un esquema analitico para
relacionar los campos tematicos entre si y éstos con el contexto, la coyuntura. Luego
se definen unas categorias a partir de los juicios y apreciaciones realizadas. Con

posterioridad, el educador socializa informacion nueva sobre la tematica que se
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confronte con los saberes previos, lo que permite ampliar referentes, cualificar los
conocimientos previos, argumentar las posiciones y refutar las que no se consideran
validas. Finalmente, viene la sintesis, que debe ser critica y creativa (Ghiso, 2010,

p.45).

Como resultado de un dialogo de saberes deben surgir "teorias practicables”
que cualifiquen la capacidad transformadora de los sujetos. Esta metodologia
aparece como muy compleja, asentada en procesos analiticos reiterados que
significan una exigencia mayor para poblaciones acostumbradas a procesos mas

inductivos (Torres, 2017, p. 31).

Otra propuesta metodoldgica fue disefiada por Mejia (2016) denominada
Negociacion cultural (p. 244). La actividad educativa es asumida como puente entre
las imagenes, saberes previos, patrones y elementos culturales, representaciones y
simbolos de los actores y los procesos criticos planteados por las préacticas
educativas como puente entre el saber comudn y el pensamiento académico, entre
las intenciones y objetivos que se plantean los educadores y las expectativas,
motivaciones e intereses de los participantes. El proceso pedagdgico se centra en el
disefio y desarrollo de un acto educativo que haga posible una relacion de
negociacion cultural que lleve a los actores a movilizarse en torno a acciones dentro

de unos propositos compartidos. (Torres, 2017, p. 32).

En la negociacion cultural "se negocian culturas, mediaciones, sentidos,
saberes, institucionalidades y logicas de aprendizaje”. La deconstruccion es
entendida como "una alternativa de trabajo educativo [...] que hace posible someter

cualquier tipo de practicas a un detalle, a un examen y a una contrastacion critica
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desde los mismos sujetos actores del proceso” (idem, p. 144). En ese sentido, la

pedagogia de la educacion popular se constituye en un ejercicio no lineal de:

Didlogo de saberes que posibilita enunciar el mundo propio,
reconociendolo, valorandolo en su caracter contradictorio, haciendo
realidad una intraculturalidad en donde los jovenes de pueblos originarios
aclaran y enuncian su mundo desde el pre-supuesto de una equivalencia

entre cosmogonias expresion de multiples saberes (Mejia, 2016, p. 245).

Confrontacion de saberes donde se hacen visibles las reales condiciones de
interlocucion y de igualdad epistémica, es un momento donde el dialogo de
saberes se hace politico, en cuanto encuentra los sistemas de poder que
descalifican y excluyen saberes y conocimientos, y al confrontarlo, el saber
originario, se hace de un estatuto propio, desde las sabidurias, practicas,
cosmogonias, permitiendo una contrastacion que no solo busca construir la
complementariedad sino hacer visible ese intercambio desigual entre
culturas, lo que orienta los procesos de transformacion basados en acuerdos

y elementos comunes, tan propia de la interculturalidad (idem, p. 246).

Negociacion cultural es entendida como el proceso que permite transitar a

nuevos aprendizajes, conocimientos y acciones. Entre los elementos a negociarse

estan: los lenguajes, codigos y simbolos; sentidos, mediaciones, imagenes y

representaciones, saberes técnicos, saberes historico-culturales, aplicaciones

tecnologicas e innovaciones, nuevas institucionalidades, otras l6gicas del conocer,

multiples formas de expresar el conocer, diferentes opciones ético-politicas,
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multiples procesos de socializacién y divulgacion del conocimiento, el
conocimiento, sus aplicaciones, acciones colectivas y comunitarias informadas

(idem, p. 248).

Las propuestas revisadas aportaron referentes valiosos, sin embargo,
muestran sus limites, ya que se centraron en lo cognitivo, en particular en el cambio
conceptual, como el reconocimiento de los saberes y opiniones de los sujetos sobre
los aspectos o topicos asumidos como contenido del didlogo o la negociacién
cultural. Ademas, dichas propuestas tendieron a ser lineales y centradas en practicas
educativas formalizadas y limitadas a un espacio-tiempo educativo (por ejemplo,
un taller, un curso). Finalmente, se desconoce la amplitud y simultaneidad de las
experiencias educativas dentro de los procesos organizativos populares y los
movimientos sociales, restringiendo la formacion a la ensefianza y los eventos

intencionalmente educativos.

No obstante, se valoro los procesos de didlogo de saberes propuestas por el
ministerio de educacién (Ministerio de Educacion de Pera, 2017, p.37), que se
expreso en: Organizacion de los saberes locales, Investigacion de saberes de otros
y Sintesis y disefio de practicas transformadoras. Todo ello implicaria que el
docente formador asuma un rol de acompariante intercultural que desarrolle los
procesos acompafiado de expertos en la sabiduria local, que pueden encontrarse
entre los mismos estudiantes o en sus pueblos de origen. Este
acompafante/formador tendria que:

e Saber escuchar la sabiduria de los abuelos, poniendo en suspenso sus
habilidades profesionales y su pretendida autoridad cognitiva en su relacion

con los que acompana (desprofesionalizacion).
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o Saber desaprender, es decir, saber poner en cuestion lo que da por sentado
para reflexionarlo con los colegas y con los que acompafia

(descolonizacion).

e Tener conciencia de que los jovenes estudiantes se mueven constantemente
entre cosmovisiones radicalmente distintas y que esta situacion exige saber
en cada situacion desde qué cosmovision se encuentra actuando y cuéles son
las consecuencias de las elecciones conscientes o inconscientes que esta

haciendo (Ishizawa, 2016, p. 260).

1.1.3.7. EIl dialogo de saberes en la praxis educativa. |El escenario
fundamental donde se desenvuelve el dialogo de saberes para hacerse cotidiana la
tarea de los docentes, tanto en la universidad como en las escuelas, es la praxis
educativa, entendida esta “como algo fluido, fugaz, dificil de aprehender en
coordenadas simples y ademas compleja en tanto en ella se expresan multiples
determinantes, ideas, valores, usos pedag0gicos que se entrecruzan e interaccionan”

(Sacristan, 1988, p. 4).

En este marco Lola Cendales ubico el dialogo de saberes en la praxis
educativa, como relacion de las practicas sociales entre educadores y educandos
que se convierten simultdneamente en productores y destinatarios de las practicas
y, finalmente, como recontextualizacion de saberes y précticas (Cendales, 2000,

p.18).

A partir de esta configuracion de la practica educativa como dialogo de
saberes, se hace del hecho educativo una propuesta de transformacién de relaciones

sobre los que estudiantes de pueblos originarios y los docentes tienen incidencia,
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no solo por tratarse de un proceso participativo y activo, sino ante todo,
comprometidos con la tarea de visibilizar el aporte de los pueblos originarios a la

vida colectiva en busca de armonia, respeto, justicia y equidad.

En este sentido, la praxis educativa es una praxis cultural que busca
cuestionar, desarrollar y transformar los esquemas interpretativos y conocimientos
sociales y generar nuevas lecturas de realidad que potencien en estudiantes y
docentes su capacidad para transformarla. Como proceso, la praxis educativa
centrada en el dialogo de saberes constituye una interaccion que recontextualiza y
resignifica los dispositivos pedagdgicos que facilitan la reflexividad y la

configuracidn de sentidos en los procesos, saberes, historias y territorialidades.

Las caracteristicas del dialogo de saberes como praxis educativa son: No se
circunscribe a lo institucional, al claustro de la universidad; potencia la flexibilidad
y las adaptaciones curriculares, aplica al maximo el concepto de comunidad
educativa, desarrolla climas sociales de respeto, empatia en la diferencia,
visibilizando el aporte de las culturas subordinadas. Finalmente fortalece la
identidad de los estudiantes y docentes y la afirmacion de las culturas de pueblos
originarios (Merino, 1995, p. 67). En la formacion de docentes EIB la construccion
de una praxis pedagogica basada en el didlogo de saberes, se constituye en el marco
orientador para construir procesos de afirmacion identitaria de los estudiantes en
formacion, la identificacion de formas diversas de discriminacion, el analisis de sus
causas y consecuencias, la construccion de mecanismos para afrontarla, el
reconocimiento y valoracion de diversas formas de entender la realidad y de

distintas maneras de construir el conocimiento y de aprender y, finalmente, la toma
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de conciencia de la existencia de derechos individuales y colectivos y la reflexion

sobre el ejercicio de los mismos.

El vivir intensamente en el marco de una praxis educativa sustentada en el
dialogo de saberes posibilitara que los estudiantes en formacidn para ser docentes
EIB, interioricen esta forma de actuacion y la reproduzcan activamente en sus
propios espacios de docencia, inicialmente en sus practicas profesionales y luego
en el ejercicio de su labor docente como afirmé Sacristan (1998) cuando habl6 de
la ecologia del aula, refiriéndose a los factores contextuales, de interrelacion y de
I6gica pedagogica que se aprenden en la propia formacion para la docencia y que
el estudiante formado intenta reconstruir en otros escenarios de manera situada,
identificando los desafios del contexto y las necesidades, visiones y actores con los
cuales construir dialogos de saberes significativos, orientados a afirmar su cultura
en condicién de subordinacion y la apropiacion de los codigos culturales de otros
en relacion con los aportes a su comprension y actuacion en el mundo, desde el rol

que desempefian como parte de sus comunidades (p. 105).

1.2. Planteamiento del Problema

El problema se ha identificado en la préactica de la tesista, a partir de los
procesos de formacion de los estudiantes de las carreras de educacion primaria
intercultural bilinglile con quienes comparte una identidad cultural comun y
comprensiones de la realidad propias del pueblo originario quechua. En el marco

de las sesiones de aprendizaje desarrolladas como docente en la carrera de
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educacioén primaria intercultural bilingle, se ha identificado en los estudiantes una
actitud de cuestionamiento a la formacion recibida en la universidad por
invisibilizar, aquella, la especificidad cultural de su origen al desarrollar procesos
de aprendizaje en los cursos con predominancia de contenido universal de las
ciencias pedagdgicas, sin incorporar ni reconocer en los procesos formativos los
contenidos culturales propios de las culturas originarias, las cuales aportan a la
comprensién del hecho educativo o abordan los mismos desde una perspectiva

teorica, sin involucrar las vivencias y los saberes previos de los estudiantes.

La frase, “[...] estamos un poco cansados que nos hablen de lo que leen en
los libros sobre lo que es la interculturalidad, no tenemos ejemplos vivenciales [ ...]”
(EDE, p. 3), muestra los efectos de una formacion que desconoce la riqueza cultural
de los jovenes de pueblos originarios y los ubica como sujetos que requieren
asimilarse a un modelo formativo donde lo valioso es el denominado saber

universal.

Una observacion més detallada de las expresiones en mencién, llevd a
centrar la atencion en los procesos por los cuales se les facilitaba la construccién de
aprendizajes, identificandose que habia una incomprension de muchos conceptos
en las diversas areas, debido a que, no lograban establecer un diélogo significativo
entre su experiencia previa y los desafios que les planteaban los contenidos
disciplinares de algunos cursos, por ende, su desempefio se limitaba a memorizar
informacion cuya relevancia no lograban ubicar con claridad respecto a su vida
misma y la labor que desarrollarian como futuros docentes. En el desarrollo de las
sesiones como docente, se pudo observar ademéas que se establecia una mayor

acogida de ciertos contenidos si estos se abordaban desde la rememoracion e
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interpretacion de las vivencias de los estudiantes en sus contextos comunitarios y si
se usaban otras formas expresivas para comunicar conclusiones de la procesos de
analisis de informacion como dibujos, poemas, canciones, representaciones y no
solo la escritura académica en castellano. En sintesis, se pudo constatar que las
formas de aprender y de aproximarse a la construccion de conocimiento por parte
de los estudiantes de pueblos originarios requieren de una estrategia de dialogo de
saberes que permitan devolverle valor a los saberes que traen de su contexto

cultural, recuperando la pertinencia de sus formas de aprender.

Al respecto, Monroe ha explicado que los jovenes de los pueblos originarios
viven un conflicto cultural durante el aprendizaje debido al origen sociocultural
distinto, el cual plantea una condicion particular de aprendizaje solo cuando la
formacion universitaria produce discontinuidad entre sus 6rdenes simbdlicos y los

del joven:

[...] para el éxito en la universidad son necesarios ciertos modos de
organizar la experiencia mediante el lenguaje, lo mismo que de
participar y de interactuar con la gente y con las cosas. [...] Que un
joven esté o no previamente dispuesto de ese modo [...] es el
resultado de una falta de concordancia entre sus propios érdenes
simbdlicos de significado y los de la universidad. (Monroe, 2014, p.

46)

Asimismo, se evidencidé una falta de criterio compartido entre docentes y

estudiantes respecto de lo que implica desarrollar didlogos de saberes a lo largo de
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la formacion pedagogica y trascender el discurso académico para instalarse en
procesos formativos que partan de la matriz cultural de los estudiantes. Estos,
proponen informacion significativa de otras vertientes culturales utilizando las
formas de aprender propias de sus matrices culturales, y desafiandose a apropiarse
de otras estrategias de aprendizaje para desenvolverse de forma competente en la
tarea que tendran que asumir de “Orientar a los nifios y nifias en sus procesos de
aprendizaje, considerando las formas de aprender del pueblo originario y el
aporte de diversas teorias que permitan el logro de los aprendizajes esperados en

el marco del didlogo de saberes” (Ministerio de Educacion del Pert, 2019, p. 28).

Lo evidenciado en esta practica formativa guarda relacion con lo expresado
en el Informe Defensorial N.° 174 que refiere, en su balance sobre la
implementacion de la Beca 18, respecto a la formacion inicial de docentes por las

universidades privadas y publicas:

[...] ésta carece de calidad y pertinencia, porque se brinda de manera
descontextualizada y con preeminencia de la comprension del hecho
educativo desde la ciencia pedagogica en escaso dialogo con las
pedagogias comunitarias [...] sugiriendo una reestructuracion de la

formacion docente”. (Defensoria del Pueblo, 2016, p. 178)

Asimismo, se constatd en el programa formativo de esta carrera, que en el
perfil basico de formacion se enuncia la competencia referida a “[...] la
construccion de dialogos de saberes”, sin precisar los detalles metodoldgicos sobre

su desarrollo, teniendo en cuenta que constituye un proceso de construccion del
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conocimiento complejo que involucra, en primer lugar, procesos didacticos para la
formacién pedagogica que haga posible el abordaje de contenidos desde diversas
matrices culturales, con una vision epistemologica plural. En segundo lugar,
consensos entre docentes formadores, para hacerse cargo de este desafio en el
marco de intercambios interdisciplinares en relacion con hechos significativos de
la préctica pedagogica de los estudiantes. En tercer lugar, los aportes de los
estudiantes en la construccidn de auténticos dialogos de saberes en su formacion,
desde sus matrices culturales reflexionandolas. Finalmente, actuaciones concretas
de los estudiantes en sus practicas pedagogicas continuas en donde les corresponde,

a su vez, aplicar dialogos de saberes.

1.3. Justificacion de la Investigacion.

El problema de investigacion constituye una necesidad fundamental en el
disefio de una propuesta formativa de docentes en EIB, como lo menciona la
Defensoria del Pueblo en su informe 2016 sobre la implementacion de la politica

EIB en las I1.EE a través de sus practicas pedagogicas:

Es necesario fortalecer las capacidades de los docentes para evitar
que reduzcan la incorporacion de la cultura al folclor o a elementos
de la naturaleza, sino que puedan comprender todas las dimensiones
de ella, a fin de fortalecer la autoestima y la identidad de los
estudiantes en el marco de la valoracion de su propia y otras culturas.

(Defensoria del Pueblo, 2016, p. 65)
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Una dimension importante en el perfil del docente EIB, como se menciona
en el nuevo curriculo de formacion inicial de docentes EIB, es la competencia
referida a la generacion de procesos de aprendizaje teniendo en cuenta la edad, la
tradiciéon cultural, los ritmos de nifios y nifias y sus necesidades educativas
especiales, garantizando un clima de seguridad y confianza en el entorno escolar y
comunal, asi como condiciones de convivencia democratica que promuevan la
construccion de la ciudadania intercultural, para lo cual es fundamental que se
considere en el aprendizaje, las formas de aprender del pueblo originario y el aporte

de otros referentes culturales construyendo auténticos dialogos de saberes.

Como se aprecia en el Informe Defensorial, constituye una demanda
insatisfecha, en las Il. EE., la instalacidn de practicas pedagdgicas fundamentadas
en el dialogo de saberes y el déficit en la formacion inicial de los futuros docentes
EIB comprometidos en procesos formativos por la Beca 18, como lo constituye el
grupo de referencia con el que se realizé la investigacion, no porque no se
contemple en el perfil basico de formacion, sino fundamentalmente porque
requieren definirse qué significa desarrollar procesos formativos fundamentados en
el didlogo de saberes en la formacion superior y qué significa contar con docentes

formadores con experiencia en este campo.

Gran parte de las experiencias y reflexiones tedrico conceptuales al respecto,
se han dado en la educacion bésica regular, asimismo se han generado
sistematizaciones sobre el tema en cuestion para dar cuenta de experiencias
educativas comunitarias donde es visible el didlogo de saberes, sin embargo, en la
educacion superior aun no se tiene referencia de cudles serian los procesos

formativos que harian posible un didlogo de saberes, que permita a los estudiantes
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la construccién de conocimiento sobre la pedagogia intercultural, pero ademas el
desarrollo de competencias para su posterior instrumentacion en practicas

pedagogicas en la escuela primaria.

Sin duda, el campo de accién de la Educacion Intercultural Bilingie
constituye en Latinoamérica y en el pais un espacio de construccion permanente
desde la reflexion de las practicas desarrolladas por comunidades y escuelas. Casi
50 afios de trabajo en las escuelas de educacion basica han generado constructos
tedricos y estratégicos que enriquecen la pedagogia intercultural, pero con la
ampliacién de las expectativas de los jovenes de las poblaciones originarias y el
establecimiento de un marco de derechos que exige la implementacion de la EIB
con pertinencia en todos los niveles educativos, se ha propuesto a la comunidad
educativa en general y a la especializada en esta tematica, el desafio de repensar
estos constructos y construir herramientas y aplicaciones concretas, en este caso
para la formacién de docentes en educacién superior. Este, constituye el aporte
sustantivo de la presente investigacion en el campo conceptual y metodoldgico de

la EIB.

Por otro lado, existe un marco institucional que facilit6 la realizacion del
presente trabajo, dado que la construccion de dialogos de saberes para el
aprendizaje en pedagogia intercultural es una de las preocupaciones centrales de la
Facultad de Educacion en la Universidad Privada donde se desarrolla esta
especialidad. Ademas, se generd espacios de accion reflexiva en torno de esta
tematica, donde participaron docentes y estudiantes, el cual fue el escenario ideal
para construir el proyecto de investigacion desde una estrategia de comunidad de

practica.
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Asimismo, en el campo de la educacién superior se viene hablando mucho
de la necesidad de interculturalizar los espacios de formacion terciaria como bien
lo ha planteado Hopenhayn cuando reflexiond sobre los desafios que debe enfrentar

la educacidn en general y la formacion profesional:

[...] El rol cultural de la educacidn se reinterpreta [...] entendiendo
que es la base desde dénde repensar criticamente la realidad, idear
nuevos proyectos colectivos y aprender a vivir en un mundo
multicultural. Lo que implica reformular el cruce entre el curriculo

y el grupo que lo recibe. (Hopenhayn, 2006, p. 16)

Precisa ademas que los procesos educativos:

[...] deben ser tan flexibles como para acoger distintas
cosmovisiones que interpelen de manera incesante a maestros y
alumnos [...] el aprendizaje de la diferencia se convierte asi en
aprendizaje de ciudadania en sentido radical: aprender a ponerse en

el lugar del otro y ver con los ojos del otro. (idem, p. 18)

En este sentido, es necesario comprender a la universidad, y concretamente
a la Facultad de Educacion en cuestién, como espacios que aportan a la
comprensién de una sociedad compleja marcada por la diferenciacion de
identidades, intereses, demandas, habitos, preferencias y destrezas. Ademas,

valorar la capacidad de dialogar transversalmente, respetar intereses Yy
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sensibilidades de otros, mediante la conversacion y la negociacion en un lenguaje
comun, debe ser una exigencia fundamental para lograr cierta cohesion social, asi
como el abrirse a las cosmovisiones diferentes de dicho intercambio, promoviendo
que el pluralismo cultural se constituya en una préactica de aprendizaje colectivo,
en la Carrera, en la Facultad y en la Universidad. En ese sentido, la presente
investigacién, ha contribuido como un ejemplo concreto de las posibilidades de

dialogo de saberes.

Asimismo, la investigacion resulta relevante debido a que ha respondido a
la necesidad de convertir a las universidades en espacios de construccién de
aprendizajes interculturales, particularmente, en razon de la demanda especifica de
un grupo de estudiantes indigenas que han accedido a la formacion en educacion
superior universitaria. No obstante, esto no solo es un imperativo para la educacion
de aquellos estudiantes sino para toda la universidad, en la perspectiva justamente
de construir sensibilidades y capacidades para la conversacion y negociacion en la

diversidad utilizando comprensiones comunes sobre hechos sociales.

La presente investigacion también aporta al campo de la reflexion
epistemoldgica sobre los aprendizajes interculturales mostrando los limites de
introducir a los jévenes de pueblos originarios en un sistema experto como la
universidad, caracterizado por desarrollar relaciones intersubjetivas en el marco de
la modernidad, tratando de que construyan dialogos de saberes significativos y
procesos de auto reflexion sobre su propia cultura, a pesar de que la universidad
suele comprender un modo de generar y organizar estos significados, poniéndolos
en un modelo didactico Unico, mostrando asi, los enormes desafios a superar y las

condiciones a instalar en los procesos pedagdgicos y de gestion, con el fin de
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introducir el conocimiento indigena y sus procesos de produccion comunitarios en
el &mbito de la formacion, dandoles un espacio definido en el curriculo y las

estrategias formativas (Monroe, 2014, p. 40-45).

Los procesos de didlogo de saberes implementados en el marco de esta
investigacion accidn participativa, estan mediados por los cddigos inscritos en el
sistema experto de la universidad, como la escritura académica, el aprendizaje por
asignaturas y la préctica pedagogica centrada en las interacciones escolares, las

cuales constituyen los limites que median su desarrollo como propuesta.
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CAPITULO Il

PREGUNTA DE INVESTIGACION

2.1. Pregunta principal.

En este sentido se identifico al insuficiente desarrollo en las practicas
formativas de procesos de dialogo de saberes como el problema fundamental de

esta investigacion, desprendiéndose como pregunta de accidn general:

¢Como desarrollar el didlogo de saberes en las practicas formativas de la

carrera de educacion primaria intercultural bilingtie?

2.2. Preguntas especificas.

La investigacion dilucidé cuales son las practicas formativas necesarias para
construir dialogos de saberes que sustenten la formacion en pedagogia intercultural
de los y las estudiantes de la carrera profesional de Educacion Primaria
Intercultural Bilingue de una Universidad Privada, desde el dialogo con estudiantes
y docentes, respondiéndose de forma especifica a las siguientes preguntas de

accion:

¢Qué concepciones y practicas sobre el dialogo de saberes expresan

docentes y estudiantes de la carrera de educacion primaria intercultural bilingtie?
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¢Qué procesos formativos conforman el dialogo de saberes en la formacién

docente de la carrera de educacion primaria intercultural bilingte

¢Qué efectos tiene, en la practica pedagdgica de los estudiantes, su

formacion a través de procesos de dialogo de saberes?

El estudio se abordé a través de una investigacion accion participativa que
partié de un diagndéstico que recogia las interpretaciones colectivas consensuadas
de lo que constituye el didlogo de saberes y los procesos formativos que serian
posible en la formacién pedagdgica intercultural, en base a ellas se propuso una
secuencia de procesos formativos que se implementaron en los cursos de practica
profesional, valorando luego sus efectos en las propias aplicaciones de procesos de

dialogo de saberes, que hicieron los estudiantes en sus practicas pedagogicas.
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CAPITULO I

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

3.1. Objetivo general

Implementar el diadlogo de saberes en las practicas formativas de la carrera
de educacion primaria intercultural bilingie a partir de una propuesta metodoldgica

integradora que corresponde con las formas de aprender de los estudiantes.

3.1.0bjetivos especificos

Identificar las concepciones y practicas sobre el didlogo de saberes, que
expresan docentes y estudiantes de la carrera de educacion primaria intercultural
bilingue

Elaborar una propuesta metodolégica que evidencie los procesos

formativos de dialogo de saberes en la formacion docente de la carrera de educacion

primaria intercultural bilingte

Analizar los efectos de la aplicacion de la propuesta metodoldgica de
didlogo de saberes en las asignaturas de préctica profesional de la carrera de

educacion primaria intercultural bilingue.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1. Tipo y nivel de investigacion

La presente investigacion se ubicd en el paradigma cualitativo, y se
desarroll6 como un de tipo de investigacion interpretativa comprendiendo las
visiones y practicas sobre dialogo de saberes por parte de docentes y alumnos, las
mismas que sirvieron para el disefio de una propuesta metodoldgica que se aplicd

en los procesos formativos del curso de practicas profesional.

La interpretacion, a su vez, se fundamentd en los aportes del enfoque
sociocritico, lo que permitié observar, desde la dindmica y de manera articulada y
reflexiva, los argumentos que sustentan las visiones y practicas y su relacion con
los procesos sociales de exclusion vivenciados historicamente por los pueblos

originarios en nuestro pais.

4.2. Disefio de la Investigacion

El abordaje metodoldgico fue a través de una investigacion accion
participativa, que generd interpretaciones colectivas consensuadas de lo que
constituye el didlogo de saberes y los procesos didacticos propios de la formacion
en educacion primaria intercultural bilingle. La investigacion-accién participativa
(IAP) surgi6 con el propdsito de dinamizar las relaciones sujeto-objeto y reducir las

distancias entre el investigador y el investigado. Se vincula ademas a la urgente
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necesidad de no solo conformarse con conocer y explicar el problema social, sino
también de llegar a resolverlo, a través de la accion investigativa. En el marco de la
investigacion social latinoamericana, la investigacion-accion participativa se
inscribe en una profunda preocupacion tedrica por conocer la esencia que define
nuestras realidades, sus problemas, conflictos y relaciones, con la finalidad de
producir conocimientos y cambios conscientes sobre la realidad cotidiana de los

sujetos sociales, unido a su aprendizaje colectivo (Del Cid, 2012, pp. 12-13).

En este marco se propone una investigacion con y desde los actores
involucrados en la carrera de educacion primaria intercultural bilinglie como afirma
Imbernén (2013), y no limitada exclusivamente al contexto de la universidad, sino
que trascienda a los territorios donde los estudiantes realizan sus practicas
profesionales, en la perspectiva de construirnos colectivamente como intelectuales
criticos que descubren y cuestionan en las interacciones pedagdgicas las formas de
dominacién que se encuentran instaladas en la praxis pedagogica intercultural,
generando propuestas concretas de transformacion en los diversos niveles y

contextos, sobre la base de consensos que buscan la equidad.

Para este fin se desarrollaron tres etapas. La etapa de diagnostico para
caracterizar las concepciones y practicas didlogo de saberes de docentes y
estudiantes a través de entrevistas a ambos actores para conocer sus visiones y
observacion participante de practicas formativas en el caso de docentes y
observacion de sesiones en la practica profesional de los estudiantes. La etapa de
disefio y aplicacion de una propuesta metodologica de dialogo de saberes, en el
curso de practica profesional, que se registré en cuadernos de campo y memos

autoreflexivos. Finalmente, la etapa de valoracion de resultados que dio cuenta de
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las transformaciones que genero la aplicacion de la propuesta metodoldgica en las
concepciones y practicas educativas de los estudiantes la misma que se recogio a

través de entrevistas a profundidad y en la valoracién de sus productos.

4.3. Poblacién y Muestra

En la investigacion accion se consider6 como poblacién, a todos los
alumnos de la carrera de educacion primaria intercultural bilingle de la universidad
en estudio, siendo un total de 34 participantes. Este grupo construyd
interpretaciones diversas de acuerdo a su matriz cultural, en este sentido, se puso
atencion a la diferenciacion cultural y linglistica teniendo en cuenta que pertenecen
a varias culturas de pueblos originarios. En la etapa de diagndstico, la muestra con
la que se desarroll6 las observaciones y entrevistas, fueron algunos docentes y

alumnos de la carrera de primaria de EIB con el siguiente detalle:

Tabla 1. Muestra en la etapa diagnostica

Docentes Alumnos

2 varones 2 mujeres 5 varones 5 mujeres

Criterios: Disponibilidad y Conocimiento de Criterios: Disponibilidad y Conocimiento de
las culturas originarias. las culturas originarias.

4.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas e instrumentos se detallan a continuacion:
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Tabla 2. Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos.

Etapa de la

investigacion Técnica Instrumento Objetivo Cadigo
Reconocer los aspectos
Guia de de dialogo de saberes ODD1,..4
Observacién  presentes en las
Observacién docente practicas pedagdgicas
participante a de los docentes.
4 docentes de Reconocer en las
carreray 10 acciones de practica ODE 1,...10
estudiantes en profesional los
el marco del Guia de aspectos de dialogo de
curso de observacion saberes que
practica tudiantes implementan los
Etapa de profesional. es ' estudiantes de la
Diagnéstico. carrera de educacion
primaria intercultural
bilingue.
Identificar las EDD1,...4
concepciones e
. interpretaciones que
EP()ter\r:(ljs}?aZ a Guia qe tienen sobre el didlogo
4 docentes y entrews’ga a de saberes _Ios docentes EDEI,...10
10 estudiantes profundidad. v los estudiantes (Eie la
' carrera de educacion
primaria intercultural
bilingle.
Identificar en el
proceso didactico las
omde e
Sesiones de planificacion implementaciéndeun  MS1,..10
aprendizaje. y memos de dialogo de saberes en
reflexion de -
! el curso de practica
sesion. .
profesional para la
validacioén de la
Etapa de propge; ta
disefio y Identlflt_:lar la
aplicacion valoraglor) de los
del plan de aprendizajes _Iogrados
accion. por los estudiantes
luego de la aplicacion EAE 1,...34
Entrevista a Guia de de la propuesta de
Profundidad Entrevista a dialogo de saberes en
con docentes y rofundidad el curso de practica
estudiantes. P dad. profesional. Identificar
la valoracion de los EDE 1...4

docentes de los
procesos de dialogos de
saberes impulsados en

la carrera
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Valorar los resultados
en el aprendizaje de los

Guia de estudiantes a través de
Interpretacion  criterios para .
o los trabajos PI1,...20
de productos. la revision de
desarrollados en el
productos.

curso de practica
profesional.

4.5. Plan de Analisis

En la etapa de diagnostico un primer aspecto clave fue la codificacion de
toda la informacion tanto de las observaciones como de las entrevistas. Se analizo
la informacion triangulando las percepciones y observaciones de actuaciones de los
diversos actores para establecer las caracteristicas de lo que se venia haciendo en

términos de dialogo de saberes.

En la etapa de implementacion se registrd las sesiones, talleres y
observaciones desarrolladas, asi como las reflexiones de la misma en memos por
sesion en cuadernos de campo. Para su inclusién en la presentacion de resultados
se organizaron en vifietas, testimonios y memos que describen actuaciones en el
curso de practica profesional y en las actividades implementadas por los estudiantes
en sus centros de practica. Asimismo se presentaron los productos previamente
interpretados, que reforzaron las afirmaciones que emanan de los testimonios y

memos recogidos a lo largo de la practica.

4.6. Consideraciones éticas

Se puso especial cuidado en los mecanismos de consulta previa y trabajo
consentido. Se mantuvo en estricta reserva los nombres de los involucrados en la
investigacion. Los resultados fueron devueltos en su integridad a los actores

comprometidos para los usos académicos correspondientes, a través de procesos
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formativos que incluyeron a la propuesta como transversal. Se llend los
consentimientos informados respectivos luego de presentada la hoja informativa

respecto del proyecto de investigacion (ver anexo 1).

4.7. Los procedimientos y secuencias de ejecucion de la investigacion

e Construccion de marco de referencia y marco tedrico.

e Disefio y validacién de instrumentos de recoleccion de informacion.

e Diagndstico del problema de investigacion.

o Disefio de plan de accion en base a resultados del diagnostico.

¢ Instrumentacion del plan de accion con sesiones, materiales y capacitacion
de los docentes.

¢ Implementacion del Plan de accién.

e Aplicacion de instrumentos para valorar los resultados de la
implementacion.

e Analisis de resultados de aplicacion.

e Elaboracion de conclusiones y recomendaciones.

e Devolucion de informacion a actores clave del estudio y su inclusion en los

procesos de formacion.

4.8. Hipdtesis de accién y plan de accion

En relacién con el problema identificado y los objetivos propuestos en el

estudio se precisa la hipotesis de accion que expresa claramente lo que se requiere

mejorar en la formacion de los estudiantes “La elaboracion y aplicacion de la
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propuesta didactica integradora “Dialogando desde la vivencia,” que comprende
procesos secuenciales de reflexion, socializacion y valorizacién de los saberes que
hacen parte de las vivencias y experiencias formativas de los estudiantes, en una
auténtica practica de didlogo de saberes, posibilitara aprendizajes profundos y
situados que logren en los estudiantes la afirmacion de su identidad, a su vez la
implementacién de dialogos de saberes en su practica profesional.

Para que esta hipotesis de accién fuera valida se organiz6 una diversidad de
actividades que contribuyeran a la concrecidn de la misma, las cuales se expresaron
en el plan de accion que de implementd, como se aprecia:

Tabla 3. Plan de Accidn para implementar propuesta metodoldgica de

dialogo de saberes

Obijetivo

Actividades

Meta

Tiempo

Identificar las
concepciones y
practicas sobre el
didlogo de saberes,
que expresan
docentes y
estudiantes de la
carrera de
educacion primaria
intercultural
bilingiie

Realizacion de 4
observaciones y 4
entrevistas a docentes de la
Carrera de Primaria EIB
Realizacion de 10
entrevistas y observaciones
de sus préacticas
profesionales continuas a
10 estudiantes

1 diagnostico que
sustenta la propuesta
metodolégica de
dialogo de saberes.

Para el disefio de
instrumentos 1
mes

Para la aplicacion
final de los
instrumentos 4
meses

Para el analisis de
datos 1 mes

Elaborar una
propuesta
metodoldgica que
evidencie los
procesos
formativos de
dialogo de saberes
en la formacion
docente de la
carrera de
educacion primaria
intercultural
bilinglie

Disefio de propuesta
metodoldgica de didlogo de
saberes.

Presentacion de propuesta
metodoldgica con docentes
para su revision y ajuste
Presentacion de propuesta
metodolégica en grupo
focal con 10 estudiantes
para su revision y ajuste

Una propuesta de
dialogo de saberes
sustentada con su
plan de accion en el
curso de practica
profesional.

Para el disefio 1
mes

Las sesiones de
revision y ajuste
con docentes y
luego con
estudiantes tuvo
una duracion de 2
horas y se realizé
en 2 talleres con
cada uno de los
actores

Analizar los efectos
de la aplicacién de
la propuesta
metodoldgica de

Disefio de 2 proyectos
integradores

2 proyectos
integradores
elaborados

Fueron dos
reuniones por
proyecto una con
docentes y otras
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didlogo de saberes
en las asignaturas
de préctica
profesional de la
carrera de
educacion primaria
intercultural
bilingle.

con estudiantes
de una duracién
de 2 horas cada
una

Acompafiamiento
individual de 34
estudiantes

34 estudiantes
acompafiados
Diario de campo de
cada visita

Cada
acompafiamiento
tenia una
duracioén de 8
horas

Evaluacidn de la préactica
realizada como comunidad
de préactica

1 taller por escuela de
practica
1 taller por region

La duracién del
taller en escuela
por 4 horas

El taller por
region tenia una
duracioén de 3
dias

Socializacion de la préactica
profesional a pares

1 encuentro de
socializacion

1 semana de
preparacion

1 encuentro de 5
horas de duracién

Presentacion de la practica
desarrollada a actores del
territorio.

3 reuniones por
region con diversos
actores: estudiantes
de EIB en formacion,
lideres de
organizaciones
indigenas y
Autoridades
educativas locales y
regionales

Reuniones con
tres horas de
duracion cada
una

Visibilizacion del aporte de
los estudiantes de manera
publica

1 foro de la
diversidad planificado
y ejecutado

Preparacién de |
foro 15 dias a
razon de 3 horas
diarias
Realizacién del
Foro por 3 dias
con una duracién
cada dia de 8
horas
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CAPITULO V

RESULTADOS

A continuacion se presentan los resultados de la investigacion desde el
proceso de diagnostico realizado con los actores, el disefio de la propuesta
metodoldgica y su aplicacion en el curso de préctica profesional continua 11y la
préactica profesional intensiva I, asi como las valoraciones de lo obtenido en este

proceso por los estudiantes de la mencionada carrera.

5.1. El diagnostico participativo.

Para aproximarse a una comprension profunda y fundamentada de lo que
significa el dialogo de saberes en la formacion docente se desarrollaron entrevistas
a profundidad con una muestra de estudiantes y docentes de la Carrera de Educaciéon
Primaria Intercultural Bilingle, ademas de la observacion de la practica formativa
de una muestra de los docentes de esta carrera y de todos los estudiantes de la
carrera de educacion de Educacion Primaria Intercultural Bilinglie durante el
desarrollo de su practica pedagdgica continua Il y practica pedagdgica intensiva |
(ver anexo 1. Instrumentos utilizados). A continuacion se presentan los resultados

que el diagnostico permitié evidenciar:
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Sobre los procesos didacticos para la formacion pedagdgica superior que
haga posible desarrollar didlogos de saberes, con una vision epistemoldgica plural,
se obtuvo lo siguiente: los docentes manifestaron que un docente de la carrera de
EIB que pretende desarrollar didlogos de saberes, debe tener una actitud empética
con las comprensiones de la realidad de los estudiantes, cuestionando las verdades
Unicas respecto a las ciencias pedagogicas. Esta actitud implica un reconocimiento
de la sabiduria que albergan los estudiantes provenientes de pueblos originarios,
que portan saberes ancestrales desde su aprendizaje vivencial en el marco de su

desenvolvimiento en sus comunidades.

esta buena voluntad, no se logra asi no mas, ya que los que estamos
formados en la cultura occidental, debemos de “desaprender”
algunas cosas para admitir que hay otras formas de acercamientos a
la realidad, que son tan validos como los que consideramos desde las

ciencias y la técnica. (EDD1- p.1)

En las observaciones de las sesiones de aprendizaje desarrolladas por
algunos docentes, se aprecio un desarrollo esporadico de didlogos de saberes, lo que
se atribuyo, segun las entrevistas con ellos mismos, al conocimiento poco profundo
y en estricto académico (basado en libros) de la pedagogia comunitaria, sin
promover la exploracion y profundizacién de esta sabiduria comunitaria en el
propio entorno de vida de los estudiantes, a través de dialogos con sus padres y

abuelos. El profesor intercultural debe de estar preparado en ambas cosmovisiones;
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ya que por una parte va rescatar, vigorizar, va conservar, la sabiduria andina
amazénica, y por el otro lado, los alumnos a los que va formar, tiene que ir
preparandolos para que interactien con la sociedad mayor, que se mueve bajo los

cédigos cientificos. (EDD2-p.1)

Al no ser una practica permanente, los estudiantes no tuvieron un referente concreto
de su realizacion, de sus procesos, asi como de sus dificultades, que segun lo
manifestado por los docentes se expresara en que no puedan abordar con dominio

el didlogo de saberes en su propia practica pedagogica.

Los mismo, si a un joven docente, le han dicho en su formacidn que el Gnico criterio
de verdad que vale es el conocimiento pedagdgico moderno, en sus intervenciones
siempre van a tratar de imponer su verdad como superior a la pedagogia local;
porque en la formacion no se hace la reflexion de la pertinencia o la no pertinencia
y que entienda la sabiduria pedagdgica de sus pueblos, tampoco se lograra la

reflexion de la practica. (EDD3-p.1)

Observaciones mas precisas dieron cuenta de que diversos docentes que
desarrollaron dialogo de saberes en sus cursos enfatizaron en la dimension
conceptual de éste, realizando procesos de profundizacion de la sabiduria de los
pueblos originarios desde lo escrito y sistematizado por autores, algunas veces
cercanos a la matriz cultural originaria, casi en su generalidad desde una vision mas
bien externa, asimismo procesos de contraste de la sabiduria originaria con los
aportes del conocimiento propio de la ciencia, pero desde una perspectiva

académica, sin involucrar la dimension vivencial, que comprende la dimensién
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afectiva y emocional de los estudiantes. Veamos como se expresaron en la siguiente

observacion:

La docente proporciona una lectura sobre el aprendizaje en
comunidad de nifios de pueblos originarios, los estudiantes leen
personalmente, otros en grupo, tratando de apoyarse para entender,
algunos comentan entre ellos, se rien, comentan sus recuerdos.
Luego del tiempo que la docente les indicé para la lectura les alcanza
una ficha de comprension lectora con preguntas descriptivas e
inferenciales, sobre las cuales dialogan en la clase. Roger toma la
palabra para indicar que en su comunidad se aprendia de la forma
que indica la lectura, la docente lo escucha, pero no recupera esta
vivencia para seguir el dialogo. Los estudiantes tienen expresiones

de querer seguir conversando.

La docente presenta a continuacion un video sobre el concepto de
aprendizaje desde la concepcion de Vygotsky, los estudiantes
observan, algunos anotan. El video es corto cuando concluye, todos
estan callados, la docente pregunta, ¢necesitamos verlo una vez mas?
Todos asienten que si. El video se vuelve a repetir y la docente
pregunta luego: ¢podemos hacer una comparacion entre la forma de
aprender en comunidad y lo que nos dice del aprendizaje Vygotsky?,
y presenta un cuadro donde los estudiantes deben colocar
comparativamente: cdmo se aprende en cada escenario, que procesos

privilegian una y otra concepcion: Pone un ejemplo para que los
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estudiantes se ubiquen, porque es evidente que no estan
comprendiendo mucho, por sus miradas, su gesto de incomodidad.

(ODD3-p.5)

La descripcion de la observacion permitié apreciar que si bien existe una
intencionalidad de tejer un didlogo de saberes, se abordd desde una perspectiva
académica, objetivizando ambos saberes, sin lograr identificar que el
involucramiento en el aprendizaje por parte de los estudiantes seria mas sostenido
y motivador si se relacionara con su vivencia personal sobre el aprendizaje en
comunidad o con su vivencia escolar para comprender el concepto de Vygotsky. Al
respecto, uno de los docentes reflexiond durante el proceso de entrevista sobre lo

esencial del dialogo de saberes, reconociendo su caracter integral:

entonces los saberes, en realidad es la propia existencia humana, el
propio vivir, la experiencia con respecto a una determinada situacion
0 un determinado hecho, no, es tanto el dato, la informacion, o el
conocimiento puramente cognitivo propiamente dicho... el saber va
mucho mas alla comprende la propia experiencia humana, ya que
etimologicamente saber viene de sapére, que significa saborear y en
verdad cuando se habla de sabiduria es un poco de saborear la
existencia con todo el ser, no solo lo cognitivo sino también lo

intuitivo, afectivo, lo espiritual. (EDD2- p.6)
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Sobre los consensos entre docentes formadores para hacerse cargo de este
desafio en forma méas o menos articulada, se obtuvo lo siguiente: segun la reflexion
de los docentes entrevistados, construir didlogos de saberes en la formacidn docente
involucra constituir un espacio de reflexion colectivo que posibilite identificar esta
necesidad de intercambio cultural como un acto de ciudadania democrética y llegue
a decantarse hasta precisarse las dimensiones y decisiones didacticas que
involucraria, a la par que significa cuestionarse y asumir un posicionamiento
politico epistémico que debe expresarse en cuestionar el poder de la ciencia para
determinar el derrotero de la vida de las poblaciones como Unica fuente de
conocimiento. Entonces, involucra generar un espacio de reflexion y de accion
conjunta que supere la tradicional vision de la fragmentacion del conocimiento y
buscar formas de articular la l6gica disciplinar con la vida misma de los estudiantes

en su territorio, al respecto los docentes mencionan:

El Unico espacio de encuentro entre la formacion disciplinar y las
demandas del territorio del que provienen los estudiantes y en el que
se desenvuelven es el espacio de la practica profesional...debemos
tener en cuenta las demandas que en ella se identifiquen y ponerlas

en dialogo con los contenidos tematicos. (EDD3-p.4)

La migracion de los estudiantes a Lima para desarrollar su formacion
constituye una ventaja cuando se mira desde la perspectiva del
intercambio intercultural al que se enfrentan con jovenes y docentes
de diversos origenes culturales, pero es un desventaja también [...]

porque los aleja de las dinamicas de vida de su territorio y de los
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problemas que en él se vivencian, los que marcan el ritmo de la
educacion. Por eso es imprescindible el retorno a sus lugares de
origen o muy cerca de ellos durante el tiempo de précticas
profesionales, [...] y para nosotros docentes implica el desafio de
organizar entorno de esa experiencia los contenidos de los diversos

cursos...no podemos perder esa oportunidad. (EDD4- p.2)

Una alternativa 0til es orientar la formacion desde la légica de
proyectos, con base en la identificacion de un problema sentido de
la realidad educativa comunal y a través de la accidn de préactica
profesional que desarrollen los jovenes orientarnos a su solucion,
[...] .los cursos entonces deben aportar reflexiones teoricas,
herramientas didacticas y de gestion que contribuyan a brindar esa

solucion. (EDD3 — p.8)

Se evidencié que las reflexiones orientan el trabajo formativo de los

docentes de la carrera hacia una accién conjunta y articulada que transciende la

l6gica disciplinar para buscar didlogos entre disciplinas desde una ldgica

transdisciplinar o interdisciplinar que permitan construir comprensiones del hecho

educativo que se correspondan con los desafios y problemas del contexto que

identifican los estudiantes en su préctica pedagogica.

Otra dimensién importante que surgio en la entrevista con los docentes, fue

el reconocimiento de que en la educacién superior existen limitadas referencias

didacticas sobre los procesos para desencadenar un dialogo de saberes que permitan

a los estudiantes la construccion de conocimiento sobre la pedagogia intercultural,
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pero ademas el desarrollo de competencias para su posterior instrumentacion en

practicas. Al respecto un docente menciona:

Hemos tenido algunas aproximaciones desde el campo de la
planificacion curricular...y sin duda apostamos politicamente por
una pluralidad epistémica en la formacion docente....pero también
evidencia la necesidad de repensar la categoria dialogo de saberes y

construir herramientas y aplicaciones didacticas concretas. (EDD2-

p.3)

Los docentes cuando reflexionaron sobre los desafios de la formacion
profesional de estudiantes para ser docentes propusieron que el dialogo de saberes
no debe ser entendido como un contenido, por el contrario debe ser una préactica
formativa en todos los espacios y momentos, mostrando flexibilidad para acoger
distintas cosmovisiones que interpelen de manera incesante a docentes y
estudiantes. Su afirmacion coincide con lo sefialado por Hopenhayn, quien
menciond que la formacion de docentes requiere de la capacidad de interlocutar
transversalmente, respetar intereses y sensibilidades de otros mediante la
conversacion y la negociacion en un lenguaje comun, instalando el pluralismo

cultural como préactica de aprendizaje colectivo (Hopenhayn, 2006. p. 38).

Sobre los aportes de los estudiantes de la Carrera de EIB Primaria en la

instalacion de auténticos didlogos de saberes en su formacion, se obtuvo lo

siguiente: el didlogo con los estudiantes a través de entrevistas a profundidad, en la
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etapa de diagndstico, permitio identificar, de parte de ellos y ellas, reflexiones
sustantivas que aportaban al disefio de una propuesta didactica para la
implementacién del dialogo de saberes en su formacién, expresandose las
siguientes conclusiones:

El didlogo de saberes requiere de volver a mirarse en la sabiduria originaria de los
pueblos de los cuales provienen los estudiantes, ellos sienten esta necesidad como

no satisfecha en el marco de su formacién docente, al respecto sefialan:

[...] para poner en practica el didlogo de saberes debemos de
comenzar desde adentro, nosotros mismos, comenzar desde lo
propio, y de ahi salir hacia afuera, buscar otros espacios. (EDE1- p.

1)

Para un dialogo de saberes requerimos primero de reconocernos uno
mismo es decir, cada persona reconocer su cultura como un mundo,
un universo, con sus propios valores, sabidurias, formas de aprender,

de saber, de sentir. (EDE 2 —p. 2)

Primero [...] s la investigacion de nuestros saberes culturales, esto
nos referimos, a que por ejemplo, eso deberia de comenzar por parte
de los docentes, que los docentes conozcan acerca de nuestras
culturas, y no solo nos tomen a nosotros como si fuéramos los
conocedores de eso, que ellos también se interesen por saber acerca

de nosotros, y que la diversidad no sea un problema para ellos, sino
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que sea como una solucidn a los problemas que se presentan. (EDE

10 —p.5)

[...] debemos de empezar por conocernos primero nosotros, ya que
esta faltando en la universidad, dentro de nuestros pequefios grupos,
falta reafirmar nuestra identidad cultural, ya que todavia algunos
comparieros nos sentimos inferiores, asumiendo que nuestra cultura
es inferior, mas bien, debemos ponernos a nivel horizontal, hacer

ver que nuestra cultura no es ni mas ni menos. (EDE 9 — p.3)

Esta suerte de profundizacion en lo propio se asume como una condicidn necesaria,

aludiendo que es precisamente esa particularidad la que se comparte con otros

diferentes, y por tanto, debe ser bien construida, desde la interaccion con los

miembros de la comunidad, o la investigacion compartida con los docentes, como

lo mencionan:

Para mi, el dialogo de saberes, parte de un individuo con otros;
desde el contexto de una comunidad, donde los sabios, o alguien
que tenga conocimientos aporta hacia los jovenes y nifios, [...]
genera nuevos aprendizajes [...] ya que [...] tiene varios
conocimientos de la cultura, artesania, de la pesqueria, y eso

comparte en la practica. (EDE 3 — p.5)

Se aprende en la vida cotidiana; primero es reconocer el saber

cotidiano que se aprende, este [...] en la vida cotidiana, con la

82



experiencia de nuestras vidas, [...] tenemos que relacionar con el
saber propio de los miembros de nuestra propia cultura, para después

dialogarlo con otros. (EDEG6 — p.6)

Este momento identificado por los estudiantes como el saber propio
dialogado en comunidad fue diferente de la consabida recuperacion de saberes
previos, en la didactica actual, que mas bien alude a la informacién sobre una
tematica a la que el estudiante pudo acceder en procesos educativos anteriores. Son
dos las caracteristicas clave que se identifican en el saber que el estudiante de un
pueblo originario trae consigo: por un lado, es un aprendizaje vivencial,
experiencial y, por otro lado, es una construccion colectiva que se va formando y

fortaleciendo en colectividad e interaccidn con diversos agentes comunitarios.

Otra dimension valiosa es el reconocimiento de la necesidad de un encuentro
respetuoso con el otro para establecer estos dialogos de saberes, lo que implica no
solo una accién racional, sino mas bien una disposicion animica, afectiva integral,
gue pone a los sujetos en actitud de escucha. Veamos al respecto las expresiones de

los estudiantes:

[...] dialogo de saberes requiere de una conexién, conexién mutua
(uno recibe tanto como da) [...] se requiere afecto de hermandad, si
no habria ese afecto de hermandad, el didlogo de alguna manera se
interrumpe, cuando se interrumpe hay conflicto, entonces no hay
entendimiento ni comprensién, no hay dialogo; [...] la hermandad

que quiere decir [...] que tu consideras a la otra persona, tan igual
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que tu, tan hermano como él, ni mas ni menos. Como se utiliza el
término aimara “Jila Sulca” ni eres tan mayor ni menor, ni eres mas

ni eres menos, somos iguales. (EDE7- p.5)

[...] necesitamos que los sentidos estén activados, [...] todos
nuestros sentidos dispuestos, que nuestros 0jos tengan una mirada
fija y clara; nuestros oidos estén prestos a escuchar lo que dice el
otro, lo que siente el otro, necesitamos que nuestra nariz pueda sentir
al otro, respirar el aire que respira la otra persona, o la otra cultura,
necesitamos nuestras bocas para expresar lo que sentimos, y para
responder y dialogar con la otra persona, y aparte de esos sentidos
necesitamos un corazon [...] presto para aprender del otro
reconociéndolo [...] ser consiente que existe uno diferente a mi, es
decir que existe una cultura diferente a la mia, que hay una
costumbre distinta a la mia, que hay formas de celebrar un
cumpleafios de distinta forma; entonces al reconocer eso, uno esta
abriendo las puertas para que la otra cultura pueda entrar a tu vida.

(EDE2- p.6)

[...] Cuando hablamos de “dialogo de saberes” es una interaccion, y

9 ¢¢

es también entender que “tu eres valioso y yo soy valiosa” “ta eres
importante y yo soy importante; si nuestro pensamiento es ese,

entonces se podra interactuar de “t0 a t0”; “mi saber y tu saber”

entonces aprendemos, pero en el dialogo cotidiano, interiormente
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pensamos siempre que “yo soy mejor que el” [...] Si pensamos que
el otro no es valioso, no se va a dar el “dialogo de saberes” como
realmente debe de ser, solo se convierte en una escucha por lo que la
igualdad es una condicion para el dialogo de saberes; igualdad y

disposicion. (EDE7 — p.4)

Se identifico, desde la mirada de los estudiantes, una condicion fundamental
en el establecimiento del dialogo con otros, que es la empatia en el compartir, el
involucramiento de todos los sentidos para desentrafiar al otro y comprender su
vision y accion en el mundo. No es un ejercicio racional y académico de
intercambio de ideas, sino un didlogo que involucra percepciones, sensaciones,

afectos, reflexiones y acciones.

Esta vision de lo que constituye el didlogo de saberes en la interaccion con
los otros, coincide con la mirada de los docentes que sefialaron la sabiduria como
una todo integral, que trasciende la informacion y comprende las sensaciones, el ser

espiritual, la dimension afectiva.

Ademas, esta vision implica, en términos didacticos, valorar la necesidad de
usar multiples formas de expresion y de intercambio comunicativo, que superan la
palabra y la escritura, e involucran la representacion grafica, corporal, musical,
espiritual y la convivencia activando todos los sentidos para poder ponerse en el

lugar del otro. Al respecto apreciemos algunos testimonios:
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Me facilita comprender lo que se propone desde la ciencia, cuando lo veo
en videos o alguien me lo comenta con ejemplos, mejor si luego para

comprenderlo puedo representarlo o graficarlo. (EDE8-p.9)

[...] para comprender la cultura de mis compafieros, que no era la mia, debia
compartir con ellos sus vivencias, participar en ellas para poder comprender
su punto de vista, seria mas facil comprender el punto de vista de la ciencia

si se explicara desde la vida misma.(EDE10 —p.5)

Otro elemento que los jévenes estudiantes de la carrera de EIB colocaron
como factor clave para hacer realidad el didlogo de saberes es la necesidad de una
negociacion en equidad de los contenidos culturales propios y de otros, en relacién
con los grandes desafios y problemas que enfrentamos en la convivencia en comdn

en un tiempo y espacio determinado. Al respecto expresan:

[...] el respetar sin discriminar; ahi entra el valor, los valores, porque
muchas veces cuando no hay el dialogo de saberes, caemos en que
unos se sientan superiores a otros, por tanto no construimos una
sociedad de bienestar y armonia. [...] El dialogo de saberes, también
nos da a conocer que la naturaleza es un ente mas entre nosotros, no
es un objeto, no es un recurso, Sino es parte para una convivencia
entre ella y nosotros; entonces eso ayuda a compartir mutuamente

(EDES5 -p.3)

[...] entonces el dialogo de saberes da pie a construir, un nuevo

mundo, un nuevo horizonte, una nueva vida, un nuevo acuerdo a lo
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que muchas personas le hemos llamado “suma gamafia” o “sumaq
kawsay” que es un mundo ideal. Lo que queremos lograr con el
didlogo de saberes, es que nuestra sociedad pueda cambiar [...] esta
crisis que vive [...], y para alcanzar esto hay mucho trecho que andar

y con muchas dificultades. (EDE4 —p.4)

[...] un intercambio en convivencia sin que haya culturas que se
impongan sobre otras, ya que no hay una cultura inferior o superior,
sino tiene que haber esa conversacion entre las dos para llegar a una
solucion, Por ejemplo en el problema de la contaminacion, como
podriamos solucionar desde nuestra cultura, y desde las otras
culturas ese problema sin afectar a las personas; este tipo de
intercambio es constante [...] por ejemplo, aqui en la universidad,

yo puedo ver que falta mucho trabajar ese intercambio.(EDEG6 — p.3)

el didlogo de saberes se realiza en una accion cotidiana a partir del
compartir, el intercambio del lenguaje... en esencial, las acciones
que hacen dia a dia en distintos espacios, sea en el ambito de salud,
0 en educacién, o en distintos otros espacios, por tanto se pueda
entender de esta cultura y que ambos puedan llegar a que sea una
relacion horizontal, donde tienen el mismo valor las dos ideas, los
dos conocimientos, o dos practicas que se puedan complementar y

que eso pueda ejercer dia a dia el dialogo de saberes. (EDE8-p.5)

Desde la perspectiva de los estudiantes el didlogo de saberes contribuye a

reestablecer un equilibrio en las relaciones que se ha visto truncado por la
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discriminacion, la exclusion y el prejuicio, invalidando los saberes de las
poblaciones originarias 0 no teniéndolos en cuenta por desconocimiento, y
proponiendo el desafio de afrontar desde una perspectiva pluricultural los desafios
del contexto que tienen en este momento que ver con el cuidado de la casa comun,
la crisis de valores y la incomunicacion. Es imperativo la necesidad de hacer del
didlogo de saberes una préactica social que cuestione el estado de cosas para poder
superar la vision cientifica del conocimiento y poder valorar y utilizar otros saberes

en la solucidn a los problemas sociales y educativos actuales.

Actuaciones concretas de los estudiantes en sus practicas pedagogicas
continuas donde les corresponde a su vez aplicar dialogos de saberes, en las que se
obtuvo, para los fines de la presente investigacion, la observacion de las actuaciones
de los estudiantes en el curso de practica profesional continua, su desenvolvimiento
en las interacciones pedagogicas con nifios y nifias de sus comunidades originarias
0 en muchas otras muy cercanas a ellas, donde debian desarrollar procesos de
dialogo de saberes, y luego reflexionar sus procesos valorando sus limitaciones y

potencialidades.

Se recogio sus actuaciones a través de una escala valorativa disefiada en la
facultad de educacion, que permitié verificar la efectividad de su practica. Los datos
que se generaron a raiz de la aplicacion de este instrumento han servido de base
para analizar su desenvolvimiento en la facilitacion de didlogos de saberes. Para
fines de la investigacion se recuperd esta data como fuente secundaria, apreciandose

que:
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Figura 1. Evaluacién inicial de desempefio en la practica pedagdgica en
Educacion Primaria Intercultural Bilingle

Los estudiantes mostraron en su practica profesional un desenvolvimiento
en proceso, en la generalidad de indicadores que se evaltan en el desarrollo de sus
capacidades docentes para desarrollar experiencias de aprendizaje en las escuelas
EIB de sus regiones. Atendiendo a las concepciones con las que docentes y
estudiantes identifican el didlogo de saberes, los indicadores mas precisos que
dieron cuenta de una accion pedagdgica orientada al dialogo de saberes, fueron los

siguientes:

Indicador 2: referido al didlogo con nifios y nifias en torno de sus saberes,
explorando en sus vivencias y experiencias, como el punto de partida para construir

aprendizajes, donde se apreci6 que el 79% de los estudiantes mostraron un
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desempefio poco satisfactorio, lo que expresa el profundo arraigo en sus practicas
de los referentes de su propia formacion basica, mas que de las orientaciones
pedagogicas recibidas en la universidad: La observaciones etnograficas mostraron

acciones como las siguientes:

Vifieta 1. Lecturas sin significado para la vida.

Lucila inicia su clase de practica sobre uso de mayusculas y
minusculas y signos de puntuacion en textos en castellano con nifios
y nifias de quinto grado, ha llevado un diario y multiplicado una hoja
del mismo, para los cinco estudiantes que hay en el aula, pide que
hagan la lectura en turnos, los nifios y nifias se suceden con dificultad
en la tarea, varios deletrean, Lucila se detiene para preguntarles
porque estan dificultando tanto en leer, los nifios quedan mudos,
luego cambia la actividad y les dice que con un color de lapicero
pongan en un circulo los puntos y comas, puntos y comas. Los nifios
y nifias hacen la tarea con diligencia, se entretienen con este trabajo.
En el proceso no hay alusion alguna a lo entendido del texto, ni a la

relacion de lo leido con la vida de nifios y nifias. (ODE1- p.2)

Vifieta 2. Diadlogos que no conectan con los nifios y nifias.

Esta es una clase de practica sobre historia local donde Esteban, que
trabaja con 7 nifios de quinto y sexto grado, los invita a dibujar sobre

el origen del nombre de la comunidad, un nifio y una nifia intentan
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plasmar una idea que se corresponda con lo que pide Esteban, pero

lo otros cinco vuelven a preguntar:

Nifio 1: ¢la comunidad profesor?

Nifa 2: ¢ponemos nombre profesor?, preguntan en lengua originaria

Esteban: ¢ Lo que ustedes piensen? Responde en castellano.

Los nifios terminan sus dibujos y esperan. Esteban coloca en la

pizarra un dibujo que trajo, es de un animal de la zona y pregunta:

Esteban: jQué animal es este?

Nifia 3: Es un mono, aqui en la comunidad vive.

Nifio 4: Si adentro en la cocha vive, pero a veces viene al pueblo.

Esteban: Pero como se llama este mono?

Los nifios y nifias no contestan.

Esteban en castellano: No se llama [...] y dice el nombre del mono.

Al parecer ese no es el nombre por el cual ellos y ellas lo conocen.

Esteban insiste: Este mono vive en la comunidad, ¢qué tendra que

ver con su hombre?

Los nifios y nifias no contestan.

Le sugiero que para que participen muestren y expliquen sus dibujos.

Esteban los invita a mostrar sus dibujos y contar que dibujaron.
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Nifio 3: En mi dibujo esta el rio, la cocha y mi casa, también la

escuela, esta es la comunidad de [...]

Esteban: ahi esta ¢por qué esta comunidad tiene este nombre? Y los

nifios quedan en silencio nuevamente. (ODE2-p.3)

La reflexion de estas interacciones didacticas con los estudiantes que
desarrollaron sus practicas en estos escenarios mostré un abordaje inadecuado del
dialogo con los nifios y nifias sobre sus saberes. En la primera observacion se
evidencio que la practicante no toma en cuenta la sabiduria de los estudiantes, se
asume que deben aplicar nociones ajenas en base a indicaciones lo que estd muy
lejos de constituirse en un dialogo de saberes. En la segunda observacion se partié
muy bien de las nociones que los nifios y nifias manejan de su territorio, pero las
preguntas fueron complejas y realizadas en castellano, lo que no permitié generar
un didlogo que consiga recuperar sus saberes, si bien se parte de reconocer que en
su experiencia los nifios y nifias albergan sabiduria respecto a los origenes de su
comunidad, no se aprovecha lo producido por ellos y el practicante les coloca a
través de una ilustracion, su interpretacion de la historia local, la cual no es
comprensible para los nifios y nifias. La buena intencion de querer dialogar con los
nifios y nifias en base a sus saberes se ve limitada por un proceso didactico mal

llevado.

Indicador 7: referido a que el/la practicante posibilite el didlogo de saberes
proponiendo soluciones a problemas, donde un 82% de estudiantes mostré un
desempefio poco satisfactorio, en razon de la dificultad para articular los procesos

didacticos con el ciclo de vida de la comunidad y los hechos significativos en la
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vida de los estudiantes. Algunas observaciones en las escuelas ayudan a

comprender las dificultades de los practicantes al respecto:

Vifieta 3. Mucha actividad, poca utilidad.

En la sesion que conduce Lorenzo inician con una actividad de
juego, con el fin de desarrollar la expresion oral en castellano, juegan
a la canasta revuelta mencionando frutas de la region, la consigna es
que den las indicaciones en castellano, los nifios y nifias se divierten,
al entrar a clase deben dibujar las frutas que les correspondio ser en
el juego, se entretienen mucho dibujando y pintando la fruta que
representaron en el juego, luego pasan adelante todos y en circulo

muestran su dibujo y mencionan que fruta dibujaron.

Luego sacan una diversidad de frutas que trajeron, las ponen sobre
la mesa como en feria 'y el docente llama a un grupo de nifios y nifias
a los cuales les da el rol de compradores, les da monedas de papel a
cada uno para que compren fruta para hacer una ensalada, los nifios

y nifias juegan muy divertidos a jugar y vender.

Finalmente se organizan en grupos para hacer una ensalada de frutas,
todos cortan pelan, cortan y pican con gran alegria y luego comen
juntos. Observé que el dialogo se da de manera natural, pero no se
genera un espacio de reflexion sobre porque de estas actividades,
cuando en la sustentacion se indicaba que debia reforzarse los

habitos de consumo de alimentos saludables en la escuela y la casa
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dado que la presencia de tiendas con alimentos industriales, estaba
cambiando mucho la dieta de los nifios y nifias sobretodo, tampoco
se dialoga sobre lo vivido, ni se hace reflexién de lo aprendido

(ODE3-p.8)

Vifieta 4: El valor de la vivencia en el dialogo.

Viviana conduce una clase sobre ciencia y tecnologia con nifios y
nifias de cuarto grado; que ha orientado hacia la recuperacion del
valor de las plantas medicinales en el tratamiento de enfermedades.
Inicia su clase preguntando a los nifios en este tiempo de gripe que
plantas sirven para curar la gripe. Los nifios responden con
entusiasmo:

Nifio 1. Eucalipto

Nifia 2. Borraja

Nifio 3. Panti

Nifio 4. Coca

Viviana agradece las participaciones e indica que es cierto lo que
dicen y saca una diversidad de laminas donde estan dibujadas estas
plantas y otras, las entrega a cada nifio y nifia, en total son 12
estudiantes, y les pide que la pinten y pongan debajo su nombre, los
nifias y nifias hacen la tarea con agrado, sobre todo pintar, pero

cuando hay que poner el nombre tienen dudas, se acercan a preguntar
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a Viviana una y otra vez y ella les hace varias preguntas hasta que

Ilegan al nombre por tanteo.

Luego les dice que prepararan un mate y ella lo hace delante de los
nifios y nifias utilizando algunas de la hierbas medicinales que los
nifios y nifias mencionaron y un poco de agua hirviendo, algunos
nifias observan, otros nifios discuten entre ellos, se les escucha decir
que su mama lo pone en la olla hirviendo y luego lo sirve, una nifia
dice bajito asi no se hace. Al parecer Viviana no escucha, entonces
les dice que escribiran la receta en su cuaderno, primero las plantitas
que usaron y luego explicaran como se mezcla con el agua. Los nifios

esperan que ella escriba en la pizarra, luego copian. (ODE4-p.6)

Las observaciones de estas interacciones didacticas dieron cuenta de
dificultades para poder desarrollar un proceso de aprendizaje centrado en el didlogo
de saberes, en relacion con un problema del contexto. En la vifieta 3 se describio
una sesion en la que hay muchos recursos didacticos secuenciales y valiosos pero
escasa reflexion y didlogo sobre lo actuado en relacion con una realidad
problematica que involucra a nifios y nifias y frente a la cual ellos pueden desarrollar
acciones directas de transformacion, recuperando tradicionales saberes de consumo

de alimentos locales como las frutas de la comunidad.

En la vifieta 4 se evidencidé un abordaje del dialogo de saberes desde la
sabiduria de nifios y nifias, pero la practicante luego le resta protagonismo a la
construccion de los estudiantes y termina centrando todas las interacciones en su

accion demostrativa, pese al pedido insistente de los nifios de querer participar, se
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pierde asi la posibilidad de aprovechar la vivencia de nifios y nifias como fuente de

aprendizaje.

Se pudo concluir, a raiz de estas observaciones y de los resultados de la
escala de valoracion utilizada para evaluar la practica, que los estudiantes requieren
vivenciar en sus propios procesos formativos interacciones que les permitan
comprender la légica del dialogo de saberes para poder implementarla con
eficiencia, asimismo, requieren manejarse con solvencia en la comprension del
propio saber de su pueblo originario y en el saber que la escuela propone, para
restituir este equilibrio epistemoldgico en sus acciones pedagogicas. Sobre la
propuesta metodoldgica general del dialogo de saberes, se obtuvo lo siguiente: el
develador proceso de diagnostico que articula las concepciones y practicas de
dialogo de saberes de estudiantes y docentes de la carrera de educacion primaria
intercultural bilingle, constituy6 el insumo fundamental para poder disefiar una
propuesta metodoldgica de didlogo de saberes, fundamentada en lo que ya existe
como acumulado tedrico metodoldgico al respecto desde el campo de la educacién
popular y la educacion intercultural bilinglie asi como los aportes de los actores

educativos involucrados en la presente investigacion.

5.2. La Propuesta metodoldgica del dialogo de saberes.

El proceso explicitd una logica que articula la dimension de la reflexion
desde la perspectiva critica y descolonizadora orientada a fortalecer el surgimiento
de epistemologias propias invisibilizadas en la formacion pedagdgica universitaria
y la reconstruccion del valor individual y comunitario desde la reinterpretacion de

la vivencia de los estudiantes, atravesada por la discriminacion y la exclusion, en
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este sentido constituye una propuesta desde el sentipensar de los pueblos originarios

como lo afirmaron Borda y PRATEC.

5. Visibilizacion . ’ 1.Reflexion de la

del aporte del vivencia
saber originario personal

Saberes
territorialmente

situados en
contexto de poder

4. Elaboracian en situacion de

de conclusiones
que orientan la
accion

2.5istematizacion de
saberes sobre la
vivencia comunitaria

subordinacion

3. Comprension
de los saberes
de otros pueblos
originarios y de
la ciencia

Figura 2. Propuesta Metodoldgica de Dialogo de Saberes

El punto de partida: Los saberes territorialmente situados, subordinados en
contexto de poder. El dialogo de saberes esta siempre situado en los inquietantes
hechos del ciclo de vida de las comunidades de origen de los estudiantes, donde se
regeneran sabidurias siempre en tension con la avasallante influencia de los saberes

que valora la sociedad global, como mencionaron L. Avila, Betancourt, Arias,
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Avila. El reconocimiento del valor simbdlico, cultural, social y pedagogico del
contexto de origen, denominado territorio, fue reconocido por Freire, Delgado,

Gonzales.

Es importante sefialar que la referencia a la dinamica territorial no solo
implico la identificacién de hechos aislados 0 anecddticos, sino la evidencia de un
contexto atravesado por situaciones de inequidad, marginacion y discriminacion,
por lo que se hace altamente significativo como movilizador del aprendizaje, tal

como lo han referido Ghiso, Mejia, Hathaway y Boff, y Aguado.

Estos hechos significativos identificados en dialogo con los estudiantes y
analizados con los docentes, se retomaron en el marco de proyectos integradores,
recuperando los aprendizajes de Formabiap (Trapnell, 2007) y las Universidades
Interculturales de México (A. Avila y Avila, 2014), las cuales, desde sus aportes,

han definido el proyecto integrador como:

[...] un conjunto de actividades articuladas entre si, ... con el
proposito de identificar, interpretar, argumentar y resolver un
problema del contexto, y asi contribuir a formar una o varias
competencias del perfil de egreso, teniendo en cuenta el abordaje de

un problema significativo del contexto [...]. (Bastiani, 2016, p. 44)

Desde su disefio y en el proceso de desarrollo se van a generar interacciones
interdisciplinares y la conformacion de una comunidad de practica entre los
docentes, como lo mencionaron Cendales e Ishizawa, para definir contenidos,

articular estrategias y evaluar en conjunto los aprendizajes. Este primer momento

98



de dialogo de saberes entre el saber disciplinar y pedagdgico de los docentes y el

conocimiento experiencial de los estudiantes acerca de su territorio y de los

procesos educativos que se desarrollan en ese espacio constituyen un ejercicio de

negociacion de intereses y significaciones (Mejia, 2016), donde se lograron

aprendizajes situados en base a una ensefianza relacionada a experiencias vividas,

cotidianas y propias del contexto de los estudiantes y de las comunidades donde

implementaron sus préacticas pedagdgicas, atendiendo demandas educativas reales

(Diaz-Barriga, 2006, p.28) .

Esta formacion situada atendié algunas ideas centrales:

El aprendizaje solo adquiria sentido cuando se daba en un contexto
determinado, en este caso articulado al ciclo de vida y el devenir educativo
de los territorios de los que procedian los estudiantes al cual debian de volver

para realizar sus practicas pedagogicas intensivas.

Los estudiantes construian significados en la medida que trabajaban en
comunidades de préactica, es decir, situandose como colectivo de
practicantes en cada una de las II.EE, y como colectivo mayor que
aglutinaba a practicantes de diversas escuelas para establecer un dialogo con
autoridades, docentes y lideres de movimientos de pueblos originarios de la
region para reflexionar y tomar accion sobre la problematica educativa, de

manera concertada con otros actores.

La construccion del aprendizaje requirio del uso activo de dos soportes

fundamentales: uno, el uso en situaciones comunicativas situadas de la
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lengua originaria, sobre todo cuando se tejieron didlogos con nifios, padres
de familia y lideres comunales y, otro, la comprension de la cultura local
que posibilito pertinencia en las acciones educativas realizadas en el marco
de la préactica que desarrollaron los estudiantes, ademas de una
interconexién profunda con las propuestas educativas comunitarias, como

se vera mas adelante.

5.2.1. La reflexion de la vivencia personal. Situados en el marco de la
vision integradora del proyecto, que permite el abordaje, desde una perspectiva
descolonizadora, de la vida en el territorio y los saberes que hacen parte de ella en
la I6gica de disefio de los silabos, materiales y las sesiones del curso de Préctica
Profesional, se dio un momento fundamental de abordaje de este dialogo desde una

situacion significativa entendida como:

[...] un acontecimiento que convoca, provoca, interesa e incita la
atencion, de los estudiantes y los mueve a realizar alguna accion
[...] sea explicarla, desarrollarla o modificarla. [...] Una situacion
significativa, [...] es la vivencia de una emocién que puede ser de
agrado o desagrado pero que predispone a la persona a realizar
alguna actividad para profundizar el agrado o resolver lo que le

desagrada. (Rengifo, 2017, p. 4)
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Esta situacion significativa estuvo anclada en la historia personal del
estudiante, haciéndose parte de sus vivencias, como se expuso en el acépite de
didlogo de saberes y aprendizaje, aludiendo a Vygotsky, quien considerd la
vivencia como una unidad psicolégica que integra lo cognitivo y lo afectivo,
haciéndose parte de la situacion social del desarrollo, otorgandole a cada sujeto una
organizacion psiquica diferente como resultado de su historia de vida. Su abordaje
fue un proceso béasico y fundamental para desencadenar el dialogo de saberes y
estuvo lejos de ser una accion de teorizacion dado que se reconstruia vivencialmente
desde la propia historia de aprendizajes. Esta Gltima, ha sido permeada muchas
veces por experiencias poco estimulantes, con dolorosas situaciones de ruptura y
verguenza social, sobre todo cuando se refiere al espacio escolar: ““[...] cuando era
pequefia el maestro nos amenazaba con la evaluacion, si no contestdbamos igual
que lo que decia el profesor no valia, me sentia indtil, que no valia” (MS1, p. 2).
“[...] es incobmodo sentir que te observan y desconfian de ti, por como eres pues
[...] eso separa y duele en el alma, ti dices eso no esta bien en la universidad pero

asi es” (MS4, p.1).

O de percepcion de la situacion de inequidad en que vive la familia como
una limitacion dificil de superar, que acompafia la percepcién de escasa valia
personal y social: [...] de mi familia he aprendido a ser humilde [...] creo que todas
las personas de la comunidad son humildes por eso aprovechan [...] hasta abusan

[...] seguro creeran que no podemos” (MS3, p. 3).

El analisis de la vivencia ha permitido identificar en la experiencia de

socializacion cultural procesos educativos legitimos y valiosos para la
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conformacion del ser docente, por ejemplo, en el campo de la evaluacién educativa,

a modo de contraste con la experiencia escolar, un estudiante menciona:

[...] no me habia dado cuenta que las ferias de mi distrito eran
espacios para evaluar lo que las familias saben y hacen, ademas alli
ninguna familia vale mas, todas son necesarias, las que cultivan
maiz, las que hacen chufio (papa deshidratada al frio) las que hacen
Charki (carne de llama o alpaca seca salada), cada uno tiene lo suyo,
lo importante es que sea buen producto para que el otro esté contento

[...] asi deberia ser la evaluacion en la escuela. (MS7, p.8)

La reflexion de la vivencia aperturd un espacio para revaluar desde una
dimensidn critica reflexiva la experiencia escolar y alimentar desde la revitalizacion
de la sabiduria comunitaria formas alternativas de educacion dentro de la pedagogia
intercultural. La reconstruccién de una vivencia podia cuestionar y poner en tension

los valores y practicas comunitarias también:

Ser duros y exigentes con los hijos es parte de la vida de la
comunidad [...] yo me sentia mal, nunca estuvo para apoyarme mi
padre, no era bien visto, era como ser débil [...] y a mi en la escuela
me hacian aparte [...] pero él no me apoyaba [...] ma&s me
desvalorizaba. Pero yo aqui en dialogo con muchas personas he

aprendido a quererme y valorarme como persona. (MS6, p.10)
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Este testimonio dio cuenta del cuestionamiento de los roles asignados en la
configuracion familiar a varones y mujeres, los cuales se socializan en un escenario
de exigencia, dureza y distancia afectiva; para el caso de muchas familias en esta
cultura originaria. Estas pautas de relacionamiento se redimensionan en los espacios
urbanos, incorporando la nocién y el valor del derecho individual y la equidad en

la relaciones entre individuos. Asi la vivencia se constituyd en un interés que

[...] guia al conocimiento en relacion a las funciones de un yo, que
mediante procesos de aprendizaje se adapta a sus condiciones
externas de vida; ejercitandose mediante procesos culturales en el
nexo de comunicacién de un mundo de vida social; y construyendo
identidades en el conflicto entre las solicitudes del instinto y las

coerciones sociales. (Bertran, 2010, p. 7)

La pregunta fue ¢;como se desencadend la vivencia en el proceso de didlogo
de saberes? En la experiencia desarrollada fue siempre el momento que aperturo el
abordaje de un tema o nocién: La vivencia se recuperd desde una situacion de
aprendizaje afectiva, casi siempre una accion que activa los sentidos: bordar, tejer,
cocinar, bailar, caminar, jugar, fotografiar, que ademas servia para revalorar otras
formas de aprender, en un espacio donde lo académico esta signado por la lectura

y la escritura.
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Las acciones se engarzaron con los pensamientos que rememoraban lo
actuado y vivido en otros espacios y tiempos asi como los sentimientos que
caracterizaban esa accion llevando inevitablemente al dialogo, este era el momento
propicio para generar un espacio intimo de conversacion con un par, otro joven
varén o mujer que escuchaba y también compartia. Este momento, segin los
estudiantes, fue especial ya que permitié procesar las rupturas y desencuentros en
la historia personal: “me sirve para sanar mi infancia [...] me gusta hablar de lo que
vivi” (MS2, p. 1), y “me recuerda lo que pasaba en mi casa [...] valoro asi lo que

hacia mi madre” (MS8, p. 2).

Este espacio adicionalmente fue Util para tejer lazos de cercania y confianza,
pese a las diferencias culturales, de género y de edad en un aula pluricultural, el
dialogo permitié entretejer historias que expresaban la profunda identidad con el
espacio de socializacion temprana, la sensacion de satisfaccion ligada al disfrute en
el entorno natural, los sentimientos de dolor y frustracion, el abandono y la
exclusion. Ante ello, los estudiantes trascienden la experiencia personal, para
identificar que muchas vivencias eran comunes, y se construia una suerte de
solidaridad anclada en las historias de vida compartidas, se podria decir que fue el
germen de una identidad como jovenes que comparten matrices culturales con
valores comunes, y con situaciones de vida atravesadas por la inequidad y la
marginacion, como Mejia (2016) sefialo en las reflexiones sobre su propuesta
metodoldgica del didlogo de saberes: “Cuando escuchas [...] es bonito y triste saber
que lo que vivi no solo era yo [...] en otros lugares también se vive lo mismo”

(MSS, p.7) y “Al principio es dificil entender a alguien que no es de tu cultura
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siempre estas pensando cémo no mas vivira este comparfiero [...] después ya te da

ganas de saber” (MS9, pag.2).

El docente jugd un papel decisivo en este momento, al motivar con sus
preguntas, orientando el curso de la conversacion, retomando y dejando planteadas
los cuestionamientos que van surgiendo segun Freire, y cuya orientacion pertinente
le otorgaba mucha fuerza a las reflexiones y aprendizajes que se activaban en

relacion con esta accion, en otros momentos del dialogo de saberes.

5.2.2. Sistematizacién de saberes sobre la vivencia comunitaria. Fue
preciso preguntarse si ¢la vivencia individual era suficiente para recomponer los
vinculos con la cultura y hacer consciente la racionalidad que subyacia a los saberes
locales? Sin duda era insuficiente, se requeria recuperar los significados profundos
de estas sabidurias desde diferentes voces, entretejiendo las experiencias y las
reflexiones e identificando organizadores de informacidn que permitan expresar en
su real dimensién el aprendizaje, se precisdé entonces abrirse al didlogo con la
comunidad y sus actores: los ancianos, las mujeres, los especialistas en diferentes
sabidurias, para escuchar y asumir el desafio de organizar esta informacion y

hacerla comunicable a otros.

Este reconocimiento de la trascendencia de un acumulado cultural que hace
parte de la propia historia de vida, generé una suerte de reconciliacion con los
ancestros familiares y comunales, en un tiempo donde los estudiantes de pueblos
originarios habian optado por mirar la modernidad como su forma de vida anhelada

y esperaban encontrar en la universidad los sustentos para afirmarse en esa opcion.
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Dialogar con los padres y abuelos sobre el ciclo de vida del cultivo o de la
crianza de animales, las formas de ensefiar los saberes diversos que se aprecian en
el territorio, la tradicion oral, la ritualidad y las festividades que se celebran o los
cambios culturales apreciados generacionalmente, se constituyé en una accion de
reconocimiento de esos saberes subalternizados, de reconocimiento de sus
ancestros, y finalmente los estudiantes también se sentian reconocidos y
conformandose una base firme sobre la que se yerguen los estudiantes de pueblos
originarios para sustentar su identidad, asumiéndose como parte de un tejido

cultural pleno de sabidurias en transformacion que requiere valorarse, recrearse.

Estos saberes siempre se reconstruian en contexto, es decir, evidenciando su
condicion de subordinacién y de los desafios que enfrentan por las limitaciones en
su propia estructura por pérdida o desuso, fruto de un desarrollo cultural impuesto
y marginalizador de todas las expresiones de los pueblos originarios o asimilador

de su dinamica para beneficio de otros, ajenos al espacio comunitario.

Como menciond Escobar, este didlogo de los estudiantes con los actores
sociales de su territorio lejos de ser un atavismo intransigente del pasado,
configuraba una ancestralidad que surge de la memoria viva orientada a visionar un
futuro diferente en el cual pretenden actuar para establecer las condiciones que
permitan sobrevivir como territorio legitimamente diverso. Este reencuentro con el
mundo relacional de la familia y de la comunidad permiti6 a los jovenes identificar
la existencia de un territorio de pertenencia donde la defensa de la vida y de la tierra
comunitaria es una misma causa de la cual se hacian parte los estudiantes mostrando
diversas actitudes: de resistencia, de defensa, de propuesta para su desarrollo desde

la educacion (Escobar, 2016, p. 20). Este momento planted a los estudiantes
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desafios que los comprometian con la reproduccion cultural situada y critica, en la

tarea de visibilizar la especificidad de la sabiduria de sus comunidades y pueblos.

No le habia tomado interés a lo hacian mis padres antes de ingresar
a la universidad [...] yo pensé [...] aqui me olvidare de como vivia
en mi casa [...] pero ahora que pregunto a mi papa y mi abuelo me
dicen: ¢cémo, esto que te digo es importante para la universidad?

[...] esta feliz mi abuelo le gusta contarme. (MS4, p.3)

[...] mi abuelita se rie [...] parece que se goza cuando le pregunto
[...] le digo mamita me has debido ensefiar mas quechua, méas
cuentos, [...] ahora seria la mejor [...] me dice: a ver no méas habia

servido lo que sabia. (MS10, p. 3)

Este acercamiento de los estudiantes a la propia cultura a través del dialogo
con sus madres, padres y abuelos, metodolégicamente se abordd desde la
conversacion situada en los codigos culturales propios, no requeria de una
indagacion con los procesos propios del método cientifico, aun en su enfoque
cualitativo, fue mas bien una aproximacion desde preguntas fundamentales, que
nacen en el momento previo de la reflexion de la vivencia propia. Estas preguntas
no tenian la aspiracion de ser un listado analitico de aspectos a indagar en una légica
causal, sino la cualidad de ser una pregunta global lo suficientemente explicita que
permitiera identificar significados profundos sobre un hecho o situacion desde una
I6gica relacional como lo menciona Berry (1999) en su abordaje del dialogo de
saberes. Por ello, su forma de expresarse en términos mas sistematicos fueron las

narrativas orales, lo videos de los didlogos o los dibujos totalizadores que
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expresaban mejor el universo de significados de la cosmovisién de los pueblos
originarios, su belleza e integralidad para plasmar articuladamente las

comprensiones del mundo.

Figura 3. Representacion de las maltiples diversidades que se expresan en la
escuela EIB.

Figura 4. Representacion de las multiples diversidades que se expresan en la
escuela EIB
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Asimismo, este momento se abordd de manera colectiva en un trabajo por
comunidad linglistica, en la idea de construir un circulo de cultura que materialice
la idea del aprendizaje colectivo y la construccion colectiva de conocimiento en una
dinamica de todos aprendemos con todos, recogiendo el aporte de Freire que
considera fundamental la interaccion entre sujetos desde la toma de conciencia de

su contexto, para activar su potencial transformador. (Torres, 2017)

Las comunidades linglisticas conformadas por grupos de jévenes de
diversos territorios pero articulados en una matriz cultural comuan, fueron los
encargados de sistematizar los saberes locales colaborando entre ellos y
produciendo un conocimiento que desde las versiones locales logré configurar una
visidn comun sobre la sabiduria de la cultura Aymara en Per0, por ejemplo, asi el
didlogo contribuydé a superar el ambito de lo familiar / local proponiendo
interpretaciones desde los jovenes sobre una matriz cultural comun en la que se
sentian reconocidos dentro de su propia diversidad, como menciona PRATEC al
reconocer la gran diversidad de saberes locales situados al interior de una propia

matriz cultural (PRATEC, 1998).

Este didlogo de saberes intergeneracional en la produccion de
conocimientos no estuvo exento de problemas, conflictos y desafios, “es preciso
tener en cuenta que el aprendizaje situado en y por la practica, tiene una importancia
fundamental para la transmision, reproduccion, recreacion y regeneracion de los
conocimientos de pueblos originarios” (Mato, 2016, pp. 39-40), y en este caso lo

que se hizo fue institucionalizar este didlogo en un sistema de aprendizaje
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académico, por lo general separado de los espacios de practica, mas ain en el caso

de esta universidad distante de los territorios de vida de los estudiantes.

Si bien el desarrollo de este proceso se asento sobre el modo de aprender de
los pueblos originarios asociados a la tradicion oral, sin embargo muchos
conocimientos no se limitan a practicas de habla (como el significante “oral”
sugiere), sino que se realizan mediante la accion y en contexto, lo mismo que el
aprendizaje de las danzas, los ritos, la caza u otros. No son asuntos solo de palabras,
y no pueden realizarse en las aulas universitarias, de alli la limitante en el desarrollo

de este proceso (Ishizawa, 2016).

Este abordaje, desde el &mbito del discurso, constituyd una limitante en este
proceso de didlogo, dada la lejania fisica del centro de estudios universitarios del
territorio de procedencia de los estudiantes que no les permitia una interaccion
cotidiana con los actores locales, exponentes de la sabiduria comunitaria, y menos
aun participar en las actividades vivenciales que hacen parte del ciclo de vida que
fundamenta estos saberes de manera practica. En consecuencia se evidencié como
necesaria algunas condiciones institucionales que sostengan este proceso, como la
posibilidad de estadias prolongadas de los estudiantes en sus territorios destinadas
a profundizar en la sabiduria comunitaria desde una intencionalidad educativa,
alternadas con periodos presenciales en la universidad donde se reflexiona y

construyen didlogos de saberes en referencia con ella.

5.2.3. Comprension de los saberes de otros pueblos originarios y de la

ciencia. Durante el proceso, los estudiantes también se aproximaron a desarrollar
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dialogos con otros estudiantes de pueblos originarios que compartian con ellos la
formacidn, descentrandose y enriqueciéndose con las cosmovisiones que hacian
parte del ser individual y colectivo de esos otros jévenes con los que compartieron
la formacidn, ya que el grupo estaba conformado por estudiantes de diversas
comunidades culturales y linguisticas, desarrollandose un proceso de negociacion
de significados: “lenguajes, imagenes y representaciones, saberes técnicos, saberes
historico-culturales, innovaciones, otras logicas del conocer, multiples procesos de

socializacion y divulgacion del conocimiento” (Mejia, 2016, p. 248).

Los intercambios interculturales se dieron en todos los cursos en espacios
de socializacion de las producciones elaboradas por cada comunidad linguistica en
el marco de diversas actividades: la reflexion de un tema, la elaboracion de un
recurso educativo, la simulacién de situaciones didacticas y la reflexion de la

cosmovision de sus respectivos pueblos.

Ademas a todo ello, muchas veces cada grupo utiliz6 su propia lengua
situando sus producciones en el marco de sus propias comprensiones culturales, lo
que enriquecio el marco de referencia de cada uno de los estudiantes, ampliando
asi, su vision de un contenido enfocado desde diversas comprensiones y los
descentrd de si mismos y desarrollé la actitud de empatia, dado que las clases se
constituyeron en un contexto de reconocimiento de las diferencias y los conflictos
culturales, posibilitando el aprendizaje intercultural, gracias a una mediacion

metodoldgica pertinente (Monroe, 2014, p. 46).

La mediacidén que hizo posible estos intercambios se orientaba a activar

todos los sentidos en los estudiantes, desde procesos que no pasaban por la reflexion
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académica, sino el acondicionamiento emocional para conectarse con el saber del
otro, a través de ejercicios de respiracion, dindmicas integradoras, videos
inspiradores, expresion de sentimientos y percepciones para lograr, 1o que nos

menciond este estudiante, en el diagndstico:

[....] una conexion, conexion mutua (uno recibe tanto como da) ...
se requiere afecto de hermandad, si no habria ese afecto de
hermandad, el didlogo de alguna manera se interrumpe, cuando se
interrumpe hay conflicto, entonces no hay entendimiento ni
comprension, no hay dialogo; ... la hermandad que quiere decir...
que tu consideras a la otra persona, tan igual que td, tan hermano
como ¢l, ni mas ni menos. Como se utiliza el término aimara “Jila
Sulca” ni eres tan mayor nNi Menor, ni eres Mas ni eres menos, SOMos

iguales. (EDE7, p.5)

O lo que afirma en el diagndstico esta otra estudiante, quien mencion6

[...] necesitamos que los sentidos estén activados, [...] todos
nuestros sentidos dispuestos, que nuestros 0jos tengan una mirada
fija y clara; nuestros oidos estén prestos a escuchar lo que dice el
otro, lo que siente el otro, necesitamos que nuestra nariz pueda sentir
al otro, respirar el aire que respira la otra persona, o la otra cultura,
necesitamos nuestras bocas para expresar lo que sentimos, y para

responder y dialogar con la otra persona, y aparte de esos sentidos
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necesitamos un corazén [...] presto para aprender del otro
reconociéndolo [...] ser consiente que existe uno diferente a mi, es
decir que existe una cultura diferente a la mia, que hay una
costumbre distinta a la mia, que hay formas de celebrar un
cumpleafios de distinta forma; entonces al reconocer eso, uno esta
abriendo las puertas para que la otra cultura pueda entrar a tu vida.

(EDE2, p.6)

Como en el momento de la reflexion de la vivencia, en este momento la
apropiacion de la sabiduria de otros pasé también por la vivencia, si interpretamos
en estricto lo manifestado por los estudiantes. Esta vivencia involucrd, recordando

a Vygotsky, la unicidad entre lo cognitivo y lo afectivo.

Esa cercania, generada desde una mediacion, logré armonizar ambas
dimensiones, desde dinamicas vivenciales grupales en las cuales se les preguntaba:
¢Como te sentiste? ;Qué valoras del otro? ;Qué te aporta personalmente lo
compartido? ;Qué le sugieres al otro para mejorar? Sin duda, generd una mejor
disposicion a la escucha, a la negociacion de significados y al aprendizaje

intercultural.

Parte de la mediacion fue también proponer temas de interés comin que
activaban las interacciones para aprender de los estudiantes de una misma
comunidad linglistica-cultural en funcion de su contexto, en el disefio de una
diversidad de productos de aprendizaje, que luego al ser compartidas con sus

compafieros de otras comunidades linguisticas, generaron interés y fueron
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valoradas porque constituyeron respuestas situadas frente a situaciones desafiantes
comunes, cumpliéndose el principio del dialogo de saberes identificado por Berry,
las cuales podian ir conformando un saber pedagdgico comun, al cual acudian como
referente para solucionar problemas concretos en el contexto de sus practicas
profesionales: “Me gusta estas actividades, me dan ideas concretas para poner en
practicaen laescuela[...] seguro resultara diferente , pero es una buenaidea” (MS6,
p. 4). Y “Las simulaciones didacticas para comprenderse necesitan que antes el
grupo explique el contexto, [...] para poder reflexionar y ver si nos sirve donde

hacemos la practica” (MS7, p. 2).

Los estudiantes se enfrentaron también con el desafio de dialogar con
visiones tedrico/practicas propias de la ciencias educativas y sus competencias
basicas para asumir este desafio eran diversas, se pudo apreciar que los estudiantes
que habian vivido una escolarizacion mas pertinente, que les permitié apropiarse
del castellano como una segunda lengua de uso frecuente, no solo en el espacio
escolar sino también familiar, se encontraban en mejores condiciones para enfrentar
el desafio de la comprension del lenguaje académico, se apreciaba asimismo en
otros estudiantes una escasa disposicién dado que aparecen como lejanas a sus
formas vernaculas u autogeneradas de lectura y escritura en castellano,
coincidiendo en este sentido con el estudio de Zavala sobre tensiones en el

aprendizaje de la escritura académica (Zavala, 2010, p. 119).

Asi se aprecia que sobre la lectura de textos, debia situarse el esfuerzo en
relacion con una utilidad precisa e inmediata. Cuando ese nexo entre teoria y
practica se producia, los estudiantes expresaban satisfaccion y la algarabia era el

signo de que habian entendido, tal como lo sefialé6 PRATEC, cuando refirio a la
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necesaria utilidad del conocimiento para actuar en la vida, propia de los pueblos

originarios (PRATEC, 1998). Veamos algunas expresiones de lo mencionado:

Me gusta maestra [...] me inspira, asi como se dice en la lectura
puedo entender como debo hacer con los nifios [...] est& bien asi.

(MS3, p. 2)

Como me goce con esta lectura [...] tiene ejemplos bonitos que me

sirven. (MS2, p. 3)

Siempre seria asi [...] asi leeria con gusto [...] sabiendo que me va

a servir. (MS6, p. 2)

Se evidencid, asimismo, que otro recurso para comprender la lectura
académica lo constituian los organizadores de ideas expresados en mapas mentales.
En ellos se aprecia la relacion entre conceptos mostrando el universo de contenidos
de la lectura de forma global y relacional porque precisamente se enganchan con la
vision totalizadora del mundo en la que se socializaron los estudiantes como parte
de la construccion de las cosmovisiones de sus pueblos originarios, donde todo
hecho o situacion esta en relacion con otro, y si se precisa explicar algo, se requiere
mirar a sus interrelaciones con otros hechos o situaciones porque todo es
interdependiente (PRATEC, 1998) en la regeneracion del saber campesino en los

Andes. Veamos un ejemplo:
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Figura 5. Organizador grafico sobre las teorias que sustentan el curriculo

Otro soporte valioso para la comprension de contenidos tedrico/practicos de

las ciencias pedagogicas fue su apropiacion a traves de medios expresivos mas

ludicos y amigables como la creacion de canciones, teatralizaciones, poesias,

murales, evidenciandose poca efectividad en el uso de preguntas analiticas que son

las que comuinmente se utilizan para orientar la comprension de textos.

Veamos un ejemplo: para comprender el texto Uso de la biodiversidad por

las sociedades nativas de Diego Quiroga de la Universidad San Francisco de Quito,

en donde se narra la importancia del territorio en la configuracion de los
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aprendizajes de las sociedades locales y de su accion transformativa del entorno
para no solo conservar sino recrear la diversidad, un grupo crea una cancion, donde
se aprecia una comprension profunda de los contenidos del texto expresado en un
lenguaje poético que se musicaliza, encontrando esta realizacion coincidencias con
lo encontrado por Zavala y Cérdova cuando en el estudio antes citado se menciona
el caso de estudiantes de pueblos originarios “que enriquecen el texto académico
con un estilo literario...esa manera dulce y melodica logra atraer y conmover mas
a las personas, y asi estas logran pensar mas y comprender mejor el texto” (Zavala,

2010, p. 125)

En mi territorio, como lo que produzco

diferente de lo que en la amazonia come otro,

asi también en mi contexto aprendo y me educo

como en su tierra mis otros hermanos de su historia aprenden
Unos tenemos una actitud y comportamiento diferente
porque a nuestra crianza nos debemos como gente

y el territorio nos hace conscientes

de lo que podemos hacer desde nuestras manos y mentes.
Porque en mi tierra construyo conocimiento

asi como tl en latuya construyes sabiduria

y nos encontramos con alegria para aprender

y asi mucha solidaridad tejer. (MS1, p.5)
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Estas formas propias de comprender los aportes de las ciencias pedagogicas
y de producir textos sobre la misma que lleven el aporte personal o colectivo,
acercando los contenidos objetivos a las comprensiones subjetivas de los
estudiantes, en un esfuerzo de hacerlos vivenciales, son muy valorados por ellos

cuando mencionan en el diagnostico:

[...] para comprender la cultura de mis compafieros, que no era la
mia, debia compartir con ellos sus vivencias, participar en ellas para
poder comprender su punto de vista, seria mas facil comprender el
punto de vista de la ciencia si se explicara desde la vida misma.

(EAEL0, p.1)

En referencia a este momento lo que quedd aun por resolver es ;qué
expresiones de abstraccion del conocimiento de la ciencia pedagdgicas demanda la
universidad y la carrera en las producciones escritas y la comprension de textos en
los estudiantes provenientes de pueblos originarios? y ¢como son elaboradas estas
abstracciones desde la matriz cultural de los estudiantes?, al respecto no se logré
explorar por falta de tiempo, en todo caso constituye un tema emergente en el cual

seguir investigando.

5.2.4. Elaboracién de conclusiones que orientan la accion. Cuando los
estudiantes lograron comprender el sentido de los contenidos desde estas otras

perspectivas recién pudieron asumir una postura personal frente a ellos, hacerla
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entrar en dialogo con el saber originario y otorgarle validez para afrontar los

problemas sociales y educativos.

Para que este proceso tuviera legitimidad y se constituyera en una auténtico
espacio de negociacion, como lo ha sefialado Mejia, desde la l6gica del poder que
reviste cada conocimiento y desde su utilidad para resolver un problema concreto
de la préctica pedagdgica como lo menciond Ansion lineas arriba, que cuando se ha
identificado un problema comun, que por su complejidad requiere del aporte de
diversos conocimientos para ser afrontado, las soluciones deben abordarse desde

cada matriz cultural.

El problema se identifico al inicio del proceso cuando se analizd con
estudiantes y docentes la realidad del territorio en relacion con las demandas de los
estudiantes y se abordé el aprendizaje del semestre en relacion con un proyecto
integrador que propuso una serie de producciones que se expresaban en actuaciones
en contexto que requerian del aporte de los saberes comunitarios y de los saberes

globales entretejidos en las ciencias pedagdgicas.

Veamos en concreto cOMo se expresan esas orientaciones para la accion en
el siguiente producto referido a una propuesta de rutinas diarias en las aulas EIB,
que elaboran las estudiantes en el marco de su practica profesional, se presentara el

ejemplo de una estudiante:
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ﬁsiguien‘re propuesta de actividades permanentes o actividades de rutina par‘h

aula de Educacién Intercultural Bilingie estd basado en el fundamento de la
reciprocidad y el trabajo en conjunto que son valores trascendentales dentro del
pueblo quechua, las cudles se estdn perdiendo por la masificacién de la ideologia de
competitividad e individualidad dentro de la sociedad globalizada. Sin embargo, esos
valores culturales andinos serdn necesarios practicarlos para subsistir mds adelante
en una crisis ecolégica que afrontardn las generaciones futuras. Es por ello, que es
importante practicarlas desde las instituciones educativas, puesto que esos nifios y
nifias serdn los ciudadanos y ciudadanas con conciencia plena de la importancia de
diversidad y del trabajo mutuo quienes se encargardn de multiplicar esos valores a los
demds para hacer frente a la crisis ecolégica mundial que se avecina.

No obstante, esta propuesta también presenta algunas actividades de rutina que
fortalecen la autonomia de una persona, las cuales ayudan a fortalecer sus habilidades

Qx su desenvolvimiento pleno en la sociedad. /

Agradecimiento la Pachamama

éCémo se hace? \

.

Esta actividad se organiza por grados para
agradecerle a la madre tierra por la vida que nos da.
Ademds, se le pide para tener una buena semana de
aprendizajes.

\ .
" b
<¢Qué aporta al desarrollo del nifio y de la nifia?

* Fortalece la identidad cultural y lingtistica.
« Fortalece sus habilidades comunicativas.

* Desarrolla la conciencia del respeto a la naturaleza.

o _4

Y B

<éComo se hace?

Cada nifio y nifia autoregistrard su asistencia al
ingresar al aula.

o 4

( <Qué aporta al desarrollo del nifio y de la Y
nifia?

o Fortalece los valores de honestidad y

responsabilidad.
* Desarrolla suautonomia.

b 4

Figura 6: Propuesta de rutinas en el aula EIB elaborada por estudiante

Como se aprecia en la propuesta de rutinas en el aula, la estudiante en

mencion considera actividades del contexto del nifio, muy ligadas a su cosmovisién
familiar y comunitaria, pero también actividades propias de una estructura escolar

regulada donde el registrar diariamente la asistencia formaliza la presencia de los
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nifios y nifias en la escuela, la estudiante valora que ambas y otras mas coadyuvan
en la formacién de nifios y nifias como ciudadanos que valoran la diversidad y el
trabajo colectivo, necesarios para enfrentar la crisis ambiental mundial, asi como el
fortalecimiento de la autonomia para su desenvolvimiento personal en una sociedad

mas amplia.

La misma dio cuenta de un proceso donde se han tejido diversidad de
dialogos para poder concluir en un producto que en este caso armoniza dos tipos de
sabidurias para afrontar el desafio de desarrollar rutinas enriquecedoras en la
formacion de nifios y nifias de las escuelas EIB en el marco de las préacticas

pedagdgicas.

Desde la vision de los pueblos originarios un aprendizaje es efectivo
solamente si es practico, es decir, si ayuda a resolver un problema del contexto, si
transforma el ser personal, y si ademas el espacio colectivo ayuda a disefiar
herramientas concretas de actuacion: una sesion de clase innovadora que aporta a
la convivencia intercultural, un mural que da cuenta de la vision educativa de los
pueblos originarios, una intervencion educativa en escuelas urbanas para que
comprendan y respeten las cosmovisiones andinas, una camparia en la universidad
para interculturalizar las relaciones, los enfoques y las miradas de formacion, todas

esas acciones son aplicaciones concretas y visibles de lo aprendido.

5.2.5. Visibilizacién del aporte del saber originario. El ciclo del didlogo
de saberes se cierra con la visibilizacion publica de esos saberes de pueblos

originarios, aportando a la transformacion de su espacio formativo, desafiando a
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otros diversos a conocer y desarrollar empatia con una sabiduria que es también
legitima para aportar a la resolucion de la diversidad de problemas que enfrenta
nuestra educacion, quebrando asi el caracter asimilador e invisibilizador de la
institucionalidad universitaria como sefial6 Ames, para dejar emerger la diversidad
de comprensiones e instalar la complementariedad, el interaprendizaje, la actividad
transformadora de sus espacios formativos, enriqueciéndolos con su experiencia

cultural.

Se implementaron una multiplicidad de acciones de difusion de las
aplicaciones realizadas por los estudiantes en diversos espacios: al interior de la
facultad compartiendo sus producciones con docentes y estudiantes de las Carreras
de EBR, en las cuales se detallaban los hallazgos de la préactica pedagdgica,
identificando la diversidad de situaciones educativas que caracterizan la educacion

en el pais.

En foros anuales organizados por los propios estudiantes de EIB con la
participacion de estudiantes y docentes de otras carreras de la univer-sidad y de
otras universidades asi como de expertos de la EIB retroalimentando estos procesos
de produccion, aplicacion, evaluacion, socializacion y aprendizaje de las sabidurias
culturales y conocimientos en toda su diversidad, recogiendo lo que propuso

Villegas.

Publicando articulos de opinion en el boletin y la pagina web de la facultad
con una regularidad casi quincenal, donde exponian reflexiones sobre su proceso

formativo, testimonios de afirmacion identitaria o de encuentro en el dialogo con
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otros actores de la universidad, narraciones de sus experiencias formativas diversas,

muchas de ellas escritas en sus lenguas originarias y otras en castellano.

Presentando también balances de sus experiencias de practica profesional
en el territorio donde identificaban problemas y proponian soluciones, en diadlogo
con los actores locales ante lideres de los movimientos de los pueblos originarios,
autoridades educativas de las Unidades de Gestion Educativa Local y de la
Direccién Regional de Educacion y Universidades Regionales Publicas de

prestigio.

Asimismo, produciendo materiales susceptibles de publicacion que
expresaban sus realizaciones didacticas, en propuestas tefiidas de lenguajes propios:
rituales, artisticos, literarios y académicos. Este momento significo para los
estudiantes un espacio de insurgir con orgullo en escenarios que consideraban
ajenos e incluso en algin momento hostil, mostrando agencia y propuestas
fundamentadas en la reflexién profunda de la validez de sus sabidurias originarias
contribuyendo a la transformacion educativa hacia una auténtica educacion
intercultural, recogiendo los expresado por Walsh, cuando se refirié a la necesidad
de hacer surgir en los resquicios que se apertura en la institucionalidad universitaria,
visiones descolonizadoras que transforman inevitablemente esos espacios en

propicios para lo convivencia en diversidad desde una perspectiva de equidad.

La presencia publica a través de los productos de sus aprendizajes, poniendo
en evidencia el valor de los saberes de los pueblos originarios y sus posibilidades
de ser sistematicos, cientificos y de constituirse en referente formativo en los

diferentes campos del conocimiento ha devuelto orgullo, identidad y afirmacién a
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los estudiantes de educacion intercultural bilingle de estos pueblos. Es ese el
corolario de un proceso que no solo es pedagdgico sino politico, como lo expresaron
Ghiso y Freire cuando refirieron la necesidad de construir préacticas educativas
profundamente comprometidas con la transformacion del ser humano y de las

estructuras que no posibilitan su plena y solidaria expresién como sujetos.

Asimismo, todo el proceso se constituyd en un camino que se construye
tejiendo aprendizajes en comunidad, fortaleciendo el encuentro afectivo / cognitivo
con el territorio y comunicando con alegria en cada momento los hallazgos de ese
encuentro, por eso los foros de cierre de estos procesos que llevaban un ciclo de
formacion no eran espacio académicos, eran en sintesis una fiesta con diversidad
de expresiones de la sabiduria de los jévenes, que habian logrado elaborar sucesivas
sintesis a partir de sus experiencias formativas que constituian auténticos
aprendizajes interculturales, en relacién con esa profunda matriz cultural que
caracteriza el aprendizaje en pueblos originarios largamente documentada por

PRATEC.

5.3. La propuesta de dialogo de saberes aplicada en el curso de practica

profesional: valoraciones desde los actores.

La praxis pedagdgica continuay luego intensiva, en la formacion de jovenes
de pueblos originarios, para desempefiarse como docentes en el nivel primario, fue
entendida como un proceso de inmersion en la cotidianeidad de la vida de las
escuelas EIB y de las comunidades, constituyéndose no solo en un espacio de
formacion de habilidades docentes, sino fundamentalmente de construccion de

relaciones de dialogo intercultural entre escuela y comunidad.
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El proposito fue que los estudiantes implementen una practica pedagdgica
intercultural en las IIEE EIB donde realizaban su practica profesional, a través del
uso reflexivo de los proyectos de aprendizaje integradores, la experimentacién de
estrategias metodoldgicas de didlogo de saberes y el empleo de materiales

educativos pertinentes con la cultura local.

El curso de préactica profesional respondié a dos necesidades sentidas: por
un lado, involucrar a los estudiantes en formacpedagogia intercultural con
reflexiones didacticas orientadas a la construccion de dialogos de saberes en el

aprendizaje de nifios y nifias.

La misma accion de construir aprendizajes pertinentes desde la cultura
implicaron un acercamiento cercano y activo a la comunidad y a las familias para
consensuar las intencionalidades pedagdgicas referidas al fortalecimiento de los
saberes locales y su didlogo con los saberes globales relevantes para la vida de las

comunidades, por eso la practica educativa comprendio la educacion comunitaria.

El sustento de la carrera de educacién primaria EIB y por tanto del curso de
practica profesional estuvo en relacién con un proyecto de sociedad o civilizatorio
—que es cultural, politico, epistemoldgico y productivo- y que responde a la accién
de revitalizacion de las--- culturas originarias en sus identidades y practicas sociales
en el marco de una sociedad pluricultural que cuestiona y transforma las asimetrias
de orden cultural, social y econdmico, en post de construir una convivencia

intercultural en equidad.

El proceso de implementacion de esta propuesta de dialogo de saberes se

organizo en torno de un plan de accion detallado que comprendio:
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Tabla 4. Actividades de la préactica profesional en la l6gica del dialogo de saberes

Momentos del didlogo de

Actividad Producto
saberes
Proyecto
Los saberes - . .
. . Disefio de proyecto integrador integrador
territorialmente situados, . -
en referencia a problematica de  elaborado

subordinados en contexto
de poder.

la préctica educativa

con docentes
y estudiantes

La reflexion de la vivencia
personal

Deconstruccion de la practica
profesional en sesiones

sesiones
desarrolladas

La sistematizacién de
saberes sobre la vivencia
comunitaria

Evaluacion de la préactica
implementada con comunidad

sesiones
desarrolladas

Comprensién de los
saberes de otros pueblos
originarios y de la ciencia

Socializacion de la préactica
profesional desarrollada entre
estudiantes de diversas
comunidades linglisticas y
estudiantes de otras carreras.

sesion de
socializacion

Presentacion de producto final

Reportes de

, . . los
. . de la practica profesional
Conclusiones gque orientan j ) encuentros
., realizada a diversos actores i
la accion . . realizados
decisores para movilizar en con
torno de la EIB .
instituciones
Visibilizacién del aporte ., Programa
., P Realizacién de Foro de g . _y
de los jovenes de manera . . aprendizajes
A diversidad
publica del Foro

5.3.1. ElI proyecto integrador: el saber académico en dialogo con el

saber situado en el territorio. Se mencionod lineas arriba que la mejor forma de

abordar la formacion desde una logica integradora, que ademas posibilitara un

abordaje plural en términos epistémicos, era la organizacién de los ciclos

formativos en torno de proyectos, para fines de esta investigacion se estructuran
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procesos de didlogo de saberes en torno de dos proyectos integradores que
comprenden dos ciclos de formacidon en los cuales se dan las asignaturas de préctica

profesional continua (V111 ciclo) y de practica profesional intensiva (IX Ciclo).

El punto de partida para el disefio de los proyectos fue la evaluacion, con
los estudiantes, de la problematica identificada en el territorio respecto de las
practicas pedagogicas que desarrollaron en las escuelas EIB que los acogieron como
practicantes en el semestre anterior (VII ciclo) y que les permitié ver de cerca la
dindmica y las rutinas escolares con vision critica y desde la perspectiva de derecho
de los nifios y nifias a recibir una educacién de la mejor calidad en su lengua y

cultura, precisandose como problema central.

La existencia de un contexto escolar, desarticulado de la vida cotidiana y
necesidades de las comunidades y de los nifios y nifias, cuyos docentes casi en su
generalidad desarrollaban acciones rutinarias poco innovadoras, es decir, una praxis
pedagogica repetitiva, no logré desarrollar aprendizajes en los estudiantes, debido
al poco uso sistematico de la lengua originaria y el castellano en los procesos
pedagogicos y didacticos generando dinamicas institucionales y personales en los
docentes que no se constituian en un referente formativo consistente para los

estudiantes de la carrera de educacién primaria EIB en formacién.

A su vez, los estudiantes se insertaron en este proceso de manera individual,
sin constituir una comunidad con sus comparfieros presentes también en la misma
escuela, que les permitiera regular sus actuaciones, reflexionar los hechos
cotidianos de la practica en la escuela y las interacciones que venian construyendo

los nifios y nifias, docentes, padres y madres de familia y la comunidad en general.
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Asimismo, no lograba articularse con las acciones de investigacion que
venian desarrollando en el marco de la elaboracion de su tesis de licenciatura. En
sintesis se apreciaba que la practica profesional no estaba contribuyendo como se
esperaba a conformar una praxis pedagdgica intercultural en la reflexion y las
acciones de los estudiantes. En este sentido, la investigadora, docente del curso de
practica y responsable de la gestion de la carrera, promovio un espacio de reflexion
con los docentes para proponer la articulacion de todas las acciones formativas en
torno de 2 proyectos integradores que fortalecieran las capacidades de respuesta de
los estudiantes de educacion primaria EIB en referencia a los desafios que este

contexto les planteaba.

Se identificd que la mejor forma de contribuir a la transformacién de la
I6gica escolar desarraigada de las necesidades de los nifios y nifias y sus
comunidades era orientar la accion de los estudiantes hacia el dialogo con los
actores involucrados en la educacion (comunidad, padres y madres de familia y
docentes) para identificar su vision de la escuela que requieren construir en
referencia a su forma de vida, expresada para muchos como buen vivir, y en ese
marco identificar mutuas responsabilidades para construir una escuela EIB
pertinente a esas demandas. Lo anterior, implicd también fortalecer la capacidad de
propuesta de los padres y madres, asi como de la comunidad a través de procesos
de capacitacion en torno de los derechos de los pueblos originarios, con especial

atencion al derecho a la educacion.

Asimismo los estudiantes practicantes debian explicitar en este proceso de
dialogo y construccion conjunta su contribuciéon, evidenciando que su actuacion en

el ambito escolar y comunitario eran un aporte efectivo y situado a los cambios que

128



debian darse en la escuela para constituirla en un espacio que afirmara la cultura 'y
sabiduria de los nifios - nifias y sus comunidades, y los pusiera en dialogo de forma
creativa con otras sabidurias, desarrollando competencias interculturales para su
actuacion segura y propositiva en diversos espacios. Adicionalmente debian
enfrentar este desafio de forma colectiva, en grupos de trabajo por escuela y
comunidad, intentando constituirse en una comunidad de reflexion y practica para
plantearse la mutua exigencia de llevar a cabo esta accion conjunta de entretejer
dialogo ente comunidad y escuela. Los proyectos integradores que articularon la

formacion en este periodo fueron:

Tabla 5. Proyectos integradores en la logica del dialogo de saberes

Nombre del Proyecto Proposito del Proyecto Integrador

Integrador

Identifica en  procesos participativos  las
“Tejiendo dialogos concepciones sobre el buen vivir y el rol de la
entre escuela 'y educacion desde la vision comunitaria y comparte
comunidad” sus aprendizajes sobre la practica con diversos

actores del territorio

Elabora, implementa y evalla un proyecto de
“Innovaciones en la innovacion para la construccion de dialogos de
practica para el saberes en la escuela EIB, en la dimensién
fortalecimiento y curricular, didactica y de gestion intercultural, en

revitalizacion cultural”  articulacion con las acciones de investigacion que
desarrollaban.

En relacion con estos propositos los docentes planificaron cada una de las
asignaturas, entre ellas las de practica profesional, identificando uno o dos
resultados en el marco de la sumilla de sus silabos, que contribuyeran a la

concrecion de los propositos sefialados, como se aprecia en el siguiente cuadro:
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Tabla 6. Dialogos interdisciplinares entre asignaturas en los proyectos

Momento del Asignaturas desarrolladas Producto globz,il.y productos
proyecto especificos
Vision de buen Vivir
El buen vivir: Sumaq comunitario y funcion de la
Kawsay. educacion construido con
“Tejiendo comunidad y docentes
didlogos entre Cartilla de derechos de los
escuelay Legislacion Educativa pueblos originarios a difundir en
comunidad” comunidad
Ciclo XIlI Préactica Profesional Identificacion de demandas
Continua Il educativas, analisis de la

informacion y socializacién con

Anélisis e interpretacion de o
actores territoriales

la informacion

“Innovaciones Gestion Educativa. _ .
- — - Balance de implementacion de
en la practica Préactica Profesional .
i proyecto integrador a
para el Intensiva I. . .
. ) : nivel: aula, IlEE y comunidad
fortalecimiento Materiales Educativos.
y Reflexiones sobre los procesos
revitalizacion de implementacion de
cultural” Elaboracion de Tesis innovaciones en el caso de
Ciclo IX estudiantes que hacen

investigacion accion

El proceso de elaboracion de los proyectos, siempre tuvo como punto de
partida el didlogo con los estudiantes quienes colocaban sus reflexiones sobre la
problematica identificada en sus practicas profesionales en el semestre anterior, las
mismas que eran recogidas por los docentes, analizadas en sus implicancias y en
base a su conocimiento del campo de la EIB , asi como de la orientacion de las
sumillas de sus cursos, proponian un proyecto integrador que articulara las

intencionalidades y acciones de las asignaturas e incluso sus criterios de evaluacion,
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el mismo que retornaba a los estudiantes para ser revisado, modificado ,

enriquecido, y finalmente detallar los procesos concretos para su ejecucion.

El rol de la tesista fue mediar este proceso disefiando las rutas metodoldgicas
que hicieran posible estos diversos momentos de dialogo en si mismos, y
garantizando que se tejan los dialogos entre actores a partir de la sistematizacion de
la informacion que se recogia y luego se compartia con cada grupo de actores en el
momento requerido. Sin duda este ejercicio de didlogo entre docentes y estudiantes
para situar la formacion en las demandas del territorio, logré articular la légica
disciplinar con la del conocimiento desde la experiencia de los estudiantes, desde
una perspectiva critica, identificando las causas profundas de la falta de pertinencia
de la labor educativa y de la desarticulacion entre escuela y comunidad por el
desconocimiento del derecho de las poblaciones a una educacion en su lengua y

cultura.

/7~ N\

f-Ajuste y enriquecimiento del

—

*Reflexion de los procesos de

practica profesional del ciclo
anterior por los estudiantes e
identificacidn de los problemas
de las IEE de practica
profesional

Mediacion centrada en la
expresion de los saberes
propios del contexto de la
practica y su andlisis critico

#Elaboracion de propuesta de
proyecto integrador, articulando
sus saberes con los de los
estudiantes para disefiar una
solucidn pertinente que se
construya a partir de procesos
de aprendizaje

proyecto, y redimensionamiento
para su implmenetacién ,
estableciendo cronogramas y
responsabilidades.

Figura 7. Proceso de construccion de dialogo de saberes en la elaboracion de un

proyecto.
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Haciendo un balance de la elaboracién e implementacion de los proyectos,

se valora que contribuyeron a su desarrollo los siguientes factores:

La disposicion de docentes y estudiantes para descentrarse de su punto de
vista y compartir con empatia, tejiendo didlogos que permitieron encontrar
soluciones frente a un problema del contexto de la préactica.

La identificacion del problema que sustentd los proyectos se realizado a
partir de una vision critica y descolonizadora, que implicé cuestionar la
cotidianeidad en la escuela EIB, donde se evidenci6 practicas que no hacian
efectivo el derecho de nifios y nifias a educarse en su lengua y cultura.

La disposicién de los estudiantes a actuar en colectivo, como una comunidad
de préctica para enfrentar las deficiencias de la escuela EIB y proponerse

proyectos de innovacion con una perspectiva transformadora.

Sin embargo en el proceso se evidenciaron también dificultades que le

restaron posibilidades, a esta estrategia formativa, de ser un detonador de los

procesos de construccion de didlogos de saberes, entre ellos:

No todos los cursos podian articularse al proyecto desde los resultados que
tenian previstos en el marco de la sumilla que los orientaba, por lo que
desarrollaron sus contenidos en atencién a sus propias necesidades, es el
caso de los cursos de Inglés IV y Salud Preventiva y Nutricién.

La implementacion del proyecto y su concrecion en los productos previstos

requeria de jornadas de trabajo que demandaban tiempo, este tiempo sin
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embargo no estaba reconocido laboralmente, constituia una disposicion
especial de los docentes.

e El disefio del proyecto requeria de experiencia en los docentes, no solo
dominio en el campo de la EIB, sino también conocimiento de la dinamica
de los territorios de origen de los estudiantes y del funcionamiento de la
escuela EIB en los mismos espacios.

e En el marco del proyecto los estudiantes lograron construir 12 propuestas
de innovacion de los cuales solo se logré implementar 7 a cabalidad, dado
el cambio de IIEE de préactica de grupos de estudiantes entre un ciclo y otro.

e Si bien se intent a través de diversas estrategias integrar el curso de
investigacion, en sus dos momentos de andlisis e interpretacion de
informacion y redaccion de tesis a las intencionalidades del proyecto, los
logros fueron muy parciales, dado que el mismo tenia un ritmo propio, en
razon de la exigencia de tiempo para su conclusion, al ser un requisito para

la obtencion del bachiller y la licenciatura.

Sobre la validez del proyecto integrador como un escenario de dialogo de
saberes que logra situar en el territorio el esfuerzo formativo, articulandose con la

I6gica disciplinar, los docentes y estudiantes valoran que:

Los proyectos integradores han permitido el desarrollo de un
conocimiento holistico del saber y no un conocimiento fragmentado,

lo cual ha ayudado a la comprension de las problematicas
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comunitarias y a la valoracion de la propia cultura, base para un

auténtico dialogo de saberes en equivalencia. (EADL, p.2)

Los proyectos ayudan a identificar saberes transversales que pueden
ser abordados desde otros cursos como: oralidad, calendario
agricola, entre otros...han sido claves para unificar criterios con

docentes sin experiencia en educacion intercultural bilingue. (EAD2,
p.1)

A su vez los estudiantes mencionan sobre el desarrollo de este momento del
didlogo de saberes, expresado en la organizacion de la formacidn por proyectos

integradores, lo siguiente:

[....] la clave creo que fue implementar proyectos interculturales,
que la misma universidad nos habia brindado de elementos y
conocimientos para poder hacerlo. Estos proyectos interculturales a
mi me permitieron adentrarme en mi cultura, conocer mucho mas

nuestras practicas culturales y saberes [...]. (EAEL, p.8)

[...] El proyecto me permitio...relacionar las materias y tejiendo
vinculos entre los aprendizajes que hemos ido construyendo, esta
construccion de diferentes materias me ayudo a utilizar diferentes
estrategias metodoldgicas para acercarme a la educacion

comunitaria. (EAE 4, p.3)

134



Los testimonios nos dan cuenta del valor de los proyectos integradores en la
formacién para enmarcar la construccion de procesos sucesivos de dialogos de
saberes en diversas interacciones formativas que se daran en su marco, asimismo
constituyen un referente vivencial que aporta a que los estudiantes en formacion
apliquen en la propia préctica pedagdgica proyectos integradores, que enriquezcan
las experiencias de aprendizaje de los estudiantes de la educacion primaria
intercultural bilingle, en voz de un docente “que viven la experiencia de aprender
en el marco de un proyecto integrador, lo habilita para también desarrollar esta

misma estrategia en su practica pedagégica” (EAD 4, p.5).

5.3.2. La deconstruccion de la practica profesional: Espacio para la
reflexion de los saberes propios. Los cursos de practica profesional en el marco
de desarrollo de ambos proyectos asumieron el desafio de orientar a los estudiantes
en la concrecion de las intervenciones pedagodgicas y comunitarias necesarias para
dar cuenta de los propositos previstos en los respectivos proyectos, que a su vez

articulaban estrechamente con las competencias del perfil profesional.

Una caracteristica fundamental es que esta practica se dio en los territorios
de origen de los estudiantes o en comunidades cercanas, lo que implicé su
desplazamiento desde Lima, asi como el acompafiamiento cercano de docentes EIB
de cada una de las regiones donde se desplazaban los estudiantes, connotados por
sus préacticas pedagdgicas situadas en las demandas del contexto, asimismo del

monitoreo cercano de la docente del curso, cuya responsabilidad recaia en la tesista.

Durante el proceso de la practica los estudiantes desarrollaron capacidades

para: i)implementar procesos curriculares y didacticos, enfatizando en la
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construccion de procesos de didlogo de saberes, en el marco de un proyecto de
innovacion en la EIB, ii) reflexionar conjuntamente con la comunidad educativa en
torno de los derechos de los pueblos originarios, la vision de buen vivir comunitario
y la relacion con su proyecto educativo comunal, iii) socializar los hallazgos de la
practica pedagdgica entre diversos actores dando cuenta de la problematica de la
educacion intercultural bilingle en el territorio y de las acciones desplegadas para

contribuir a su transformacion.

En el marco de los proyectos integradores de ambos ciclos, ésta fue la
orientacion que guio el trabajo de los estudiantes, desarrollando en el camino
procesos intensos de dialogo de saberes. En este apartado se abordara los dialogos
desplegados en el aula que conducia conjuntamente con el docente responsable y
con los nifios con los cuales desplegaba su funcion de mediador cultural para que

logren aprendizajes situados.

El didlogo con los docentes de aula constituye desde el inicio un proceso de
negociacién en el marco de las intencionalidades pedagogicas y los estilos de
ensefianza que cada uno tiene. Muchas veces se expresé en un abierto desacuerdo,
por la poca apertura del docente responsable de aula a los cambios que sugerian los

estudiantes:

[...] siento que la docente no me tiene buena voluntad [...] siempre
me observa cada cosa que hago y eso que yo le pregunto, pero

después me dice otra cosa, no se si no le entiendo...o ella no me
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quiere escuchar y comprender que los nifios necesitan otras forma de

aprender, no solo aqui en el aula. (EAE, p.5)

En el caso de esta estudiante, la escuela se asienta en una comunidad
sumamente articulada a la dinamica urbana, la docente provenia de la zona urbana
y sin conocimiento de la lengua y la cultura local, mientras que la estudiante
practicante si tenia conocimiento de la realidad de la escuela, conocia a los nifios y
nifias y su pertenencia a la cultura de origen , la llevaba a proponer actividades fuera
del espacio de aula, en contacto con el medio, donde los nifios podian expandirse
mucho y dar la impresion de un accionar desordenado, sumado al estilo pausado de
la estudiante, aparecia como que no lograba centrar a los nifios en la actividad
encomendada, de alli se entendia la negativa de la docente de no dejar que los nifios
salieran fuera, pero ademas de su conviccion profunda de que educar es dominar,
controlar, mantener orden en la dindmica de interacciones entre nifios y docente,
como lo expresa su evaluacion de la estudiante: “[...] no sé, no me parece bien, no
tiene dominio de los nifios, deja que hagan lo que quieren, asi no pueden aprender

[...]"(MS12, p.5).

La observacion en los espacios de recreacion me dio cuenta de gran cercania
de nifios y nifias con la estudiante practicante, se acercaban a ella, le bromeaban,
dialogaban y le invitaban lo que comian. La sintesis de esta observacion daba cuenta
de un didlogo que no se resuelve en la negociacién porque los paradigmas de

referencia son radicalmente diferentes.
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La conviccidn de la docente de que educar es un acto de dominacion, en un
espacio regulado controlado por el docente y la vision de la estudiante practicante
que valora que se aprende mas en los espacios de intercambio con el medio
ambiente, fuera del aula, poniendo en accion a los nifios y nifias, aunque esa accion
se desborde en algin momento y ella intente con amabilidad volver a los nifios a un
estado de calma, con los modos propios de la cultura local, a decir de Ansién, no
existe un objetivo comun al cual aportar y en este caso una parte con poder ( la
docente de aula) impone su vision, con el consecuente descontento y frustracion de

la estudiante practicante.

Estas mismas expresiones de frustracion en la construccién del dialogo de
saberes se encuentran en la relacion de dialogo entre un estudiante practicante y

los nifios/nifias:

[...] he tratado de buscar formas de llegar a ellos, de que se controlen
y respeten mientras tratamos de aprender, son un nifio y una nifia que
hacen desorden, dice vienen del poblado [...] gritan y pegan a sus
compafieros [...] trate de formar una comunidad [...] les digo que
somos como un ayllu [...] y les pregunto cémo es un ayllu, pero creo
que en sus comunidades asi ya no viven [...] converso, les Ilamo
afuera y les digo que colaboren que serdn mis qullanas [...] para
ensefiar a los otros a ser respetuosos, pero no me entienden [...]

(EAE2, p. 6)
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En este caso se constituyd en un reto del estudiante practicante poder llegar
a negociar con los nifios y nifias una vision de convivencia respetuosa en un
contexto de crianza de nuevas generaciones, en comunidades originarias,
atravesadas por situaciones de violencia social y doméstica cotidiana. No encajo el
modelo arménico de valoracion del otro que el estudiante practicante constituyo
como parte de su cosmovision del mundo, la relacion con los paradigmas de su
formacién pedagogica y el espacio de convivencia del que también proviene, con
la realidad de nifios y nifias insertos en familias que sobreviven cotidianamente en
un contexto de actividad minera. El contexto de cambio cultural no fue
comprendido por el estudiante practicante y no le permitié identificar recursos
personales en su formacion para afrontar este desafio, con la consecuente

frustracion.

Se aprecio también muchas practicas satisfactorias, donde se entretejieron
con armonia las visiones del estudiante practicante con la vision del docente y la
disposicion de nifios y nifias, generando auténticos dialogos de saberes, al respecto

valoremos el testimonio de estas estudiantes:

La préactica profesional afirmé mi vocacion de maestra, pude ver que
partiendo de los saberes propios de nuestros nifios y nifias y su
entorno podemos desencadenar una serie de aprendizajes. Todo eso
podemos hacerlo si los saberes locales los trabajamos de manera
pedagdgica. Yo palpé en carne propia la situacion inicial de mis

nifios, por ejemplo, respecto a la competencia de comunicacion.
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Como por ejemplo para escribir texto los nifios no escribian bien, les
faltaba usar signos de interrogacion, escribir con conectores.
También al momento de hablar oralmente tenian pocos recursos y
vocabulario para poder comunicarse en castellano o en quechua
también. Yo pude ver que trabajando de los saberes de los nifios o
de los saberes locales esta situacion se puede revertir y se puede
transformar la situacién inicial de los nifios. Pude ver que ellos
aprendian de manera activa, participativos, tanto nifios y nifias daban
a conocer sus saberes, sin temor. [....] Eso me impuls6 mucho a
reafirmar mi vocacion de maestra y yo estoy super agradecida de
verdad por haber planteado la préactica profesional de la manera que
lo ha hecho la carrera. Que al estar en nuestros contextos andinos y
amazonicos creo que nos hemos reafirmado con nuestro ser docente.

(EAE2, p.9)

[...] yo lo aproveché de manera muy bonita [...] cuando fui a hacer
las practicas [...] yo preguntaba a los sabios de la comunidad para
poder yo también enriquecerme de los saberes ancestrales, tanto
culturales, tanto linglistica, tanto también en la parte de las plantas
medicinales que son temas que a mi me interesan [...] a través de
eso se planificaba en mis sesiones de clase para poder trabajar de
manera oral [...] yo le decia a los nifios con los que me toco trabajar:
si nosotros decimos que yo soy shipibo y que mi papa es shipibo, y

mi mama es mestizo o viceversa entonces a cual de las culturas nos
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vamos a afirmar? [...] las dos culturas, porque ninguna cultura es
mala...es asi que yo he trabajado y para poder yo empoderarlos a
otros también y para llegar a ese camino tenia que primero yo
también empoderarme, afirmarme quién soy conocerme a mi mismo

para poder llevar eso a la practica.(EAE3, p.1)

Se evidenci6 también otros estudiantes practicantes que entretejieron estos
didlogos satisfactorios mas alla de las aulas con la comunidad en un proceso de
recuperacion de su identidad y de apropiarse de los saberes propios del contexto en

el marco de la diversidad que la propia matriz cultural encierra:

El conocimiento cultural... el conocimiento linguistico [...] me
facilitaba hablar con los nifios en una cierta medida [...] algunos
nifios no hablaban mucho o tenian mucho miedo los nifios, entonces
dificultaba, no fluia en algunos momentos en la lengua Aymara. Sin
embargo, el didlogo en la lengua Aymara con los papas, con las
mamas, con la comunidad era mas fluido, entonces ahi entraba mas
en confianza y eso permitia en algunas situaciones [...] recoger
informacion que una persona castellano hablante no lo haria [...], se

generaba mayor familiaridad, mayor sentido de comunidad. (EAE4,

p.2)

Y entonces nosotros le deciamos, tenemos que trabajar tanto juntos

la comunidad y la escuela y ellos con mucho gusto aceptaron porque
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no se trabajaba asi y [...] se sentian excluidos de la escuela muchas
veces. Y cuando dijimos eso, trabajar juntos para la buena ensefianza
de nuestros estudiantes [...] nos ayudaron con mucho gusto también.
Vinieron los padres de familia, algunos sabios estuvieron ahi

ayudandonos a realizar el calendario comunal. (EAES5, p.1)

Las observaciones afirmaban estas expresiones, dado que se apreciaba un
desarrollo arménico de los procesos didacticos orientados al dialogo de saberes,
orientandose a una plena expresion de la sabiduria propia de cada nifio o nifia, y a
tejer comprensiones de los saberes de otros en dialogo son lo propio para afrontar

problemas del contexto:

Vifieta 5. Pocos afios, mucha sabiduria (sesion interpretada del quechua)

Dina la estudiante practicante luego de volver de una actividad
vivencial donde nifios y nifias de 5 grado salen a las montafias
cercanas a la comunidad para recoger plantas medicinales, organiza
rapidamente un trabajo en aula de clasificacion de las plantas de
acuerdo a los males que curan, para ello coloca cajas con carteles
donde esta anotada la enfermedad y las coloca en cada grupo, alli los
nifios y nifias seleccionan las plantas, luego cada grupo presenta su
seleccidn indicando ademas para que sirve cada una de las plantas
medicinales, no pasa al frente solo un nifio o nifia, sino todos y cada

uno, diciendo:
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- Nifio 1: Esta es muiia y sirve para dolor de barriga, cuando se
hincha, pones una rama en ollita de agua hirviendo y dejas reposar y
tomas caliente...

- Nifio 2: También la mufia cuida la papita en el troje para que no
se ponga vieja, pero debe ser un montén.

- Nifio 3: Este es pampa anis, sirve para dolor de barriga también,
después de comer Wat'ia huele rico, en agua hervida pones, harto en
la mano.

- Nifio 4: Esta es borraja, cuando tienes tos te hace bien, es para

reposar no mas, no mucho, dice mi mama es calido.

Y asi se suceden dos grupos mas, compartiendo su saber medicinal
con claridad y detalle, la estudiante practicante sonrie, felicita los
saberes de cada grupo, modera la escucha de los nifios entre la
exposicion de un grupo y otro grupo, haciendo algunos ejercicios de
movilidad fisica o haciendo rimas cantadas para que retomen luego
de la presentacion de cada grupo la atencion y puedan escuchar,
ocasionalmente interrumpen al grupo que expone, agregando
detalles de su uso medicinal, los nifios disfrutan , estan atentos,
intervienen cuando consideran que deben hacerlo, para finalizar la

estudiante practicante pregunta:

- Estudiante practicante: ; Como aprendieron tantos saberes del uso
de las hierbitas para curar?

- Nifio 4: Acompafiando a nuestra mama a recoger.
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Nifio 6: si profesorcita, hace secar amarradito, de alli saca cuando
estoy enferma.
Nifio 9: siempre me dice haz mate y yo le digo coémo, me ensefia

cuanto de agua.

La estudiante practicante realiza entonces una repregunta, orientada

a la utilidad de los saberes medicinales:

Estudiante practicante: ¢para que sirve conocer tanto de las
plantitas medicinales?

Nifio 1: para curarnos

Nifio 10: para estar sanos, no me gusta cuando me duele mi
pancita

Nifia 6: para ayudar a curar a todos de la casa.

Finalmente la estudiante practicante realiza una ultima pregunta

orientada a la preservacion de estos saberes:

Estudiante practicante: ;Cémo harian para no olvidar todos estos
saberes que han aprendido en la casa?

Nifio 3: mirar como prepara la mama.

Nifio 10: aprender en la casa.

Nifia 6: hacer secar las plantitas y hacer mate.

Concluye la clase la estudiante practicante felicitando a los nifios y

nifias por todas las cosas que saben y que han ensefiado a todos en la

clase, todos rien y aplauden, Dina se ve alegre y satisfecha. (MS14,

p.9-10)
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Los testimonios y observaciones dieron cuenta de la construccion de
dilogos significativos de los estudiantes practicantes con los diversos actores de
la educacidn intercultural bilingtie en el territorio: nifios y nifias, padres y madres y
comunidad en general, como accién profundamente resignificadora de sus
identidades, desarrollando mecanismos de apropiacion de los sentimientos y
concepciones de sus interlocutores aprovechando la propia experiencia cultural y el
dominio de la lengua originaria. A decir de Freire (2010) el educar es un acto de
profundo aprendizaje, y en el marco de la educacion comunitaria Rengifo (2017)

sefialé que el proceso educativo es un espacio donde todos aprenden de todos.

En este momento, el rol de la tesista fue la de activar la reflexion critica en
torno de las actuaciones pedagdgicas desarrolladas por los estudiantes practicantes,
promoviendo la deconstruccion de la practica en forma de autoevaluacién y luego
complementando estas valoraciones con las propias apreciaciones, en un dialogo

orientado al desarrollo de practicas pedagodgicas situadas y descolonizadoras.

Para generar este dialogo se propusieron dindmicas que permitieran a los
estudiantes practicantes expresar los sentimientos que estas interacciones les
generaban, analizar como estas habian involucrado la vida de los nifios y nifas
desarrollando sensaciones y concepciones que los afirmaban y reconocian el valor

de su aporte a la construccion de su propio aprendizaje.

Finalmente construir practicas renovadas en didlogo con su comunidad de
practica, socializando consejos didacticos y de convivencia intercultural, una accion
muy cercana también a sus propias matrices culturales, donde el consejo es

orientacion carifiosa que recoge los secretos del experto (PRATEC, 1998).
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Figura 8: Recurso grafico, deconstruccion de la practica pedagdgica por
estudiantes.

A partir de las sesiones de analisis de la practica pedagdgica intercultural se
puede concluir en un esquema organizado de procesos que desencadenan dialogo

de saberes en este momento de reflexion de la vivencia de la practica profesional.

= -
== B

Figura 9. Proceso de reflexion de la vivencia en la practica desde el didlogo de

saberes.
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Este proceso que se desarrollé con cada estudiante practicante para
deconstruir, reconstruir y crear practicas pedagdgicas cotidianas, también se
desarrollé para reflexionar la préctica pedag6gica desarrollada a lo largo de todo un
ciclo, a través de la elaboracién de un portafolio fisico que en esencia era la
reflexién profundamente significativa de la practica pedagdgica en el reencuentro

con los referentes culturales propios, como se aprecia en los siguientes testimonios:

[... ] Aprendi muchas cosas, en la convivencia entre los maestros de
la LE. primaria, [...] que compartian sus experiencias desde su rol
docente [...] las experiencias contadas permitian conocer la realidad
de la educacion que esta viviendo nuestras comunidades nativas |[...]
me ensefiaban de como liderar una institucion, cémo gestionar, c6mo
convivir en una comunidad, como preparar sesiones mas detalladas,
tomando en cuenta los procesos pedagogicos y procesos didacticos
desde las diferentes areas [...]. lo mas importante de este grupo de
profesionales fue el compartir en la convivencia. Compartimos
mucho nuestros alimentos, intercambiamos, sobretodo se ha visto
mucha reciprocidad [...] En segundo lugar, la convivencia e
interaccion con los nifios y nifias en la escuela, aprendi a valorar el
ritmo de aprendizaje de cada alumno, aprendi a tener empatia, a tener
paciencia [...] porque realmente, en la practica se palpa la realidad
y la situacion de los estudiantes [...]el aporte que di en esta practica
fue desarrollar la expresion oral de los nifos y nifas [...]desde mis

experiencias dentro de la formacion académica en la universidad y
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desde mi experiencia personal; enfocandose en la [...] locucion radial
[...] los nifios y nifias hablaron de un problema de nuestra Amazonia,
acerca de la contaminacion del rio Ucayali [...] tomando consciencia
de la problematica de su comunidad y aprendiendo a tomar acciones
desde temprana edad. Todas estas cosas aprendimos entre todos,
[...] en interaccion permanente con los nifios y nifias, al mismo
tiempo con apoyo de los maestros [...] aplicando las estrategias y
método que nos ensefiaron en la universidad... en el transcurso de mi
formacion voy a mejorar en lo que me faltd; tener més estrategias,
generar mas confianza con los nifios y nifias mas pausados, ademas
de ordenar mas mis sesiones de clase, [...] a veces dejaba vacios,
perdia la secuencia de mi clase y eso me llevé a reflexionar mucho
y pienso superar poniendo mas practica, empefio y dedicacion.

(EAE19, p. 2)

Es de remarcar en la reflexion de este estudiante practicante, la importancia

central que otorgo a la vivencia como generador de aprendizajes que lo motivan en

la labor docente, y lo impulsan a tejer dialogos de saberes con nifios, docentes y

comunidad con una actitud empatica y de reciprocidad, involucrando la dimension

emocional y la dimension cognoscitiva, porque es la cercania en las acciones

cotidianas que aprende a afirmar su ser docente y su pertenencia cultural,

El andlisis personal de las préacticas también se promovieron en el marco del

curso a partir de las percepciones y reflexiones que les gener6 el reencuentro con

sus territorios de origen, al cual volvian cada fin de semestre, sin embargo el retorno

a sus territorios con fines de la practica profesional involucraba aguzar la mirada,
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estar atento a la belleza y armonia, a las interacciones de los actores que habitan en
los territorios, pero también a los problemas y desafios que se evidencian

cotidianamente.

Para que los estudiantes practicantes pudieran expresar y comunicar los
hallazgos en su encuentro con el territorio la tesista propuso el desarrollo de la
dindmica “Expreso mi sentir con dibujos” que consistia en recuperar los
sentimientos percibidos durante el desarrollo de sus practicas, tanto aquellos que
los llenaban de alegria , como los que les generaban tristeza, estos son algunos de

los dibujos que expresan su sentir:

Figura 10. llustraciones de los sentimientos afrontados durante la practica

profesional

Las ilustraciones en palabras de los estudiantes practicantes, expresaban un

sentimiento de reencuentro con el territorio, que generaba paz, sensaciones de
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contemplacion y armonia, a la cual se sumaba la percepcidn de sentirse acogidos y
respetados por la comunidad, por padres y nifios y nifias. Constituian parte de sus
alegrias también la identificacion de potencialidades en nifios y nifias como el
dominio de la lengua originaria o la reproduccion de saberes para desenvolverse

en el territorio, que sin duda iban a redundar en su labor.

Expresaban como tristezas el encontrar un nivel de deterioro ambiental
creciente en sus localidades, por actividades extractivas que contaminaban el
espacio de vida, la constatacion de una diversidad de enfermedades nuevas que
atacaban a los nifios y a ellos mismos, la poca calidad de la alimentacion a nivel
local, y en el espacio de la escuela la constatacién de maestros con poco interés en
realizar la EIB, o con nifios y nifias con escaso dominio de las lenguas originarias,
0 escaso apoyo de las comunidades al desarrollo de la EIB por considerarlo una

educacion que no les permite el acceso al castellano.

Compartir en este espacio de didlogo los sentimientos mutuos de alegria o
frustracion se constituy6 en un escenario para compartir los sentidos profundos que
deja la exclusién y la discriminacion social y cultural que se ha interiorizado en las
conciencias de comunidades, docentes y nifios y nifias e identificar desde una
perspectiva critica, que la apuesta por hacer educacion intercultural bilinglie es una
accion descolonizadora que implica develar las inequidades y asumir una cultura
de reconocimiento del valor propio, asi como de defensa de la validez social de las
culturas originarias, sus lenguas y expresiones legitimas para estar en condiciones
de dialogar en equidad con otras vertientes culturales, para construir una

convivencia de mutuo y profundo respeto.

150



El rol de la tesista, facilitadora de este proceso, fue colocar preguntas clave
que permitieran a los estudiantes practicantes identificar los fundamentos de las
afirmaciones y expresiones de los sujetos sociales ademas de explicitar cuanto de
lo afirmado por los actores sociales hacia parte de las propias concepciones,
generando discusiones que ubicaran el marco de derecho de las poblaciones
originarias y de buen vivir como fundamento para apostar por una educacion
intercultural bilinglie. No todos los estudiantes practicantes acogian estas
reflexiones y las hacian parte de sus compromisos, los que provenian de tradiciones
comunitarias fuertes y vigentes asi como los que tenian experiencias organizativas
en diversos espacios, manifestaban una mirada critica de estos procesos y proponian

acciones tendientes a desarrollar la EIB.

5.3.3. Sistematizacién de saberes de la vivencia comunitaria: La
reflexion conjunta de la préactica. La reflexion personal debe ser complementaria
con la reflexion colectiva para fortalecer el propio accionar individual, en un
proceso incesante de construccion de lo intracultural a partir de las relaciones que
se tejen interculturalmente y de lo intrasubjetivo a partir de las relaciones
intersubjetivas a decir de VVygotsky. El primer escenario de intercambio y reflexion
en comunidad era a nivel de IIEE donde confluian varios estudiantes desarrollando
cada uno su accién pedagdgica para compartir e identificar lecciones comunes. Se
compartieron consejos en un ambiente propicio marcado por el respeto mutuo y el
agradecimiento por lo andado hasta ese momento. Estos espacios siempre se
aperturaban con una ceremonia ritual de agradecimiento o0 un espacio para
compartir los alimentos juntos (en el caso de los grupos haciendo préacticas en la

Amazonia). Ese espacio de armonia fue el propicio para iniciar el didlogo de saberes
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que afirmara la identidad docente y cultural de los estudiantes, asumiéndose
comunidad en el sentido profundo de las cosmovisiones de sus pueblos originarios,

situandose en el aqui y en el ahora, como afirm6é PRATEC.

Figura 11. Acto de agradecimiento en taller de reflexion de la practica

En la tradicion de los pueblos originarios del ande, el espacio de
agradecimiento es necesario para aperturar el dialogo con buena disposicién, con
los sentidos conectados en la escucha al otro, y la recuperacion de esta logica en el
inicio de todo didlogo fue reivindicado siempre por todos los estudiantes

practicantes, en diversos espacios destinados a la reflexion o actuacion colectiva.

Un segundo momento en esta reflexion lo constituyé el compartir
mutuamente sus valoraciones en su estilo de ser docente, analizando en qué medida
las practicas desarrolladas estdn sustentadas en sus experiencias previas de
docencia, fundamentalmente en el modelo que recogieron de sus docentes en la

educacion basica y cdmo esa vivencia configura su perfil.

Para tal fin la tesista propuso a los estudiantes practicantes su participacion

en la dinamica “Mi perfil docente” la misma que se hizo con 3 grupos de
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practicantes que en cada uno de sus regiones se encontraban haciendo sus practicas

y comprendia la siguiente ruta metodoldgica:

Se les pidié caminar en un espacio amplio pausadamente, recordando un
docente que los marcé positivamente en su vida, observando en su recuerdo
sus cualidades, luego identifiquen una pareja y dialoguen compartiendo sus
recuerdos, posteriormente dialoguen en torno de la pregunta ¢Cuanto de lo

que ese maestro era, se expresa en mi practica?

Concluido ese espacio de acercamiento vivencial a la practica docente se les
pidié que dibujaran en un papel su perfil y colocaran en torno de él lo que
la practica les ensefio organizado en 4 dimensiones: el yachay,(los
conocimientos adquiridos) el munay (los sentimientos surgidos), el
Ilankay(sus actuaciones en aula) y el atiy( su relacion con la comunidad),
concluido el perfil personal compartieron en un grupo de cuatro, realizando
una sintesis de lo comun en cada dimensién, identificando los desafios que

quedaban pendientes.

Las reflexiones surgidas en este proceso son altamente significativas para

comprender las representaciones que se ponen en juego en la construccién de las

practicas educativas, por ejemplo en referencia a la importancia que cobraba en las

précticas educativas lo vivido con sus docentes en la formacion bésica de quienes

imitaban muchos de sus habituales formas de conducir los procesos de aprendizaje,

entre las practicas que mas se reproducian mencionaron:

e Eltipo de actividades permanentes que se implementaban en el aula,

que aparecen como significativas para generar un ambiente de
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acogida y un cierto ritmo de acciones tendientes a generar habitos
deseables: saludar, asearse, organizar el espacio, orar, registrar la

asistencia.

e El énfasis en la organizacion de las actividades de aprendizaje de
momentos diversos de lectura y escritura, la mayoria de ellos con
fines expresivos y de representacion de los aprendizajes
desarrollados, y cuando no se lograba dadas las dificultades de
muchos de los nifios y nifias, la imitacion del lenguaje escrito a

través de la copia.

e La presentacion de contenidos con la conviccién de que lo
presentado por el estudiante practicante es significativo para los
nifios y puede generar aprendizajes, aunque se aprecien muy pocas
interacciones orientadas a la construccion de aprendizajes por parte

de nifios y nifias.

Fue parte de la reflexién, la interrogacion de porqué se reproducian estas
actuaciones en sus practicas de docencia y la conclusion comun era que se habian
hecho parte del habito de ensefiar y aprender, estaban presentes en lo més profundo
de sus vivencias, colonizando en esencia su forma de aprender y por tanto surgian
casi inconscientemente cuando trataban de hacer propuestas innovadoras de mayor
participacion e involucramiento de los nifios y nifias y no resultaban como
esperaban, entonces era el recurso seguro al cual acudian para tomar control del

aula, como se aprecia en la siguiente observacion de aula:
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“La estudiante practicante desarrolla una sesion de matematica en la
que aborda los nimeros pares e impares, dias después de desarrollar
una actividad vivencial, saliendo con nifios y nifias a las cercanas
montafas a recolectar plantas medicinales, inicia preguntando - ;que
seran los nimeros pares?-, si se acuerdan de lo aprendido en el grado
anterior, los nifios y nifias permanecen mudos. Anota en la pizarra
una diversidad de nimeros entre pares e impares y repregunta -
¢cuales de estos nimeros seran pares y cuéles impares?- Los nifios
comienzan a contestar como adivinando y al parecer se divierten con

sus respuestas que intentan acertar:

Nifio 1: El cinco

Nifio 2: El doce

Nifio 3: El siete profesora

Nifio 4: Profesora esta mal lo que dice Luis es el dieciséis.

Interviene asi una ultima nifia sin respetar un orden. La estudiante
practicante indica que asi no se puede participar y deben recordar las
normas de convivencia, pide a una nifia que las lea, ya que estan
pegadas en la parte delantera del aula al costado de la pizarra. El
orden vuelve a la clase, a mi costado un par de nifios copian todos

los niumeros que la estudiante practicante coloco en la pizarra.

Indica entonces que recuerden como hicieron cuando recogieron las
plantas, -¢le dije que fuera en parcitos no es cierto?- como es en

parcitos?- Y los nifios contestan:
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- Nifio 1. De a dos profesorita
- Nifio 2. Si de a dos

Dice la estudiante practicante, -jAhi estal, par es de a dos y entonces
si junto dos pares cuantd sera?; una nifia dice cuatro, y si junto 3
pares? Replica la estudiante practicante, la misma nifia responde:

seis.

Entonces la estudiante practicante da media vuelta y escribe en la
pizarra los nimeros que indica la nifia y asi repitiendo la misma
consigna y escuchando la respuesta de esa nifia y un par de nifios
mas, llena la pizarra de los numeros pares. Voltea y dice
dirigiéndose a los nifios con una sonrisa: - ya ven , ya esta!!!! Estos
son los nimeros pares, ahora copiamos en nuestro cuaderno para

siempre acordarnos”.(MS15, p 3-4)

Esta practica muestra sin duda lo mencionado lineas arriba en términos de
las formas de ensefiar, en la practica pedagogica, que afloran desde la vivencia de
la educacion bésica y que enfatizan en las acciones repetitivas y el valor
incuestionable de la escritura como Unico mecanismo que ordena el aprendizaje a

la hora de expresar, comprender y recordar.

Es importante sefialar que el didlogo y reflexion entre pares, compartiendo
los saberes de la accion educativa en la escuela, remitia a una serie de
constataciones como la colonizacion del universo expresivo por la escritura en
desmedro de otras formas expresivas originarias, como el dibujo, la representacion

dramatica, el modelado, el canto u otras mas tecnolégicas como los videos o audios,
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impulsando la busqueda de pedagogias propias que rompieran el circulo dominante

de las practicas de lectoescritura escolar , sin fin comunicativo alguno.

De la misma forma se analizo la accion de transmision verbal o grafica de
la informacion desde la perspectiva de las pedagogias comunitarias que ponen
énfasis en el hacer y el observar como menciona Ansion (Ansion, 2014) , Rengifo
(Rengifo, 2017), Ghiso (Ghiso A., 2010), redimensionandose el sentido del rol
docente desde la perspectiva del mediador que observa y acompafia utilizando
algunos recursos comunicativos como las preguntas y mas bien orienta a la
indagacion autonoma o al trabajo colaborativo para la creacion de soluciones a los
problemas del contexto, en un auténtico proceso de construccion colectiva del

conocimiento, a decir de Cendales (Cendales; 2000).

Un segundo nivel de analisis de las practicas para encontrar articulaciones
en el proceso de construir una comunidad de préctica entre estudiantes situados en
una misma IIEE, fue hacer un balance de su apreciacion sobre la marcha de la

escuela EIB y la relacion de la escuela con la comunidad.

Para el primer punto la tesista propuso entre otras muchas dinamicas un
analisis relacional utilizando la figura del arbol que es simbolicamente asumida
como expresion del desarrollo personal y colectivo sobre todo en las comunidades

andinas.

Para ellos se les pidi6 que i) Grafiquen en grupos por IIEE de préctica
profesional un &rbol, en la base del mismo, en las raices que sostienen el &rbol,
escriban lo logrado en las practicas como colectivo en interaccion con la

colectividad de docentes que dirigen la l1IEE y la comunidad, ii) En el tallo escriban
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las potencialidades que identificaron en esta experiencia y que no pudieron
aprovechar como lo hubieran esperado, iii) Y en las ramas escriban las dificultades
encontradas, que las hacen frégiles, asi como sugerencias para superar esas
dificultades en el tiempo de préactica que aun les queda, iv)Presentar en plenaria a
otros comparfieros con los hacen practicas en la misma regién su balance en forma
de arbol y dialogar sobre las propuestas para mejorar la accion colectiva en una

realidad educativa determinada. Se presenta un ejemplo.
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Figura 12. Balance de comunidad de préactica, usando estrategia del arbol

La presentacion de los graficos posibilitd identificar aspectos comunes
relevantes de la practica que daban cuenta de visiones y acciones que se
movilizaban aprovechando su pertenencia cultural a la comunidad, su cercania

comunicacional por el uso de la lengua originaria y la disponibilidad afectiva como
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expresion de las reflexiones que los acercaron desde su matriz cultural, donde el
“criar, yapar, encarifiar”’, como se menciona en PRATEC (PRATEC, 1998) hacen
parte de la forma de relacionarse en la labor pedagdgica con nifios y nifias, docentes

y comunidad.

Entre los factores comunes que identificaron como los logros fundamentales
de su practica, estaban el haber tejido relaciones de afecto con cada uno de los
actores educativos locales, lo que les permitid instalarse sintiéndose acogidos,
asimismo haber podido negociar el desarrollo de sus proyectos integradores en el
marco de un dialogo de saberes entre los docentes y la comunidad, promovido por
los estudiantes practicantes con la finalidad de articular el aporte de la educacion
comunitaria con la l6gica de aprendizaje escolar en la intencion de hacer el proceso
de aprendizaje de nifios y nifias mas pertinente y en conexion con su vida y su

cultura.

Un balance de este proceso de intercambio en el didlogo entre la comunidad
y escuela nos demuestra que en las 15 IIEE donde se promovid la realizacion de
estas iniciativas de dialogo para emprender de manera colaborativa una educacion
intercultural situada en la vida de los nifios, en 9 de ellas se tuvieron logros notables
que se expresaron en inclusién de yachaq, madres y jovenes en las acciones
educativas en la escuela en dialogo con los docentes para desarrollar actividades
vivenciales diversas como: actividades de pesca, participacion de nifios y docentes
en rituales propios del ciclo de vida comunitario, recoleccion de plantas
medicinales, regeneracion de la sabiduria comunitaria en torno de los valores
utilizando la tradicion oral, participacion de docentes y nifios en actividades

agricolas propias del calendario comunal.
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Desde el analisis con los estudiantes practicantes los grupos que no lograron
impulsar estos dialogos entre escuela y comunidad afrontaban dos dificultades:
escasa cohesion interna, pues no funcionaban como comunidad de practica y un
escenario de gran fragmentacion social en la comunidad, asi como de escasa

convivencia de los docentes con la comunidad.

Diversos estudiantes practicantes valoraron que estos dialogos tejidos entre
escuela y comunidad a partir de su accion, los afirmo en su rol docente y en su
pertenencia cultural, y constituyeron una fuente fundamental en su proceso de
aprender a hacerse docentes en la practica asumiendo un rol de mediadores
interculturales para garantizar el dialogo entre escuela y comunidad, como se

manifiestan al respecto:

[...] trabajamos juntos la comunidad y la escuela. Ellos, con mucho
gusto aceptaron porque no se trabajaba asi y ellos se sentian excluidos
de la escuela muchas veces. Y cuando dijimos eso, 0 sea tenemos que
trabajar tanto la escuela y la comunidad para la buena ensefianza de
nuestros estudiantes, ellos estaban con mucho gusto, entonces nos
ayudaron con mucho gusto también. Vinieron los padres de familia,
algunos sabios estuvieron ahi ayudandonos a realizar el calendario

comunal.(EAE12, p.7)

[...]En este aspecto aprendi mucho la convivencia de mis
antepasados, porque cada dia que pasaba aprendi muchas cosas,
pescar, cosechar, entre otras actividades de nuestras comunidades.

Aprendi, a compartir mis experiencias con los jovenes a interactuar
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entre los jovenes, comuneros y comuneras, padres de familia, abuelos
y abuelas que de una u otra manera contribuian sus conocimientos
ancestrales para que nosotros podamos tomar en cuenta en nuestra
practica profesional. Aprendi a practicar mas la reciprocidad con la
comunidad, tomando como referencia a las madres y los nifios y nifias

que cada dia nos compartian sus alimentos diarios. (EAEL5, p. 8)

[...JAdemas, aprendi como es el manejo de una comunidad o cémo
conducir una comunidad, porque hubo momentos que compartimos
experiencias con las autoridades actuales, que nos tomaban como
punto de referencia de aportar en el cambio, en el progreso y
desarrollo de su comuna local. {No hay nada mejor que volver y a

convivir de lo mejor de tu pueblo! (EAESG, p.3)

Algunos grupos lograron asimismo sistematizar estas acciones para
enriquecer su proceso de reflexion de la practica en un modelo de relacionamiento
donde ponen en valor su capital cultural expresado en las vivencias que los hacian
cercanos a la lengua y cultura de las comunidades donde trabajaban, como éste
donde se aprecia que el factor que hace posible el didlogo entre los practicantes y
los actores educativos locales es la convivencia donde surgen como formas de
relacionarse propias: la crianza mutua, el carifio reciproco, el cuidado permanente
para hacer surgir la conversacion y luego la accion de trabajo colectivo en torno de
una proyecto integrador donde se aprecia un mutuo apoyo entre escuela y

comunidad.
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Comunidad,
docentes, ninos,
Practicantes nifas, padres y
madres de familia.

Yanapanakuy

Figura 13. Concepcién del dialogo recogiendo la matriz cultural propia.
Comunidad de préctica profesional de IIEE en zona quechua

En este momento del didlogo de saberes la tesista, acomparia este proceso
en cada lIEE, promoviendo la narrativa de lo actuado, la identificacién de los
factores que desencadenan el dialogo y aquellos que lo limitan en el escenario de la

relacion escuela comunidad y finalmente la valoracidn de los resultados de esta

E
!

Figura 14. Proceso de reflexion de dialogos de saberes escuela — comunidad en la
practica profesional

accién transformadora.
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5.3.4. Comprension de los saberes de otros: la Socializacion de la practica
en la universidad. La practica profesional constituye siempre un escenario de
construccion de los aprendizajes fundamentales para el logro del perfil de maestro
que se desea formar y en reconocimiento de ese valor, la facultad de educacion que
comprendia entre sus carreras no solo las de educacion intercultural bilingie, sino
también carreras de educacion basica regular, decidié establecer un momento al
concluir los procesos de practica para que los estudiantes de ambas carreras

compartieran sus aprendizajes, hallazgos, sentimientos y aportes en estos procesos.

Este espacio constituia un escenario de particular interés para los estudiantes
de la carrera de educacion primaria intercultural bilingle, se preparaban con
particular diligencia en dos campos: seleccionar de la vasta experiencia ganada la
informacion fundamental que diera cuenta de la riqueza de sus aprendizajes y
hacerlo de forma comprensiva, agil pero ademas que recogiera sus particulares

estrategias expresivas.

Sobre la seleccién de informacion , era de particular interés dar a conocer el
contexto donde se realizaba la practica profesional de manera relacional, mostrando
las implicancias de la actividad principal a la que se dedicaba la comunidad, con las
relaciones sociales y el mundo ritual, asi como la situacién de los servicios del
estado en forma general. Asimismo mostraban particular atencion en evidenciar la
I6gica de desarrollo del proyecto integrador como una innovacion que partia de
situaciones vivenciales del contexto y se hacia de forma negociada y articulada con

la comunidad, como se parecia en la siguiente presentacion:
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La celebracion de Todos los Santos en el Per( es una practica de
sincretismo” que tiene su herencia histérica en las practicas cristiano
- andino. En nuestro territorio nacional se celebra en diferentes
lugares del &rea andina. Cabe resaltar que en cada contexto se
practica con sus respectivos matices. Esta conmemoracién a los
difuntos tiene lugar los dias 1 y 2 de noviembre de cada afio y retine
diversas tradiciones costumbristas acompafiadas de valores
culturales que se practican en el mundo andino. Los pobladores
viven esta celebracion con una preparacion significativa, ya que les
permite recordar al alma que ha transcendido al mas alla [...] A raiz
de ello, surgi6 la idea de realizar el proyecto de aprendizaje:
“Valoramos y Difundimos Nuestros Saberes de Todos los Santos”
en la escuela. [...] La finalidad fue [...] fomentar el respeto, valor,
practica y difusion de la costumbre ancestral de Todos los Santos;
asi también, impulsar la participacion de los actores educativos como
protagonistas principales del proyecto: los nifios, padres, docentes
(practicantes y docentes de I.E.), las autoridades y la comunidad en
general [...] La IE esté en el segundo escenario linguistico, quechua
y castellano; ya que, hace 2 afos fue considerado como una
Institucion de EIB y en este afio 2018 cuenta con 5 docentes, 1
personal administrativo y 35 estudiantes [...]Este proyecto fue parte

de las practicas profesionales [...] disefiado de acuerdo al calendario

4 Sincretismo: entendido desde la perspectiva de la unién de dos religiones.
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comunal, las competencias planteadas en el Curriculo Nacional para
todo el nivel primario[...] con la participacion de los docentes a
quienes se presentd el proyecto de aprendizaje para salir de la escuela
y trabajar con padres y madres de familia quienes se involucraron
directamente en el proyecto al igual que los nifios(as) [...] se llevd
a cabo actividades vivenciales: la elaboracion de ¢’anta wawa, su
respectivo bautizo y rutuchi. Durante este proceso de aprendizaje
fueron clave las sugerencias de los y las docentes, porque estuvieron
pendientes del desarrollo del proyecto. Finalmente, la presentacion
se resumid en un video; y la evaluacion se realizo con los padres,
madres, docentes y nifios(as); quienes [...] reivindicaron las
practicas culturales. Durante la ejecucion del proyecto [...] se trabajé
en equipo y [...] se tuvo una relacién mas cercana con los padres y
las madres de familia por el mismo hecho del dominio de quechua,
lo que permiti¢ fortalecer la identidad cultural [...] Las actividades
como la elaboracion del ¢’anta wawa, bautizo y rutuchi permitieron
[...] revitalizar la reciprocidad y afecto que se tiene a la cultura;
porque la celebracion de Todos los santos fue un momento de
compartir, encuentro y reflexion tanto para los estudiantes, padres,
madres, docentes y comunidad en general [...] se llegd a los
siguientes resultados: i) aprendimos a vivir en un ambiente de
valores y principios culturales como: respeto mutuo, solidaridad y
reciprocidad. Estas buenas experiencias de labor docente (antes,

durante y después) del proyecto de aprendizaje perduraran en nuestra
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memoria, ii) los nifios y nifias fueron protagonistas principales en
este proyecto logrando aprendizajes con emocién y alegria como la
elaboracion y la dramatizacion del bautizo y, rutuchi de la ¢’anta
wawa[...] produccion de textos, dramatizaciones, entrevistas,
debates, creacion de canciones, etc. En este proceso los nifios y nifias
se mostraron muy emocionados y alegres, iii) los padres y madres de
familia participaron activamente en el proyecto quedando

profundamente impactado y comprometidos. (MS10, p.22)

Narrativas similares eran elaboradas por cada comunidad de préactica para
ser compartidas con los estudiantes de Educacion Bésica en especial y en general
con toda la universidad, a traves de los boletines de la facultad, en un esfuerzo
valioso de sistematizar los propios aprendizajes de estos procesos de multiples
dialogos, promovidos y sostenidos durante el desarrollo de su practica profesional.

Las presentaciones constituian un momento para expresar las formas
expresivas artisticas que se aprecian a lo largo de todos los momentos del didlogo
de saberes, asi se preferia presentar lo aprendido a través de dramatizaciones,
canciones y murales y complementar este proceso con videos y disertaciones muy

cortas. Veamos un ejemplo al respecto.
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Figura 15. Mural sobre proyecto integrador innovador en contexto de amazonia

El esfuerzo de comunicar los aprendizajes de los procesos de practica
movilizaba todos el interés de los estudiantes y el rol de la tesista era promover que
se expresaran de forma creativa, seleccionando la informacion mas pertinente para
los fines de hacer comprender sus aprendizajes en contexto y las reflexiones criticas
que les generaba, para enriquecer las visiones de sus comparieros de otra carrera,
asimismo considerando un marco de tiempo razonable para exponer sus
argumentos, dada la diversidad de experiencias a presentarse. Asimismo debia
garantizarse en coordinacion con los gestores de la facultad que el espacio

constituyera un escenario de encuentro respetuoso y equitativo donde se garantizara
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la presencia de autoridades, docentes y estudiantes de toda la facultad. Como se

resume en el siguiente grafico:

Priorizacion de
informacion

Creatividad con
sentido comunicativo

Coordinacion del
encuentro

Figura 16. Proceso de reflexion del didlogo de saberes con otras carreras

Los aprendizajes de este proceso de intercambio y didlogo se expresaron en
un mutuo enriguecimiento sobre todo para los estudiantes que participaban en todas
las jornadas de manera atenta y propositiva, que era alrededor del 75% de
estudiantes de ambas carreras. En el caso de los estudiantes de la carrera de
educacion primaria EIB se apreciaba mucho en la practica de sus pares de EBR, la
sabiduria ganada en términos de los procesos didacticos por areas, el tratamiento de
la inclusion en aulas y la diversidad de materiales digitales generados para apoyar
sus interacciones educativas. Los estudiantes de las carreras de EBR manifestaban

que aprendian mucho del analisis del contexto educativo que realizaban sus pares,

168



de los proyectos integradores que realizaban, de su compromiso e identidad con sus
comunidades y de las enormes carencias de las escuelas para nifios y nifias de
pueblos originarios en las zonas rurales. Se configuraba un escenario donde todos

aprendian de todos como expresa Freire (Freire, 2010) y Rengifo (PRATEC 1998)

5.3.5. Conclusiones que orientan la accion: Los encuentros con actores
del territorio. Se puso especial énfasis en que los estudiantes organizaran, como
fruto de su practica, los hallazgos identificados en el desarrollo de la EIB en las
Instituciones educativas de préactica profesional, elaborando propuestas de mejora
en el marco de proyectos integradores de innovacién, con la finalidad de comunicar
las conclusiones a los actores regionales responsables del funcionamiento del
servicio educativo. Estos informes contenian un detalle de las demandas de las
poblaciones respecto a su educacion, en base a los dialogos sostenidos con la
comunidad y la reflexion de lo que los nifios y nifias necesitan aprender, a partir de
las observaciones de los estudiantes, para su ulterior sistematizacion a través de

organizadores como el que sigue:

Tabla 7. Necesidades y demandas de la EIB en comunidades

Demandas sociales a la EIB desde las  Necesidades educativas de los nifios y

comunidades nifas de las escuelas EIB

Posteriormente, se llevé a cabo la reflexion sobre el servicio educativo en el

territorio regiénal , en donde los estudiantes debian dialogar en grupos para
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identificar potencialidades, problemas y propuestas. Para ello, se utilizé el siguiente

organizador:

Tabla 8. Problemas, potencialidades y propuestas de mejora con IIEE

Potencialidades Problemas identificados

. . Propuestas de mejora
identificadas en las IIEE en las IIEE

Finalmente, y como parte de la reflexion sobre su pertenencia a un territorio,
se identificaron, los compromisos que asumian en referencia a las propuestas de
mejora que sugerian -desde la practica educativa y desde las acciones de

investigacion- en la perspectiva de superar esos problemas. Para tal fin se utilizo el

siguiente organizador:

Tabla 9. Compromisos con la IIEE EIB de practicantes

Compromisos desde la practica Compromisos desde las acciones de

en aula investigacion
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La informacion en mencion sintetizaba las reflexiones y aportes de diversas
comunidades de practica asentadas en una misma regién y constituia un meta
balance de la practica con fines de incidencia y de involucramiento de los
estudiantes practicantes en la problematica educativa regional, desde acciones de
propuesta, por lo que se seleccionaba una multiplicidad de actores sociales
relevantes desde el punto de vista de la implementacion de la EIB como politica
Educativa Regional, entre ellos otros estudiantes de las Carreras de EIB en la

region.

5.3.6. El intercambio con otros estudiantes. Estos encuentros se realizaron
con el objetivo de compartir y dialogar sobre las distintas experiencias que se tuvo
durante las practicas profesionales, para ello, los estudiantes realizaron una
presentacion donde comentaron sobre las potencialidades, aspectos por mejorar y
propuestas en el aula e institucion educativa EIB. Veamos la narrativa de esta

experiencia por los estudiantes de una region en el ande:

[...] se menciond que algunos docentes no aprovechan los
distintos materiales que ofrecen la comunidad o localidad
para trabajar las distintas areas en la institucion educativa
[...]se dialogd que para trabajar la identidad y lengua no
necesariamente tienen que establecer horarios, sino que la
EIB es todo lo que sentimos y como recogemos sus saberes
de los nifios. [...] el horario debe realizarse de acuerdo a los
escenarios linguisticos en los que se encuentran los nifios y
las nifas [...] se realizaron comentarios acerca de la

identidad cultural, que muchas personas piensan que usar sus
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trajes tipicos es afirmar su identidad y no necesariamente
es asi, porque algunas personas pueden usar jeans, buzo, etc.,
y seguir teniendo su identidad afirmada, ya que lo
fundamental es sentir, conocer, reconocerse y vivir, para ser
parte de la cultura[...] finalmente se acordd generar un
movimiento de estudiantes EIB que rompa y disminuya los
estigmas de que la EIB es solo para la zona rural y no para la
zona urbana, para lo cual nos planteamos como un reto para
luchar y trabajar por una Educacién Intercultural Bilingle
pertinente para todos y todas, buscando la equidad para toda

la poblacion del pais. (P1 18, p 1)

Este valioso encuentro con otros estudiantes de un contexto diferente, pero
que estan articulados en el comun afan de formarse para hacerse docentes de la EIB,
desencadenaba profundas reflexiones de buena parte de los estudiantes practicantes
sobre la necesidad impulsar transformaciones sustanciales en la EIB que veian
implementar en las escuelas de practica, en aspectos como el trabajo articulado con
comunidad, el acercamiento a la vida cotidiana de la vida de nifios y nifias desde el
aprendizaje centrado en actividades vivenciales, y el uso de los recursos locales

como materiales que apoyen el aprendizaje.

Sirvio también como espacio para mirarse a Si mismos y reconocerse como
parte de los pueblos originarios en transicion, mas alld de los simbolos que

folklorizaron su existencia como el uso del vestuario tradicional, sostenian que la
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identidad se expresaba en sus creaciones , en su compromiso educativo con los
nifios de sus comunidades y en la defensa del equilibrio en el territorio, articulando
el hecho educativo con otras demandas propias de la agenda de reconocimiento de

derechos que histéricamente demandan estos pueblos.

Asimismo formd parte de sus discusiones la necesidad de ampliar la mirada
de la EIB, sin reducirla a contextos rurales, dada la presencia de diversidad cultural
y linglistica también en los espacios urbanos, reflexionando desde su practica un
imperativo que hace parte de la politica EIB y EIT, orientada a la educacion
intercultural para todos, y colocando ellos la aspiracién de que el bilingtismo en
lengua originaria sea también parte de una politica que responda a esa demanda de
equidad. Finalmente manifiestan el deseo de articularse en un movimiento de
estudiantes de EIB consolidando una identidad profesional que ademas se articule

con su identidad cultural y territorial.

5.3.7. Dialogos con autoridades educativas regionales. Tenia la finalidad
de expresar la experiencia ganada por lo estudiantes practicantes, en el campo de
la EIB, a las autoridades y funcionarios de la Unidad de Gestién Educativa Local y
la Direccion Regional de Educacion de su regidn, con énfasis en sus aprendizajes,
el aporte desde su formacion, y las problematicas y desafios identificados que
requieren tenerse en cuenta desde los territorios para implementar la EIB. Se
presenta el reporte de una sesion de intercambio con autoridades en una regién

andina;
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Comprendi6 la socializacion de una sintesis de las demandas de las
comunidades respecto al servicio de Educacion Intercultural
Bilinglie, recogidas durante la practica profesional, cuya agenda
principal incidia en tres puntos que los estudiantes practicantes
explicaron con detalle: i) La necesidad de participacion comunitaria
y de los padres y madres de familia en la implementacién del servicio
EIB articulando sus planes de vida con los afanes de la escuela, ii) la
necesidad de contar con docentes formados en la EIB y con
compromiso sostenido en la implementacion de esta modalidad en
las escuelas, iii) la demanda de contar con una educacion
intercultural bilinglie de calidad que muestre resultados en los
aprendizajes de nifios y nifias y fortalezcan la identidad con la lengua

y cultura de los pueblos originarios.

Se presento luego las experiencias desarrolladas en la EIB por los
estudiantes practicantes remarcando el valor que habia significado
realizar una préctica profesional desde el intercambio y acuerdo con
la comunidad y con el colectivo docente en un trabajo orientado
hacia el ayninakuy, uywanakuy, munanakuy, khuyanakuy, que en
castellano significa trabajo colectivo en reciprocidad, construido con
carifio y respeto, sobre la base de la convivencia y la mutua crianza,
categorias construidas para expresar las acciones desarrolladas en el
en la préactica profesional y que el grupo consider6 como un
aprendizaje que aporta mucho en la formacion de los practicantes

como futuros docentes en EIB.
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Los estudiantes practicantes finalmente cuestionaron a la Direccion
Regional de Educacion sobre la accion de esta instancia para
responder a la demanda de una EIB de calidad y con participacion
de las comunidades organizadas [...] las autoridades informaron que
realizaban acciones para incluir en los perfiles formativos de los
estudiantes de educacion y otras carreras para articular lo personal,
profesional y comunitario a nivel nacional, que permita formar
profesionales que se movilicen en los espacios rurales y urbanos con
pertinencia cultural, fortaleciendo el uso del idioma originario mas
extendido en la region, asi como desarrollar la accion critica y
reflexiva de los futuros docentes y el disefio de un curriculo regional
que trasnversalizaran la EIB en todos los niveles y modalidades,
dadas las caracteristicas de la region y que estos procesos requerian
de docentes formados en EIB, que tuvieran ademas capacidades para
el disefio curricular, y quienes estarian Ilamados a esta tarea serian
precisamente ellos y otras generaciones de jovenes formados en la

region.(PI1 18, p.2)

Resalta en el dialogo con autoridades en esta y las otras regiones, la
capacidad de los estudiantes practicantes para asumir la agenda de las comunidades
y demandar una educacién que incluya su participacion activa como constructores
activos en los proyectos educativos que los involucran poniendo de manifiesto uno
de los derechos que asiste a las comunidades de pueblos originarios en el marco de

las Declaracion de los derechos de los pueblos indigenas, asi como la necesidad de
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una educacion con calidad y pertinencia que contribuya al desarrollo de una

ciudadania intercultural.

Un hecho que rebela a los estudiantes practicantes, cuando construyen la
agenda a dialogar con las autoridades educativas, es apreciar el estado de abandono
y falta de apoyo que evidencian en las escuelas de practica, este hecho se expresara
mas en las escuelas de amazonia asi como el escaso compromiso docente con la
accion educativa, hecho que priva a nifios y nifias de su derecho a una educacion
con permanencia, con metas en términos de aprendizaje bien llevadas, con

capacidades que le permitan acceder a una diversidad de oportunidades.

Las constataciones sobre las inequidades en el servicio educativo llevadas
al didlogo con las autoridades, generan sin duda tensién e incomodidad en algunos
de ellos, las demandas de los jovenes practicantes rompen el circulo de los habitos
y las relaciones que sustentan un estatus quo inequitativo en desmedro del derecho
de las comunidades originarias a una educacion intercultural bilingte, impulsando
asi aplicaciones transformadoras del didlogo de saberes a través del

cuestionamiento de las exclusiones y desigualdades.

El impulso de este espacio de didlogo permitié evidenciar una accion de
empoderamiento de los estudiante practicantes, que sin embargo tiene un efecto
momentaneo en la reflexion y el actuar de las autoridades educativas, como
estudiantes su representacion y agenda no es clara , no esta identificada como un
riesgo o como un sector capaz de impulsar cambios, lo que podria constituirse en
un hecho anecdético para los estudiantes y no en una conviccion certera de la fuerza

de su accion transformativa.
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5.3.8. Con organizaciones de pueblos originarios. Se llevo a cabo a través
de dialogos con organizaciones indigenas regionales cuyas agendas se centran en la
defensa del territorio originario y en la accién de incidencia para que se respete la
forma de vida de las poblaciones en el marco de la implementacion por parte del
estado de politicas publicas que se aspira a que sean interculturales. Se presenta el
dialogo de los estudiantes practicantes de una region con una organizacion de

jévenes de pueblos originarios:

El objetivo de la reunién fue conversar sobre los temas de educacion,
Interculturalidad e identidad. Los jovenes de la organizacion
presentan su vision de interculturalidad, como[...] la interrelacion
que existe entre varias culturas y la inadecuacién del sistema
educativo a la realidad peruana con alta diversidad cultural, puesto
que se asume que todos somos iguales y todos debemos aprender de
la misma manera, dejando de lado que cada cultura tiene sus

particularidades y sus diversas necesidades.

En referencia a esta constatacion los estudiantes practicantes
presentaron las demandas de las comunidades en las que realizaron
las practicas profesionales asi como los retos y desafios de la
Educacion Intercultural Bilingle. Se analizé luego un video del
sistema educativo de Bolivia, estableciendo comparaciones con el
devenir educativo en el Peru identificandose la necesidad de ampliar

la educacion intercultural y bilinglie a la educacidn superior para
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formar profesionales de pueblos originarios en diversos campos del
conocimiento que se desenvuelvan como ciudadanos interculturales,
afirmados en su cultura y haciendo uso de su lengua originaria sin
restriccion alguna, ademas de que los educadores bilingles
contribuyan con crear propuestas educativas acordes a la realidad y

demanda de los pueblos originarios.

Se estructuro un didlogo abierto sobre la ética y valores que deberian
sustentar la vida de las nuevas generaciones de pueblos originarios
afirmando los valores de las generaciones anteriores e incorporando
otras practicas que contribuyen al bien comun, asimismo se dialogd
sobre la necesidad de fortalecer la autodeterminacion de los pueblos
originarios y la busqueda de mecanismos para lograrlo, identificando
el aporte de los jovenes, y finalmente se abordd el tema de las
capacidades que deberian desarrollar todas las nuevas generaciones
de pueblos originarios para desenvolverse como ciudadanos
interculturales, entre ellos el dominio competente de la lengua

originaria y el castellano. (P1 1, p.3)

En observacién de los educadores que acomparfiaron este proceso, este fue
el momento mas valioso de los intercambios con diversos actores en el territorio
regional, para comunicar la experiencia de la practica y generar comprensiones
sobre el valor de la educacion para los pueblos originarios, y los grandes desafios

que hay que enfrentar en un contexto de profundas brechas e inequidad.
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Constituy6d un espacio de afirmacion identitaria necesaria para que los
estudiantes practicantes ubicaran con claridad su rol como futuros educadores
interculturales y bilingles y se sintieran parte de una colectividad mayor, con visién
de proyecto colectivo, con planes de vida, con valores y practicas sociales
orientadas a la interdependencia, la reciprocidad y la complementariedad. Fue un
encuentro donde los estudiantes practicantes se vieron interpelados en su identidad
politica y despert6 su interés por articularse con otros actores del territorio, para
reflexionar la EIB desde la perspectiva del derecho y de su aporte al fortalecimiento

de la agenda politica de los pueblos originarios.

En las practicas siguientes se mantuvieron los intercambios con estas
organizaciones en cada una de las regiones, es el que tuvo mayor sostenibilidad

entre los que se promovieron en este momento del dialogo de saberes.

El rol de la tesista en este momento fue el de proponer la estructura de la
sistematizacion que ayudd a los estudiantes practicantes a organizar las
experiencias y reflexiones que éstos vivieron con la finalidad de compartirla con
cada uno de los actores, asi como identificar a las organizaciones idéneas en cada
region y disefiar metodoldgicamente el proceso de dialogo para garantizar la mayor

interaccion y dialogo posible.

5.3.9. Visualizar el aporte del saber originario: ElI Foro de la
diversidad. Se identifico que la riqueza de lo aprendido en estos multiples didlogos
, desarrollados con diversos fines, en relacion con diversos actores debia trascender

a un espacio de intercambio con especialistas de la EIB y con autoridades del nivel
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nacional responsables de la implementacion de la politica EIB, a quienes se
presentaba reflexiones sobre lo actuado en el campo de la practica pedagdgica, la
investigacion y el desarrollo de todas las formas expresivas, haciendo de este
espacio un encuentro festivo, vivencial y académico y de especialistas y autoridades
se recibia retroalimentacion, ideas innovadoras, desafios para seguir mejorando lo
desarrollado y valoracion honesta de los aportes de los estudiantes a la construccion
de la EIB desde sus propias comprensiones, historias de vida y posicionamiento

generacional.

La actividad del foro de la diversidad era enteramente disefiado y promovido
por los estudiantes de la Carrera de Primaria EIB en coordinacion con sus pares de
la Carrera de Inicial EIB, invitaban también a otros jovenes de las diversas Carreras
de la Universidad y de otras universidades, asi como a docentes que habian sido

parte de su formacion y habian llegado a estimar.

Este se constituia en un espacio vivencial en el que se incluia arte, ensefianza
de lenguas, cine foros, murales, exposicion de trabajos y de creaciones artisticas,
reflexiones académicas sobre la practica profesional, resimenes de investigaciones.
Su realizacion movilizaba el trabajo cooperativo, implicaba la participacion de
todos en alguna responsabilidad especifica. Se vivenciaba asimismo con mucha
alegria y entusiasmo y era evidente que afirmaba su accion como futuros docentes
y como jovenes lideres de pueblos originarios, permitiendo que construyan una

representacion de si mismos digna y llena de potencialidades.

El rol de la tesista en este espacio era la de facilitar los procesos de

planificacién del foro y articular a los estudiantes con los especialistas y autoridades
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para que se concrete su participacion, ademas de gestionar algunos recursos que

posibiliten materialmente el desarrollo del Foro de la Diversidad.

Para finalizar la presentacion de resultados se aprecia el avance en el
dominio del dialogo de saberes en la practica profesional que desarrollan los
estudiantes de la Carrera de Educacion Primaria Intercultural Bilinglie segun el
informe de evaluacion de la Carrera de Educacion Primaria EIB, en el mismo se

aprecia en tres indicadores clave un nivel de incremento en el desempefio notorio:

En el indicador 2 enunciado como “Dialoga con los nifios/nifias sobre sus
saberes previos” el 79% de los estudiantes muestran un desenvolvimiento poco
satisfactorio en la evaluacion de inicio y en la evaluacion final de la practica el 88%
pasa a un nivel satisfactorio como fruto de reiterados procesos de observacion,
deconstruccion y reconstruccion de las practicas en aula en el marco de una

metodologia de didlogo de saberes.

En el indicador 7 enunciado como “Facilita el didlogo de saberes
proponiendo soluciones a problemas” 82% de los estudiantes muestran un
desempefio poco satisfactorio en la evaluacion de inicio y en la evaluacion final de
la préactica el 79% de los estudiantes muestra un desempefio entre satisfactorio y
muy satisfactorio, dada la practica adquirida de implementacion de dialogo de

saberes en su propia formacion.

En el indicador 9, enunciado como “Fomenta la convivencia respetando la
diversidad” se identifica que 41% tiene un desempefio poco satisfactorio en la

evaluacion de inicio y en la evaluacion final de la practica 88% muestra un
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desempefio entre satisfactorio y muy satisfactorio, en razén de la comprension del

didlogo de saberes desde la riqueza de la convivencia entre diversos.

Veamos comparativamente ambos graficos del desempefio de los

estudiantes:
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Evaluaciéon comparativa de desempefio en la practica profesional de inicio 2018-1y de salida 2019-1
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Figura 17. Comparacion entre Evaluacion de Inicio y Evaluacion final de competencias para la practica pedagogica- Carrera de Educacion
Primaria Intercultural Biligie
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CAPITULO VI

DISCUSION

El aporte fundamental de la investigacion lo constituye la propuesta
metodoldgica del dialogo de saberes para la formacion de docentes de educacion
primaria intercultural bilingle, la misma que luego fue puesta en préactica en el
desarrollo de los cursos de préactica profesional, un eje basico de la formacion en

pedagogia intercultural.

La propuesta metodologica no constituye un ejercicio didactico
descontextualizado, su disefio se asienta en el marco de la comprension de las
relaciones de poder entre diversas epistemologias, sobre todo entre aquella
hegemdnica en los espacios formativos y otras epistemologias emergentes, desde
las luchas de actores sociales como los pueblos originarios , ubicando la propuesta
en relacion con los abordajes descolonizadores propuestos por Freire, Fanon, Souza
y Walsh que asignan al dialogo de saberes un rol fundamental en la revalorizacion
de los saberes subordinados y su puesta en uso fortaleciendo el empoderamiento de
los actores que los construyen y sustentan cotidianamente(Walsh, 2009). Asimismo
recogiendo los aportes de la tendencia ambiental holistica de Shiva, Morin, Delgado
que devuelven valor a la creacion de conocimiento local como solucion a problemas

globales como sostiene Shiva (Shiva,2008), cuestionando las pretensiones de
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universal de un solo tipo de conocimiento, impulsando los procesos

interdisciplinares y transdisciplinares de construccion del conocimiento.

El disefio de la propuesta metodologica de dialogo de saberes recoge la
necesaria reflexion sobre las condiciones a instalar en espacios formativos como la
universidad planteada por Ansion (Ansién, 2014) desde la generacion de espacios
de encuentro para que emergan las voces de los jovenes de pueblos originarios y
sus sabidurias comunitarias en referencia a un intereses compartido, que

frecuentemente es un problema comun en un espacio y tiempo determinado

Asimismo en el disefio e implementacion de la propuesta metodoldgica en
la practica profesional se identifica que si bien lo que detona el proceso es la
busqueda de la respuesta a un problema, el mecanismo que posibilita la
construccion de sucesivos didlogos es el llamado “sentipensamiento” que expresan
una reidentificacion con las visiones del mundo ancestrales que consideran que todo
forma parte de una unidad en el ciclo de vida la madre tierra y por tanto la dimension
valorativa del cuidado y el respeto en todas las relaciones son la base para la

coexistencia de manera reciproca y enriquecedora (Fals Borda, 1984).

Los diversos momentos que hacen parte de la propuesta metodologica del
dialogo de saberes que comprende: el reconocimiento desde la ldgica propia en la
experiencia de interaccion con su territorio, agregando en un segundo momento la
sistematizacion de los saberes comunitarios en una accion de afirmacion social de
la validez de ese saber, para ponerlo en dialogo con los saberes de otros pueblos
originarios o aquellos generados en el capo de la ciencia , para pensar aplicaciones

que integran los diversos saberes en actuaciones concretas frente los problemas de
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la educacion en el territorio, y finalmente expresar publicamente en una accién de
comunicacion que devuelve poder y vigencia un saber subalterno, encuentran su
fundamento en propuestas ya construidas y validadas por el ministerio de educacion
de peru (Minedu, 2017) y diversas experiencias en el campo de la educacion popular

como las de Marifio, Ghiso, Mejia.

Un aporte sustantivo en este marco es ubicar en el estudiante de las carrera
de EIB al sujeto protagbnico que se transforma en este proceso y en las
interacciones carifiosas que teje transforma su entorno reciprocamente, haciéndose
del proceso de dialogo de saberes un ejercicio emancipador de construccion de
sujetos e identidades, lo que replantea la practica del dialogo de saberes mas que
como conocimiento como reconocimiento, dado que permite que los sujetos
resignifiquen sus contextos, relaciones, experiencias, motivaciones, convicciones y
representaciones de futuro, en una accion hermenéutica colectiva, como afirma

Ghiso (Ghiso, 2010).

Una constante identificada en el proceso de aplicacion de la propuesta
metodoldgica de dialogo de saberes lo constituye el abordaje desde la vivencia y
desde las emociones por parte de los estudiantes de pueblos originarios, que
resignifica lo expresado por Cendales quien menciona que en “el didlogo las
razones estan cargadas de emociones y las emociones cargadas de razones”
(Cendales ,2000, p.12) y en términos de aprendizaje es explicado por Vigotsky
cuando reconoce que es desde la praxis cultural que es posible establecer un campo
semantico y de significados que se negocian en la comunicacion, esta praxis es
denominada vivencia por los estudiantes y es abordada en la reflexiones de

Vigotsky como “la unidad psicoldgica que integra lo cognitivo y lo afectivo” y que
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se configura como resultado de su historia de vida, constituyendo su estructura

psiquica y su forma de acercarse al conocimiento.(Gonzales, 2009).

Es también altamente significativo evidenciar que en el proceso de
aplicacion de la metodologia del didlogo de saberes, los aprendizajes que se
desencadenaron en los estudiantes fueron posibles porque se abordaron los
momentos de comunicacion dese los codigos culturales de origen de los mismos:
usando de la oralidad como forma de intercambio, del juego como celebracion
colectiva, del canto y poesia como expresion de profundos significados, de la
representacion grafica como simbologia y también de la escritura como una forma
mas pero no la Unica de aprender, recuperando el valor de la pedagogias
comunitarias en las que se socializaron tempranamente los estudiantes a decir de

PRATEC (PRATEC, 1988).

Asimismo en el desarrollo de la propuesta del didlogo de saberes los jovenes
también expresaron la necesidad de manera sucesiva en cada momento, de realizar
aplicaciones concretas del didlogo de saberes que hicieran vida y préctica lo
comunicado, en la perspectiva que menciona Tovar de un “hacer contextualizado,
con aplicaciones y herramientas dirigidas a un uso socialmente valorado”

(Tovar,2009, p.119).

Finalmente al haber realizado las aplicaciones de la propuesta de dialogo de
saberes en el proceso de las asignaturas de practica profesional permitio verificar lo
evidenciado en otras experiencias como las de Programa de Formacion de Maestros
Bilinglies de la Amazonia Peruana y La Universidad de Chiapas, que ademas es

sustentado tedricamente por Gimemo Sacristan(Sacristan, 1998), que los
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estudiantes al vivir recurrentemente en una praxis educativa sustentada en el
didlogo de saberes, interiorizan esta forma de actuacion y la reproducen

activamente en sus propios espacios de docencia.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES

El desarrollo de la investigacion accion permitio verificar la validez de la
hipdtesis de accion que proponia la elaboracion y aplicacion de la propuesta
metodoldgica integradora “Dialogando desde la vivencia,” que comprende procesos
secuenciales de reflexion, socializacion, aplicacion y valorizacion de los saberes
que hacen parte de las vivencias y experiencias formativas de los estudiantes, en
una auténtica practica de dialogo de saberes, lo que posibilité aprendizajes
profundos y situados en los estudiantes para la afirmacion de su identidad, y la
implementacion de dialogos de saberes en su practica profesional, como lo

muestran las evidencias expuestas a lo largo del informe de tesis.

El disefio de la presente propuesta metodolégica significo asimismo para la
tesista un profundo proceso de cambio a nivel personal y profesional, enriqueciendo
las actuaciones y reflexiones sobre la formacion de estudiantes de pueblos
originarios, resignificandose la capacidad de escucha desde el afecto, la cercania a
los procesos de reflexion personal y grupal de los estudiantes en la configuracién
de sus actuaciones docentes lo que implicaba situarse en sus territorios, convivir en

sus espacios para comprender el impacto de la vivencia en sus aprendizajes.

Asimismo ampliar la mirada formativa al didlogo con los actores locales que

acogian a los estudiantes en el desarrollo de su préactica profesional, reconociendo
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sus intereses y sus particulares aportes formativos en la conformaciéon de la
capacidad para construir dialogos de saberes en la préctica docente de los
estudiantes, asimismo constituydé un espacio para potencializar la habilidad
docente en la formulacion de preguntas pertinentes y la generacién de condiciones
para el dialogo respetuoso y enriquecedor entre diversos. Los referentes para hacer
significativo y pertinente este proceso estimo tienen que ver con el propio origen
cultural de la tesista cercano al de los estudiantes, asi como con su experiencia en
procesos de formacion comunitaria, fuera de espacios académicos, lo que posibilito
flexibilidad para disefiar estrategias creativas con base en la experiencia cultural
primaria de los estudiantes. El detalle de estos aprendizajes sin duda configura un
perfil deseable para los docentes formadores de estudiantes de pueblos originarios

que precisan construir dialogos de saberes para su formacion.

A continuacion se detalla las conclusiones en relacion a cada uno de los

objetivos propuestos en la realizacion de la presente investigacion:

7.1. Sobre el diagnoéstico

La aproximacion diagnéstica participativa, centrada en entrevistas,
observaciones y una escala de valoracion de los desempefios de los estudiantes en
sus experiencias iniciales de practica profesional, posibilitd delinear la propuesta
metodoldgica de didlogo de saberes, asignandole centralidad a interacciones
orientadas a la vivencia como estrategia de aprendizaje para construir dialogos de
saberes, asimismo contribuyd a delinear los procesos que involucra el mismo, desde

la solvencia que el estudiante requiere en la comprensién del propio saber de su
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pueblo originario y los mecanismos para la comprension de saberes de otros, para

restituir este equilibrio epistemolégico en sus acciones pedagdgicas.

El diagndstico evidencid una profunda comprension por parte de docentes y
estudiantes de los conceptos fundamentales que involucraba el didlogo de saberes,
asi como de las condiciones para su desarrollo, en los docente se expresaba como
una aspiracion necesaria a la cual llegar dadas ciertas condiciones institucionales,
en los estudiantes como un reclamo sentido en la perspectiva de construir procesos
formativos que respondieran a su especificidad cultural y posibilitaran la
recuperacion de su dignidad para un didlogo en equidad con todo actor social con

el que se relacionaran.

Los docentes estimaban que el didlogo de saberes centrado en el
reconocimiento a las sabidurias propias de los estudiantes, posibilitaria una
construccion activa de nociones, desde sus propios referentes y la comprension de
otros referentes culturales de manera activa trascendiendo lo conceptual tedrico en
las interacciones pedagdgicas, lo que les implicaria desaprender y construir una
relacion en equivalencia con los estudiantes, desarrollando una vocacion empatica
que les permitiera comprender sus vivencias, y las demandas de sus territorios, para
lo cual estimaban era fundamental desarrollar estrategias integradoras de caracter

interdisciplinar.

Los estudiantes a su vez expresaron necesidades y demandas en torno del
didlogo de saberes que aportaron a configurar el proceso metodoldgico propuesto,

entre ellas la constatacion de que el didlogo de saberes implica para ellos
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reencontrarse con su sabiduria originaria en didlogo con la comunidad, asimismo
que para que el didlogo se desencadene es fundamental una disposicion afectiva
integral que permita acceder al saber de otros, que se logra solo si se involucran
multiples formas de expresién y de intercambio comunicativo, que haga posible la
negociacién de contenidos culturales en relacion con desafios y problemas

comunes.

7.2. Sobre la propuesta metodoldgica de dialogo de saberes

La propuesta metodologica “Dialogando desde la Vivencia” se configurd
como una propuesta que interpel6 las relaciones de poder estructurales que
devaluaron las sabidurias de los pueblos originarios y sus formas de construccion
de aprendizajes para la vida, proponiendo un proceso descolonizador de
aprendizaje en la formacion docente que partia de las vivencias de los estudiantes
y las reinterpretaba en su proceso de encuentro con las sabidurias de otros, siendo

éste un proceso integrador en varias dimensiones.

La vivencia constituyd el origen y el detonante de este proceso
metodoldgico activando el mundo perceptivo desde acciones muy concretas como:
bordar, tejer, cocinar, bailar, caminar, jugar, fotografiar, las cuales ademas
movilizaban la reflexion con base en la rememoracion de lo actuado y vivido en
otros espacios y tiempos y comprometian también los afectos, impulsando al

dialogo con los pares.

Un segundo proceso son los diadlogos entre pares, que en un escenario
pluricultural, posibilitd tejer solidaridades e interrogarse sobre  aspectos

fundamentales como la identidad con el espacio de socializacion temprana, la
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sensacion de satisfaccion ligada al disfrute en el entorno natural, los sentimientos
de dolor y frustracion, el abandono y la exclusién, trascendiendo la dimension
personal y aportando a la construccion de una identidad como jovenes que
comparten matrices culturales con valores comunes, y con situaciones de vida

atravesadas por la inequidad y la marginacion.

Un tercer proceso la construccion colectiva con otros, basada en el didlogo
establecido entre personas o pueblos cuyas experiencias, cosmovisiones y maneras
de conocer son especificas e histéricamente diferentes, fundamentada en el
intercambio entre las diferencias y en la reflexion colectiva. Constituy6 un espacio
de re-contextualizacion y la re-significacion, dando lugar a saberes emergentes,
que se relacionan con sus elementos: historias, tradiciones, territorialidades,
experiencias, procesos y acciones de los distintos pueblos. Estas comprensiones
colectivas, significancias y saberes, pueden llegar a constituir la base para acciones

de resistencia colectivas, en escenarios de dialogo marcados por la inequidad.

Parte de este proceso es la aproximacion a la informacion propia de los
saberes pedagdgicos, que solo resultd desentrafiable cuando los recursos para su
comprensién usaban de formas expresivas propias de los estudiantes: artisticas,
graficas, poéticas y se promovia la produccién de textos sobre la misma llevando
su aporte personal o colectivo, acercando los contenidos objetivos a las

comprensiones subjetivas de los estudiantes, en un esfuerzo de hacerlos vivenciales.

Un cuarto proceso esta referido a la aplicabilidad de lo aprendido,
recogiendo la vision de los pueblos originarios sobre la efectividad de un

aprendizaje si ayuda a resolver un problema del contexto, si transforma el ser
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personal, y si ademas en el espacio colectivo ayuda a disefiar herramientas
concretas de actuacion, que se expresaron en productos: una sesion de clase
innovadora que aporta a la convivencia intercultural, un mural que da cuenta de la
vision educativa de los pueblos originarios, una intervencion educativa en escuelas
urbanas con enfoque intercultural, una campafia en la universidad para

interculturalizar las relaciones, etc.

Se cierra este proceso con un la difusién publica de los resultados de este
camino tejiendo diversidad de didlogos de saberes con diversos actores, estos
espacios son organizados autbnomamente por los estudiantes, a traves de foros,
publicacidn de articulos, acciones de incidencia ante autoridades locales, regionales
y nacionales, produciendo materiales suceptibles de publicaciéon .Este momento
significd para los estudiantes un espacio de insurgir con orgullo en escenarios que
consideraban ajenos e incluso en algin momento hostiles, mostrando agencia y
propuestas fundamentadas en la reflexion profunda de la validez de sus sabidurias
originarias, contribuyendo a la transformacion educativa hacia una auténtica

educacion intercultural

La presencia publica a través de los productos de sus aprendizajes,
poniendo en evidencia el valor de los saberes de los pueblos originarios y sus
posibilidades de ser sistematicos, cientificos y de constituirse en referente formativo
en los diferentes campos del conocimiento devolvio orgullo, identidad y afirmacion
a los estudiantes de educacion intercultural bilinglie de estos pueblos. Es ese el
corolario de una propuesta metodoldgica de didlogo de saberes que no solo es

pedagdgica sino politico.
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7.3. La aplicacion de la propuesta metodoldgica de didlogo de saberes en la

practica pedagdgica

Los propuesta metodolégica ‘“Dialogamos desde la vivencia” fue
desarrollada en todos sus procesos en el marco de los cursos de practica profesional
en la intencion de habituar a los estudiantes, desde la vivencia del mismo, en su uso
en procesos de formacidn con nifios y nifias. Para su abordaje desde una perspectiva
descolonizadora se utilizé recursos pedagogicos integradores como el disefio de
proyectos, que enmarcd la construccion de procesos sucesivos de dialogos de

saberes en diversas interacciones formativas.

Su implementacién significd para los estudiantes practicantes tejer dialogos
con los diversos actores de la educacion intercultural bilingle en el territorio: nifios
y nifias, padres y madres y comunidad en general, como accion profundamente
resignificadora de sus identidades, desarrollando mecanismos de apropiacion de los
sentimientos y concepciones de sus interlocutores aprovechando la propia

experiencia cultural y el dominio de la lengua originaria.

Significé también construir con sus pares, otros estudiantes practicantes en
el mismo territorio, comunidades de practica, donde socializaban consejos
didacticos y de convivencia intercultural, una accion muy cercana también a sus
propias matrices culturales, donde el consejo es orientacidn carifiosa que recoge los
secretos del experto. Asimismo hacer frente, desde una perspectiva critica, a los
sentidos profundos que deja la exclusién y la discriminacién social y cultural que
se ha interiorizado en las conciencias de comunidades, docentes y nifios y nifias

evidenciando el caracter descolonizador de la educacion intercultural bilingle y
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asumiendo una cultura de reconocimiento del valor propio, asi como de defensa de
la validez social de las culturas originarias, sus lenguas y expresiones legitimas para
estar en condiciones de dialogar en equidad con otras vertientes culturales, para

construir una convivencia de mutuo y profundo respeto.

Asimismo los estudiantes practicantes valoraron que estos dialogos tejidos
entre escuela y comunidad a partir de su accién, los afirmé en su rol docente y en
su pertenencia cultural, y constituyeron una fuente fundamental en su proceso de
aprender a hacerse docentes en la practica asumiendo un rol de mediadores
interculturales para garantizar el dialogo entre escuela y comunidad. Mostraron
ademas amplia sabiduria en los procesos didacticos por areas, el tratamiento de la
inclusién en aulas y la diversidad de materiales digitales generados para apoyar sus
interacciones educativas. Sirvio también como espacio para mirarse a Si mismos 'y
reconocerse como parte de los pueblos originarios en transicion, generando
compromisos en la defensa del equilibrio en el territorio, articulando el hecho
educativo con otras demandas propias de la agenda de reconocimiento de derechos

que histéricamente demandan estos pueblos.

La orientacion de este procesos que asumio la tesista involucré a su vez la
reflexion y la aplicacion activa de la reflexion critica en torno de las actuaciones
pedagogicas desarrolladas por los estudiantes practicantes, promoviendo la
deconstruccion de la practica en forma de autoevaluacion y luego complementando
estas valoraciones con las propias apreciaciones, en un dialogo orientado al

desarrollo de practicas pedagdgicas situadas y descolonizadoras.
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CAPITULO VIII

RECOMENDACIONES

Este proceso construido en acciones de investigacion accion participativa
con los docentes y estudiantes de la carrera de Educacion Primaria Intercultural

Bilingle, perite evidenciar recomendaciones en tres dimensiones:

Incorporar los discursos y cosmovisiones de los pueblos originarios en la
comprensién de la ciencia pedagogica es una condicidn necesaria para devolverle
legitimidad a la pedagogia comunitaria y establecer una pluralidad académica en la
formacion de los jovenes, lo que implica adecuaciones curriculares y su
implementacion a través de modalidades formativas integradoras como los
proyectos que requieren de comunidades activas de formadores, destinando tiempo
para el trabajo colaborativo. Estos procesos de dialogo de saberes requieren pues
de una gestidn que sostenga estos procesos de dialogo de saberes con capacitacion,

acompafiamiento, evaluacion y sistematizacion permanente

Se precisa descolonizar la forma de relacion entre el conocimiento
académico dominante y las comprensiones del mundo de las poblaciones
originarias, repensando las exclusiones y prejuicios a través del fortalecimiento del
protagonismo de otros actores sociales en la educacion superior, como los propios
alumnos y los especialistas de sus comunidades, portadores todos ellos de su
sabiduria ancestral. Es todo un desafio en el marco de Universidades
Convencionales que se mueven en un sistema meritocratico, acoger a especialistas
de la sabiduria comunitaria que no tienen titulo, pero si valiosisimos saberes propios

de sus culturas.
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Incentivar la investigacion accion desarrollando los saberes en funcion de
su utilidad para enfrentar los grandes problemas que enfrenta en la actualidad la
educacion intercultural bilinglie queda por ejemplo pendiente de resolver ¢qué
expresiones de abstraccion del conocimiento de la ciencia pedagdgicas demanda la
universidad y la carrera en las producciones escritas y la comprension de textos en
los estudiantes provenientes de pueblos originarios? y ¢cémo son elaboradas estas
abstracciones desde la matriz cultural de los estudiantes?, al respecto no se logrd
explorar por falta de tiempo, en todo caso constituye un tema emergente en el cual

seguir investigando.
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Anexo 1. Instrumentos de la etapa de diagnostico

Guia de observacion participante a docentes

Nombre del CUISO....eeeeeeeeieennnneeennn.

Fecha:...oauuuaeeeneeniiiiiieennenneeeeeee . NOde alumnos:......eeeeveenniiieennnnnn.

Objetivo:

Describir cémo aplica el formador la estrategia del dialogo de saberes para la

construccion de aprendizajes interculturales en estudiantes de la Carrera de

Educacion Primaria Intercultural Bilingue.

Procedimiento:

Observar detenidamente las actuaciones del docente y de los y las estudiantes:

ACCIONES DEL DOCENTE

ACCIONES DE LOS ESTUDIANTES

Recoge los saberes previos de los estudiantes?
Qué recursos usa para este proceso?

Comparten sus saberes previos?

Organiza esos saberes de tal manera que
permite a los estudiantes valorar su saber?

Expresan plenamente sus saberes usando el recurso
propuesto por el docente, para sistematizarlos?

Genera espacios para evidenciar que ese saber
hace parte de una saber comunitario mas
amplio?

Relaciona su saber individual con el saber comunitario
mas amplio?

Presenta informacién desde el saber de los
pueblos originarios o sus actores? Precisar que
medio usa

Reconoce el aporte de saberes desde su pueblo
originario que desconocia?

Comprende la informacidn presentada por el docente.
Qué ayuda a su comprension?

Propone acciones de investigacion del saber
propio?

Acoge y comprende las acciones de investigacion del
saber propio que propone el docente?

Presenta informacion desde el saber de la
ciencia? Precisar que medio usa

Comprende la informacién sobre el saber de la
ciencia? Qué ayuda a esta comprension?

Promueve acciones de comparacion del saber
local y el saber cientifico global? Precisar que
medio usa

Logra establecer comparaciones significativas entre el
saber local y el saber de la ciencia? Qué ayuda a la
significatividad?




Propone acciones para la aplicacién de lo
aprendido en problemas concretos de la vida
comunitaria o el desenvolvimiento de la
escuela EIB?

Aprecia utilidad en lo que propone el docente para
solucionar problemas concretos?

Enriquece las aplicaciones desde su mirada?

Propone acciones para valorar lo aprendido
desde la experiencia de los jovenes?

Valora lo aprendido desde las reflexiones cambios en
su experiencia?




Guia de observacion del estudiante

Obijetivo:

Describir como aplica el estudiante la estrategia del dialogo de saberes para la

construccion de aprendizajes interculturales en sus sesiones de practica profesional

ACCIONES
PRACTICANTE

DEL ESTUDIANTE

ACCIONES DE LOS NINOS Y NINAS

Recoge los saberes previos de los nifios y
nifias? Qué recursos usa para este proceso?

Comparten sus saberes previos?

Organiza esos saberes de tal manera que
permite a los nifios y nifias valorar su saber?

Expresan plenamente sus saberes usando el recurso
propuesto por el docente, para sistematizarlos?

Genera espacios para evidenciar que ese saber
hace parte de una saber comunitario mas
amplio?

Relaciona su saber individual con el saber

comunitario mas amplio?

Presenta informacion desde el saber de los
pueblos originarios o sus actores? Precisar que
medio usa

Reconoce el aporte de saberes desde su pueblo
originario que desconocia?

Comprende la informacién presentada por el
docente. Qué ayuda a su comprension?

Propone acciones de investigacion del saber
propio?

Acoge y comprende las acciones de investigacion
del saber propio que propone el docente?

Presenta informacion desde el saber de la
ciencia? Precisar que medio usa

Comprende la informacién sobre el saber de la
ciencia? Qué ayuda a esta comprension?

Promueve acciones de comparacion del saber
local y el saber cientifico global? Precisar que
medio usa

Logra establecer comparaciones significativas entre
el saber local y el saber de la ciencia? Qué ayuda a
la significatividad?

Orienta la propuesta de acciones para la
aplicacion de lo aprendido en problemas
concretos de la vida comunitaria o personal de
nifios y nifias?

Propone acciones solucionar

concretos?

para problemas

Propone acciones para valorar lo aprendido con
otros actores de la comunidad?

Valora lo aprendido desde las reflexiones cambios
en su experiencia?




Guia de entrevista en profundidad a docente formador en EIB

Objetivo: Conocer como los docentes de Educacion Intercultural Bilinglie de una universidad privada
comprenden el didlogo de saberes aplicado en sus estudiantes.

Procedimiento:

1. Identificacién de ideas relacionadas al método de Dialogo de Saberes

v

v

v

¢Como concibe el término de Dialogo de Saberes?

¢Cree que el Dialogo de Saberes debe considerarsele como un método didactico? O es algo mas
que eso ¢Por qué?

¢Por qué cree que es pertinente la implementacion del didlogo de saberes en la formacién de
estudiantes de EIB?

¢Qué tiene que ocurrir entre los estudiantes para asumir que se esta dando el didlogo de saberes?

2 . Descripcion de las visiones relacionadas al método de Didlogo de Saberes

NN N N NN

¢Como se operacionaliza el Dialogo de Saberes?

¢Cudles son los valores basicos en el desarrollo del didlogo de saberes?

¢Qué papel cumple la lengua dentro del didlogo de saberes?

¢Como se precisa abordar los saberes propios de los pueblos originarios?

¢COmo se debe abordar los saberes de la ciencia en el didlogo de saberes?

¢Qué sentido tiene comparar los saberes de los pueblos originarios con los de la ciencia?

¢Pueden articularse diferentes vertientes de saberes para lograr un objetivo comin?

3. Interpretacion de las visiones relacionadas al método de Dialogo de Saberes

AN NN

¢Porqué el didlogo de saberes constituye un proceso la reflexidn critica?
¢Como fomentar el didlogo de saberes en auditorios pluriculturales?
¢ Qué efectos produce en la relacién intercultural la aplicacion del didlogo de saberes?

¢Cree que el dialogo de saberes deberia ser transversal en toda la educacién peruana?




Guia de entrevista a estudiantes

Objetivo:

Recopilar informacion relevante acerca de la percepcion sobre el dialogo de saberes

desde los estudiantes de las carreras de EIB

Procedimiento:

1.

2.

¢Qué se entiende por dialogo de saberes?
¢COmo poner en préactica el dialogo de saberes en tu formacion en EIB?

¢ Cudl seria el beneficio de implementar estrategias de dialogo de saberes en

tu formacién?
¢Qué caracteristicas tiene el dialogo de saberes en la formacién docente?
¢Qué procesos didacticos comprende el didlogo de saberes?

¢Qué ventajas y desventajas identificas en la aplicacion del dialogo de

saberes en la formacion docente?



Anexo 2. Instrumentos de la etapa de disefio e implementacion del plan:
Sesion de aprendizaje y memo reflexivo
Objetivo:

Organizar los procesos pedagdgicos y didacticos que haran posible el dialogo de
saberes en la formacion docente en Educacion Intercultural Bilingie y reflexionar

sobre los aprendizajes que desencadena en los estudiantes.
Procedimiento:
Registrar en base a los siguientes aspectos:

e Capacidad a Lograr

e Actividades de analisis de la vivencia personal

e Actividades de sistematizacion del saber comunitario en dialogo con la

vivencia personal

e Actividad de investigacion del saber cientifico

e Actividad de comparacion de ambos saberes

e Actividad de aplicacion de lo aprendido en una situacion problemaética
Reflexion de la sesion

e Qué cambi6 en lo planificado y por qué?

e Qué aprendizajes valoran haber logrado los estudiantes?

e Qué posibilitd estos aprendizajes?

e Qué se debe seguir mejorando en la propuesta de dialogo de saberes?



Entrevista a docentes formadores de EIB
Objetivo:

Identificar la valoracién de las acciones orientadas a implementar didlogos de

saberes en la formacion en las carreras de EIB.
Preguntas:

1. ¢Qué aspectos del dialogo de saberes evidencia que se desarrollan en la
formacion de estudiantes de las carreras de EIB?

2. ¢Qué se ha requerido para que estos dialogos de saberes se implementen en

la carrera?

3. ¢Cbémo han contribuido los proyectos integradores a la puesta en practica de

dialogos de saberes?

4. ¢(Como se expresa en las interacciones cotidianas en la asignatura que

conduce el didlogo de saberes?

5. ¢Cémo se ha expresado en los materiales autoeducativos el dialogo de

saberes?

6. ¢Qué falta aun hacer para institucionalizar en las carreras de EIB un

autentico dialogo de saberes?



Entrevista a estudiantes al concluir la préactica profesional
Objetivo:

Identificar los aprendizajes que dejo la préctica profesional en los egresados de la
carrera de Educacion Primaria Intercultural Bilingie, en torno de la construccion

de procesos de dialogo de saberes

1. En la practica pedagdgica cémo aprovechaste tu experiencia cultural para

ensefar a los nifios y nifias?

2. En el proceso de la practica pedagogica como lograste que los nifios y nifias

investigaran sobre los saberes de sus localidades?

3. Como trabajaste con los nifios y nifias el reconocimiento de que sus saberes

son un bien colectivo y no solo personal?

4. En la practica pedagogica como abordabas los saberes de otros o
informacion que no era parte de la vivencia de nifios y nifias? Qué logros y

gue problemas encontraste en este proceso?

5. Durante el desarrollo de la practica profesional como involucraste a nifios y
nifias en reflexiones y acciones para responder a problemas significativos

de la comunidad?

6. Como te permitio la practica pedagogia afirmarte en tu cultura y tu identidad

como docente?

7. Como definirias en este momento el didlogo de saberes, desde la experiencia

ganada en tu proceso de practica profesional



