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Resumen

El presente acompafiamiento pedagdgico, se trata sobre la asesoria en procesos
de escritura en la produccion de texto narrativo, especificamente del modelo de
cuento, fortaleciendo sus capacidades de los docentes acompafiados; con el
propésito de mejorar el pensamiento creativo y critico en los maestros, y se
desarroll6 en la provincia Tayacaja, distrito San Marcos de Rocchac; anexo
Libertadores de Huari. EI ambito de aplicacion fue la I.LE. N° 36806 Libertadores de
Huari; de caracteristica rural, multigrado.

El tema e investigado fueron Flower (1989) quien, segun la concepcién cognoscitiva,
escribir es un proceso que requiere la participacién activa del escritor, quien debe
aplicar operaciones mentales muy complejas: planificar, redactar y revisar. También,
contribuy6 los aportes de Daniel Cassany: para ensefiar escribir un modelo, es a
través, de esquemas y borradores que llevan al escritor a planificar, Textualizar,
reflexionar sobre su texto.

Finalmente, como acompafiante pedagdgico brinde asesoria a traves de las
estrategias de acompafamiento, asumiendo compromisos de forma individualizada y
colectiva en todo la planificacién de las actividades.
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B. TITULO
Asesoria sobre la aplicacion en procesos de escritura en la produccion de texto narrativo a
docentes acompafiados de la I.E. N° 36806 Libertadores de Huari del distrito San Marcos de
Rocchac.

C. INTRODUCCION
El presente acompafiamiento pedagogico, trata sobre la asesoria en procesos de escritura
a los docentes acompafiados; el proposito es fortalecer los desempefios de pensamiento
creativo y critico en los maestros, en el manejo de metodologias adecuadas sobre la
producciéon de texto. De acuerdo al cuaderno de campo, lista de cotejo y ficha de
observacion, se tuvo como problema algido el trabajo tradicional y lineal en la produccion de
cuento.

El acompafiamiento pedagdgico se desarrollé en la provincia Tayacaja, distrito San Marcos
de Rocchac; anexo Libertadores de Huari; esta zona se caracteriza por tener un clima frigido
y abundancia de pastizales, adecuadas para la crianza y reproduccion de ovinos y vacunos;
el cual, representa la principal fuente econémica de cada familia. La situacion lingUistica de
la poblacibn demuestra un bilingliismo sustractivo con predominancia del castellano. El
ambito de aplicacién fue la I.LE. N° 36806 Libertadores de Huari; de caracteristica rural,
multigrado.

En la ejecucion participaron 4 docentes acompafiados del 1° al 6° grado; asi como, 30
estudiantes que aprendieron a redactar cuentos con la aplicacion de los procesos de
escritura; donde los padres de familia apoyaron en la planificacién del acopio de ideas, para
la organizacion del primer borrador en los diferentes grados.

En las visitas diagnésticas realizadas a las docentes, luego de la consolidacién de
informacién recogida en el cuaderno de campo y de cuya jerarquizacion principalmente se
demostraba debilidades en la ensefianza de procesos de escritura para la produccién de
textos en el area de comunicacion. Ademas, las sesiones de aprendizaje sobre producciéon
de texto narrativo enfatizaban la ensefianza tradicional sin ningin proceso. Por lo expuesto,
consideré necesario la asesoria personalizada para el logro de procesos de escritura en la
produccién de texto narrativo, por ser aspecto importante para el desarrollo del desempefio
docente.

Con la finalidad de tratar el tema e investigado en bibliograficas que involucran los
fundamentos propuestos por Flower (1989) quien, segun la concepcidén cognoscitiva, escribir
€S un proceso que requiere la participacion activa del escritor, quien debe aplicar
operaciones mentales muy complejas: planificar, redactar y revisar. También, contribuy6 los
aportes de Daniel Cassany: para ensefiar escribir un modelo, es a través, de esquemas y
borradores que llevan al escritor a planificar, Textualizar, reflexionar sobre su texto y de esta
manera segmentar el proceso completo de composicion en distintas fases o etapas. Estos
postulados estan en relacion directa con la propuesta de las rutas de aprendizaje 2015.

Con respecto a su importancia se sustenta en el manejo teérico de los modelos y elementos
del proceso de escritura y el enfoque comunicativo textual; también, en la planificacion de
sus sesiones de aprendizaje en produccion de textos; consolidando asi sus estrategias
especificas en cada proceso para desarrollar las habilidades de redaccién en sus
estudiantes.

Finalmente, como acompafiante pedagdgico brinde asesoria en las estrategias de
acompafiamiento, en procesos de escritura de planificacion, textualizacion y revision; para la
composicion de cuento; asumiendo compromisos de forma individualizada y colectiva en
todo la planificaciéon anual.



D. PRESENTACION DE LA TEMATICA O ASPECTO ELEGIDO.

En mi trabajo, como acompafiante pedagdgico, del Programa de Educacion Logros de
Aprendizaje de la Educacion Basica Regular, en la I. E. N° 36806 Libertadores de Huari del
distrito de San Marcos de Rocchac; durante el mes de marzo realicé la primera visita
diagnostica del acompafiamiento pedagogico; cuya informacién jerarquizada demostro, la
dificultad principal en la ensefianza y aprendizaje, fue los procesos de escritura en la
produccion de cuento; el cual, incidia la falta de cohesidn y coherencia textual en la escritura
de los estudiantes.

Entre los factores para que generen dicha situacion, puedo citar a la limitada formacion
continua de los docentes, pues para ellos es dificil cambiar de paradigmas en la
ensefanza. Por tal razon, consideré mejorar los procesos de escritura durante las visitas
de aulay GlAs.

Las causas mas frecuentes que se encontré en los docentes son:

a. Limitada formacion inicial y continua en los fundamentos tedricos de los procesos de
escritura para la produccién de textos escritos.

b. Limitadas experiencias en la movilizaciéon de los procesos didacticos de produccion de
textos.

c. Docentes con limitado conocimiento en fundamentos tedrico de texto narrativo,
especificamente en el cuento, enfoque comunicativo textual y el enfoque cognitivo.

Estas causas ocasionan los efectos en los docentes, que son las siguientes:

a. Docentes gque tienen dificultad en movilizar los procesos de escritura durante la
produccion de textos escritos. (cuaderno de campo)

b. Docentes que tienen dificultad en la planificacion de sesiones de aprendizaje con
procesos de escritura. (lista de cotejo)

c. Docentes que tienen dificultad en aplicar de manera adecuada los procesos de escritura
en texto narrativo, especificamente en el cuento. (entrevista)

d. Docentes que no evallan la cohesién y coherencia de la escritura durante la revision del
texto. (lista de cotejo)

Segun el cuestionario aplicado a los 4 docentes acompafados, sobre la base de los modelos
de Hayes y Flower en el conocimiento del enfoque cognitivo de los procesos de escritura se
evidencia que un 70% de los docentes acompafiados desconocen los procesos o fase; asi
como las dificultades para generar ideas a través de esquemas en la producciéon de texto
narrativo del cuento. De igual modo, en los cuadernos de campo evidencia un resumen de
observacién, donde indica; el episodio critico sobre los docentes que inicia la produccion de
textos de manera muy directa sin considerar los procesos de escritura. Asi mismo la lista de
cotejo nos proporciona una serie de distinciones que permiten registrar, analizar y apoyar en
el diagnostico; en los docentes se registran episodios criticos de la dificultad en desarrollar
los procesos de escritura en la produccion de textos. Se alcanzan evidencias en los anexos
1,2y3.

Estos hechos fueron tratados con los aportes de Cassany (1996), que, refiere que la
coherencia es la propiedad del texto que selecciona la informacion (relevante/irrelevante) y
organiza la estructura comunicativa de una manera determinada. En ese sentido, la
progresion tematica controla la seleccién (informacién relevante/irrelevante), la organizacion,
la repeticion, la progresion y la continuidad de la informacién global del texto.

Segun la Unidad de Medicion de la Educacion UMC (2004) del Ministerio de Educacion,
indica que un 81% de los nifios de segundo grado han logrado un nivel alfabético en la
escritura, un 12% esta en proceso de lograr el nivel alfabético y un 7% esta muy lejos de
lograrlo; es decir en el nivel de inicio. En este estudio se aclara que alfabético se ha
considerado aquellas palabras escritas por los nifios que pueden ser leidas, aunque estas



no tuvieran algun sentido claro o inadecuada caligrafia que no demuestra la capacidad de
producir textos. En cuanto a los nifios de sexto grado los resultados en el aspecto de
coherencia se evidencian que un 30 % evita errores de coherencia, el 20 % presenta algun
error de coherencia y un 55% de textos escritos no se adecuan al tema y tipo de texto; es
decir son incoherentes.

En este proceso ha sido importante, mi participacion activa como acompafante pedagogico
en la ejecucion del plan de acompafiamiento que repercutié directamente a los docentes de
aula, quienes en un 100% se comprometieron con su quehacer pedago6gico y mostraron
predisposicion para aprender y aplicar lo aprendido durante las visitas de aula y micro
talleres.

Por otro lado, se recibi6 apoyo de la UGEL Surcubamba integrado por el director y los
especialistas del area de gestion pedagégica y cumplimiento de compromisos del
acompafamiento pedagdgico de parte de la directora y docentes de la institucion educativa.
También, participaron los padres de familia en acopio informacién de situaciones
comunicativas del contexto. Asi mismo, los estudiantes participaron activamente en la mejora
de su composicion. De esta manera, la participacion se dio en forma activa con los docentes
de aula en un 100% durante las acciones de visita de aula y micro talleres.

REVISION TEORICA:

En el informe se evidenciaron antecedentes internacionales y nacionales, que trabajaron el
tema del proceso de escritura en primaria, orientados a mejorar la produccion escrita. Estas
propuestas educativas plantean como trabajar la escritura, sin perder de juicio la
contextualizacion como una etapa para el proceso de reflexionar en el campo pedagdgico y
educativo para innovar.

Lopez y Sanchez (2011), sostienen que la produccién escrita de textos narrativos en los
estudiantes del grado 9° B de la Institucién Educativa Marco Fidel Suarez del municipio de
Caucasia, Antioquia”. Fue promovida por la Universidad Antioquia. Poblacién: el estudio fue
realizada en la Institucién Educativa Marco Fidel Suarez conformado por 18 alumnas y 19
alumnos que en total son 37 alumnos. Objetivo: Establecer estrategias didacticas basadas
en la produccién escrita de textos narrativos que permitan potenciar la escritura de los
estudiantes del grado noveno B de la Institucion Educativa Marco Fidel Suarez. La presente
investigacion fue: Investigacion accién. Instrumento de evaluacion. Fue la observacion
cualitativa me exige reconocer que los estudiantes demuestran un interés por la escritura.
Entre las conclusiones tenemos: De este modo, la ensefianza de la escritura debe
implementarse con estrategias didacticas que motiven e inciten al estudiante a tener un gusto
subjetivo sobre el escribir y suscitarlo a hacer parte de la cultura escrita, por ello la insistencia
a lo largo del presente trabajo didactico en profundizar la narracion por medio de talleres y
relatos. Es importante mencionar la parte sistemética de la escritura, para los estudiantes
concebir la escritura es tener un amplio conocimiento sobre la ortografia y a veces por ello
se atienen a escribir, no importa si es un cuento o un micro-relato. En el proceso del trabajo,
en esta parte, se podria decir que no se intentd minimizar tanto este aspecto, pero era
importante construir narraciones con un uso cémodo de palabras adecuadas y en este
sentido los estudiantes de noveno quedaron entre un estado bueno; por uso adecuado de
palabras, utilizando de manera adecuada las tildes y los grafemas; aceptable; escribe de
manera adecuada palabras del texto parafraseado. No obstante, este es un constructo que
se va obteniendo con el ejercicio y esta idea quedd implantada en el grupo, dejarse corregir
y guiar por el profesor, pero también es necesario aportar.

Rotstein y Bollasina, (2008), La escritura como proceso y objeto de ensefianza. Fue
promovida por la Universidad de Tolima. Poblacién: se encuentra compuesta por cuatro
docentes de diversas instituciones educativas de caracter publico de la ciudad de Ibagué,



encargados de orientar las cuatro asignaturas que componen las denominadas areas
fundamentales (Lenguaje, Matematica, Ciencias sociales y Ciencias naturales). Objetivo de
la investigacion: Analizar las concepciones que sobre la escritura académica tienen los
maestros de las areas fundamentales. Instrumento de investigacion es un cuestionario tipo
encuesta con items puntuales acerca de la escritura académica y una entrevista en
profundidad estandarizada de caracter semiflexible. Entre las conclusiones encontradas
tenemos: Los docentes resaltaron la funcion comunicativa del lenguaje, expresando que para
escribir se tiene que tener en cuenta aspectos como la adecuacién discursiva, la claridad y
la coherencia, en procura de hacer comprensibles y legibles los conocimientos que poseen
los estudiantes, sin embargo es necesario anotar que el tipo de comunicacion propuesta por
los docentes genera una relacion unidireccional pues de un lado tienen un receptor unico
gue es el mismo maestro, y a su vez no promueve un didlogo entre el texto y sus posibles
lectores. En coherencia con los lineamientos planteados por el MEN para la escritura en la
educacion media, la mayoria de los docentes orienta su labor hacia el aspecto reflexivo y
argumentativo de la escritura, propiciando principalmente la redaccion de ensayos, aunque
con ello se busca desarrollar un grado de apropiacién critica de la realidad, como se aclaré
anteriormente al limitar los ejercicios a procesos de evaluacion o verificacion de cierto
conocimiento, los estudiantes se limitan a cumplir con lo que les exige el docente, en procura
de obtener una buena calificacién, descartando la posibilidad de “tomar posesién del mundo.
Finocchio (2007), a través de las multiples oportunidades y posibilidades que le otorga la
escritura.

Los antecedentes nacionales que muestra Hocevar (2007), “Produccién de textos narrativos
en estudiantes del v ciclo de educacién primaria de una escuela de Pachacutec” Fue
promovida por la Universidad San Ignacio de Loyola. Poblacion: en el estudio se trabajé con
una poblacién constituida por 188 alumnos del V ciclo de educacién primaria: 97 de quinto
grado y 91 de sexto grado con finalidad de determinar el manejo de los procesos en la
produccion de texto. Objetivo de la investigacion: Describir cual es el nivel de produccién de
textos narrativos de los alumnos del V ciclo en funcién al género y grado de estudios de una
escuela de Pachacutec —Ventanilla La presente investigacién constituye una investigacion
descriptiva. Instrumento de investigacion fue la bateria PROESC; consta de seis pruebas
destinadas a evaluar ocho aspectos de la produccién. Entre las conclusiones encontradas
tenemos: Con relacion a la coherencia y estilo al elaborar sus producciones narrativas, es
mas representativo el nivel bajo en los alumnos de sexto grado; mientras que, en el quinto
grado se puede apreciar que tanto en el nivel bajo, como en el nivel medio es el mismo
porcentaje de alumnos los que se ubican en ambos niveles.

Describir cual es el nivel de producciéon de textos narrativos de los alumnos del V ciclo en
funcion al género y grado de estudios de una escuela de Pachacutec — Ventanilla. Con
relacion a la coherencia y estilo al elaborar sus producciones narrativas, es mas
representativo el nivel bajo en los alumnos de sexto grado; mientras que, en el quinto grado
se puede apreciar que tanto en el nivel bajo, como en el nivel medio es el mismo porcentaje
de alumnos los que se ubican en ambos niveles.

En el presente informe se enuncian los conceptos basicos que permiten asesorar en los
procesos de escritura, y para ello se acudio a un marco teorico que especifique el concepto
tres aspectos fundamentales que posteriormente seran nombrados y explicados. En este
sentido, el marco se sujeta de tedricos que proporcionan nociones acerca de la relacién de
la produccion que permiten un aprendizaje significativo.

Enfoque critico reflexivo: Naveda y Joo (2013), sefialan que, los docentes (...) se
involucren en un proceso de cambio educativo y de compromiso con las necesidades del
desarrollo regional y nacional a partir de la deconstruccion y reconstruccion critica de su
propia practica pedagdgica. Este enfoque nos remite al perfil de un docente flexible, abierto
al cambio, capaz de analizar su ensefianza, critico consigo mismo, con un amplio dominio
de destrezas cognitivas y relacionales. La transformacion de la educacion se va a dar lugar



en la medida que el docente asuma un nuevo rol, el de cambiar su practica pedagdgica a
partir de la identificacion de sus fortalezas y debilidades como consecuencia de un proceso
de reflexion.

Asesoria: Segun, Pont y Teixidor. (1997), el asesor como agente de cambio todo proceso
de cambio exige la implicacion de diferentes profesionales que pueden actuar como
dinamizadores del cambio o como destinatarios del mismo. Surge asi el agente de cambio
como el profesional que capitaliza las acciones que pueden promover y dirigir el cambio. Mas
alla de la necesaria implicacion de todos los efectivos de la organizacion, precisamos de una
figura que sea capaz de canalizar toda la informacién que se produce, conozca el sistema
organizacional, los umbrales de tolerancia, las alianzas formales y conexiones, la credibilidad
de la mayor experiencia y autoridad y otros factores decisivos en los procesos de cambio.

Acompafiamiento Pedagégico: MINEDU (2014) menciona que el acompafiamiento
pedagdgico es una estrategia de formacién en servicio centrada en la escuela. Su propésito
consiste en mejorar la practica pedagoégica del docente con la participacion de actores claves
dentro del marco de los desafios planteados por el Proyecto Educativo Nacional. Para tal fin,
el acompafiamiento pedagodgico incluye un conjunto de acciones concretas basadas en
distintos aportes tedricos que postulan un acompafiamiento critico colaborativo.
Acompafiamiento critico colaborativo, esta reflexion debe servir para iniciar un proceso de
transformacién y mejora de la practica pedagogica misma de modo que se garantice el logro
de aprendizajes desde una perspectiva integral.

Visita de aula: MINEDU (2014), la visita constituye la principal forma de intervencién en la
practica del docente o del director acompafiado. Tiene como objetivo mejorar y fortalecer la
practica pedagodgica y de gestion escolar a partir de la reflexion critica colaborativa. La visita
crea la posibilidad de impactar directamente en el desempefio docente y los aprendizajes de
los nifios y nifias. Se caracteriza por ser individualizada, personalizada, continua y
sistematica. Cada visita toma en cuenta los resultados de la anterior para planificar la
siguiente y se desarrolla en el marco del plan anual de acompafiamiento.

Grupos de interaprendizaje (GIA): Segun MINEDU (2014) Los grupos de interaprendizaje
son espacios de aprendizaje entre pares con el propdésito de generar la reflexiéon y apoyo
pedagdégico, de manera colectiva, en la institucion educativa, la misma que permitira
profundizar sobre los hallazgos identificados durante el acompafamiento.

Esta estrategia formativa se caracteriza por ser un espacio de comunicacion horizontal y
reflexiva que permite abordar, de manera conjunta y cooperativa, aspectos relacionados a
las condiciones que viabilizan los aprendizajes en el aula y el desarrollo de los procesos
pedagdgicos y didacticos para el desarrollo de competencias en las areas curriculares.

Los GIA tienen como motivo tanto la reflexién sobre una buena préactica que se comparte

en este espacio de interaprendizaje, como la profundizacién sobre un tema de interés,
especialmente relacionado con la tematica de los contenidos de los talleres u otros que sean
de importancia para los docentes segun su contexto.

Panel o didlogo: Riccardi (1964), propone la forma de trabajar con adultos transmitiendo
conocimientos a un grupo de oyentes. Dialogan libremente cuatro o cinco personas expertas
en un tema. La duracion también suele ser de una hora. Aunque la conversién debe ser
espontanea, los expertos deben reunirse antes para decidir los puntos principales del tema
que van a tratar. También interviene un moderador o coordinador, que presenta a los
expertos, resume al final lo tratado, controla el tiempo, centra la conversacion para evitar
divagaciones, pregunta sobre aspectos olvidados, o pide aclaraciones sobre lo que van
diciendo.



La produccion de textos desde el enfoque del Area de Comunicacion.

De acuerdo al Ministerio de Educacién (2009), el desarrollo curricular del area esta
sustentado en el enfoque comunicativo y textual de ensefianza de la lengua. Cuando se
hace referencia a lo comunicativo, se considera la funcién fundamental del lenguaje que es
comunicarse, es decir, intercambiar y compartir ideas, saberes, sentimientos y experiencias
en situaciones comunicativas reales, haciendo uso de tematicas significativas e
interlocutores auténticos. Se enfatiza la importancia del hecho comunicativo en si mismo,
pero también se aborda la gramatica y la ortografia, con énfasis en lo funcional y no en lo
normativo. Cuando se habla de lo textual se trata de la concordancia con la linglistica del
texto que lo considera como unidad linglistica de comunicacion. En este sentido se propone
el uso prioritario de textos completos; esto quiere decir que cuando sea hecesario trabajar
con palabras, frases o fragmentos para fortalecer alguna de las destrezas de comprension o
produccion textual, debe asegurarse la relacion de interdependencia con un texto.

Escritura: Macarenay Tapia (2012), indican que la escritura es el aprendizaje de la escritura,
al igual que el aprendizaje de la lectura, se basa en un enfoque integrador de los aportes
dados por el modelo de destrezas y el modelo holistico. Junto con enfatizar la escritura
permanente de textos literarios y no literarios propios de la vida personal, familiar, social y
escolar, se plantea la necesidad de dominar las destrezas de la escritura manuscrita para
gue los escritos producidos sean legibles y cumplan su funcién comunicativa, tanto para el
gue escribe como para sus destinatarios.

Modelos de la produccién de textos: Entre los modelos podemos citar a los que
consideré mas importantes en el informe de la propuesta pedagégica:

Modelo de etapas: Sobre este modelo Cortez, Garcia (2013), son desarrollos lineales del
proceso de escritura. Se ponen en practica una serie de fases o modos sucesivos una
después de otra. Para Carmen Barrientos (1987), la tarea de escribir se basa en la teoria del
proceso. Este enfoque se apoya en la psicologia cognitiva y centra su accién en los procesos,
subprocesos y operaciones intelectuales que intervienen en todo acto de escritura. El modelo
recorre tres fases: pre escritura, escritura y pos escritura. Cada etapa contiene series
interrelacionadas de operaciones y actividades como la planificacion, composicion y
redaccion, revision y redaccion final.

Enfoques didacticos de ensefianza de la redaccion y composicion.

La ensefianza de la escritura no es algo tan simple, pero hay varias formas de hacerlo. Al
respecto, Cassany (1996), distingue cuatro enfoques basicos de la didactica de la expresiéon
escrita, considerando varios aspectos: objetivos de aprendizaje, tipos de ejercicios,
programacion, etc. Cada planteamiento hace hincapié en un aspecto determinado de la
habilidad.

Los enfoques son:

Enfoque gramatical. Se aprende a escribir con el conocimiento y el dominio de la gramatica
del sistema de la lengua.

Enfoque funcional. Se aprende a escribir a través de la comprension y produccion de los
distintos tipos de textos escritos.

Enfoque procesual. Mediante este enfoque el aprendiz tiene que desarrollar procesos
cognitivos de composicion para poder escribir buenos textos.

Enfoque de contenido. Segun este enfoque, al mismo tiempo que se desarrolla la
expresion, la lengua escrita se ensefia como instrumento que puede aprovecharse para
aprender distintas materias.

Modelo cognitivo de composicidn escrita de Hayes y Flower (1996)
Segun Alvarez y Ramirez (2006) que cita a Hayes y Flower, este modelo se considera como
una construccion prototipica desde la cual se generan otras; éste parte de la generacion de



ideas, la organizacién de las mismas y la trascripcion de éstas al texto. En este modelo, la
escritura se caracteriza no solamente por los propésitos, las estrategias, los planes y los
objetivos, sino también por los recursos discursivos (retérica) del lenguaje escrito.

Asi también, Alvarez y Ramirez (2006), en otro postulado cita el modelo de Hayes (1996),
este presenta una descripcion organizada de la estructura de la produccion escrita al
incorporar elementos relevantes como la memoria de trabajo, la motivacion o las emociones
y los procesos cognitivos de interpretacion y de reflexion. Rompe la concepcion lineal y
unidireccional de la produccién escrita y rescata las interrelaciones que se gestan en la
misma: la interrelacion del contexto social (la audiencia, los colaboradores) con el contexto
fisico (el texto producido, los medios de composicién). Hayes muestra la interrelacién mutua
de los procesos anteriores con los procesos cognitivos (la interpretacion textual, la reflexion,
la textualizacion.

Alvarez y Ramirez (2006), en la deconstruccion tedrica del modelo Hayes (1996), presta
especial importancia en el proceso de la reflexion y/o el desarrollo de nuevas
representaciones a partir de las existentes, dado que hace posible:
a. La solucion de problemas o la elaboracion mental de una secuencia para lograr el
objetivo.
b. Latoma de decisiones o la evaluacion y la eleccién del camino.
c. Las inferencias o la elaboracién de la informacién nueva a partir de la existente.
En sintesis, los tres modelos antes mencionados coinciden en la escritura como proceso los
modelos cognitivos contemporaneos de la escritura: Flower y Hayes, 1980; Estos modelos
describen las operaciones mentales que ocurren cuando se escribe. En este sentido,
estudian en detalle tres grandes temas: Los sub-procesos de la escritura: planeacion,
redaccion, y revision. De esta manera, la escritura es entendida como produccién de textos
de diversos tipos y con variados fines, un proceso complejo de alto compromiso cognitivo,
gue necesita destinarle suficiente tiempo en el aula para atender a las diferentes fases por
las que pasa la elaboracion de un texto. Las investigaciones sobre las operaciones utilizadas
por quienes dominan el escribir en paises hispanohablantes; Cassany (1996); Teberosky
(1995); Jolibert (1997), sefialan que la tarea de redactar un texto coherente y adecuado a
sus fines no se realiza directamente sino en varias y recurrentes etapas en las que el que
escribe debe coordinar un conjunto de procedimientos especificos: 1) Planificacién (propésito
del escrito, previsible lector, contenido); 2) Redaccion o textualizacién (caracteristicas del
tipo de texto, léxico adecuado, morfosintaxis normativa, cohesion, ortografia, signos de
puntuacion); y 3) Revision (el volver sobre lo ya escrito, releyendo y evaluandolo).

La planificacion: Segun, Alvarez y Ramirez (2006), considerando a Hayes y Flower (1980)
en esta etapa, el escritor asume los objetivos que pretende conseguir; genera las ideas,
recupera y organiza los datos de la memoria de largo plazo relevantes para la tarea. Dicho
de otra manera, la planificacion del texto se entiende como una estrategia para conseguir
acciones propuestas para una meta. El texto debe ser relevante a la situacion y debe ser
tratado como una progresion de estados de conocimiento intelectual, emocional y social. La
planificacion debe ser relevante al objetivo de escritura, a los recursos y materiales; a las
acciones y a los eventos, a la resolucion de problemas. La planificacion incluye grados de
motivacion y de decision para la elaboracion del texto.

Cortez y Garcia (2013), menciona sobre la fase de planificacion corresponde a la etapa de

pre escritura. Consiste en una serie de actividades: fijacién de la intencion, seleccion del

tépico y precision de la audiencia.

1. Fijar la intencién: busca la razon para escribir:

2. Seleccionar el tépico: el escritor genera el tema. Puede utilizar su experiencia personal,
eventos presentes o pasados, una historia, una teoria, o la imaginacion.



3. Precisar la audiencia: todo escrito comienza por el establecimiento del propdsito. A partir
de ello se desarrolla o planifica el proyecto del texto.

Segun el MINEDU (2015) en las Rutas de Aprendizaje considera la planificacion de
produccion de diversos tipos de textos escritos como una capacidad que consiste en anticipar
la formay el contenido que tendra el texto a ser redactado. Aunque muchas de las decisiones
se toman antes del momento de empezar redactar, la capacidad de planificacion se pone en
juego durante todo el proceso. En estos procesos se avanza y se vuelve sobre lo trabajado
de manera continua para revisar, complementar y corregir; para reescribir.

La textualizacion: A razén de Alvarez y Ramirez (2006) citando a Hayes, en esta etapa, el
escritor reconsidera las pistas detectadas en la etapa anterior, recupera el contenido
semantico almacenado en la memoria de largo plazo, vierte dichos contenidos en la memoria
de trabajo, elabora una posible forma verbal para expresar dicho contenido y la almacena en
la memoria articulatoria temporal, evalta dicha forma, y, si es adecuada, redacta tomando
en cuenta las normas linguisticas, retoricas y pragmaticas.

COMPOSICION: Cortez y Garcia (2013) concluyen, la composicién, donde destaca las
actividades de acopio, generacién y organizacion de las ideas, evita todo tipo de repeticiones
inatiles durante la plasmacion del escrito. Mientras la redaccion. Es la actividad que consiste
en poner en orden y por escrito un tema segun el plan establecido en la composicion. La
tarea de escribir conlleva al dominio de una variedad de lengua natural; al conocimiento de
aspectos sintacticos, semanticos y fonolégicos; al uso adecuado de elementos grafoldgicos;
y a tener en cuenta los factores pragmaticos y sociolinguisticos. La redaccién comprende el
tratamiento de los siguientes topicos: parrafos, coherencia y cohesion, estilo, eleccion de las
palabras, duda linguistica, ortografia y puntuacion.

Textualizacién: De igual modo MINEDU (2015), Rutas de Aprendizaje toma como proceso
de textualizacion en producir el discurso de acuerdo con lo planificado. Esto implica la
elaboracion del borrador, la primera expresion de las ideas. El proceso de redactar trata de
transformar lo que se ha planteado en un esquema que recoge el plan de escritura en una
representacion jerarquica de ideas, en un discurso verbal lineal e inteligible que respete las
reglas del sistema de la lengua, las propiedades del texto y las convenciones socioculturales
establecidas.

Revision: Entonces Alvarez y Ramirez (2006) considera la revision como etapa, el autor
reconoce tres planos:

1. El control estructurado del esquema de la tarea;

2. Los procesos fundamentales de interpretacion, reflexién y produccion.

3. Los recursos o memoria de trabajo y memoria a largo plazo.

El escritor experimentado o experto revisa permanentemente el proceso de produccién y el
producto. Por ello, un modelo preciso, como admite Hayes, debe reconocer los procesos
basicos del pensamiento que integren la planificacion y la revision.

Revision y mejoramiento: Cortez y Garcia (2013) considera a la revision desarrolla dos
actividades. Donde comienza con la primera lectura del texto por el propio autor; con ello
toma conciencia a quién se dirige; reconsidera aspectos de l6gica de los contenidos, la
claridad de las ideas, la sintaxis y el vocabulario; verifica si las ideas estan expresadas de
forma verdadera, clara y coherente; elimina los errores de repeticiones innecesarias y
ambigiiedades. Por consiguiente, revisar es:

1. Tomar decisiones sobre como mejorar el escrito.

2. Mirar el escrito desde una perspectiva o punto de vista diferente.

3. Aplicar los aspectos de normativa, cohesiéon y coherencia, adecuacién y otros.



Reflexién: De acuerdo al MINEDU (2015) Rutas de Aprendizaje considera la reflexion puede
y debe realizarse mientras se pone en juego la capacidad de Textualizar, es decir mientras
van redactando, y también después de hacerlo. Incluso una revisién del escrito puede
hacernos regresar a la planificacion para ajustarla, porque se ha descubierto algo que es
necesario corregir.

La revision es el momento en que el escritor compara su texto con los propdésitos propuestos
en la planificacién, lee el texto que va realizando para mejorarlo hasta que llega a su versién
final. Este paso implica la evaluacion y revision del texto en relaciébn con las metas o
propésitos propuestos e incluye dos sub procesos: Lectura del texto para identificar la
presencia de errores, vacios e incoherencias. Reedicién del texto y nuevas revisiones para
corregir los errores o problemas detectados, lo que puede llevar cambiar el orden de los
parrafos, incorporar o suprimir partes del texto.

En sintesis, los autores citados, coinciden con el modelo cognitivo de la escritura, Hayes y
Flower, (1990) donde identifican en la escritura procesos psicolégicos y operaciones
cognitivas tales como: planificar, recuperar ideas de la memoria, establecer inferencias, crear
conceptos, resolver problemas, desarrollar una determinada imagen que se tiene del lector
y comprobar lo que se ha escrito sobre esa imagen, entre otros. Dichas operaciones
conciencian al escritor sobre las condiciones, las limitaciones y las proyecciones de la
produccion del texto, a la vez que conducen al escritor a generar procesos metacognitivos
sobre sus capacidades y sus carencias, y en este contexto, a tomar decisiones



De acuerdo, Alvarez y Ramirez (2006), la proyeccion didactica y actividades de
desarrollo en la produccién de textos escritos.

Propdésito ¢, Qué hace el estudiante? ¢Qué hace el maestroo el | Evaluacion
profesor?
Acceder al Rastrea los saberes previos| Motiva y propone
conocimiento | sobre el tipo de texto por pretextos para evidenciar | Realizacion de un
einventarel | escribir. los saberes previos del listado de ideas
tipo de texto estudiante sopr(—? gl tipo de previas y seleccién de
texto que escribira. las ideas pertinentes.
Planificar la | Selecciona las ideas y Propone ejemplos sobre el| Presentacion del
estructura del | elabora un esquema del tipo de texto que va a esquemay de las
texto texto. escribir. Cuestiona sobre | condiciones
Decide sobre los posibles las implicaciones que tiene| linglisticas y retéricas
lectores del texto. la decision de quién es el | de producciény
Analiza la intencion del interlocutor. recepcion textuales.
texto. Reflexiona sobre la Introduce elementos
contextualizacion del texto | tedricos sobre el tipo de
(la aceptabilidad, la texto que produce.
informatividad, la Provoca el andlisis de la
situacionalidad y la estructura del texto que va
intertextualidad). a escribir. Identifica
diferencias respecto de
otros textos.
Textualizar o | Redacta y organiza las » Elaboracién de un
construirel | ideas. Tutela la construccion del | primer borrador del
texto Disefia los parrafos y texto. _ texto.
jerarquiza las ideas. Propone estrategias para | presentacion del
Tiene en cuenta las normas | lograr mayor cohesion, probable texto final.
de textualizacion y la coherencia y aceptabilidad
modalizacién del texto. textual.
Elabora borradores del Escribe el borrador de su
texto. propio texto.
Decide sobre la utilizacién | Desarrolla ejercicios que
demas recursos gréficos. marcadores discursivos,
conectores, etc., propios
del tipo de texto objeto de
escritura.
Revisar el Identifica las inconsistencias| Propone alternativas para | Identificacion de los
texto en cuanto a: coherencia, solucionar dudas y problemas en la
cohesion y aceptabilidad. problemas textuales. construccion textual
Consulta dudas con el Propone guias de control | mas frecuentes.
profesor y compafieros. gue evallan el texto
Confirma la intencién y el producido.
proposito del texto.
Identifica la pertinencia de
Editar el texto | Perfila la estructura del Busca los espacios en los

texto.

cuales se publican las
producciones de los
estudiantes.

Segun MINEDU (2013), en el cuaderno de trabajo en comunicacién de 3° pag. 24 al 26

considera la proyeccion didactica y actividades de desarrollo en la produccion de
textos escritos.

Planificar.

Definimos la situacion comunicativa.
El proposito del texto. ¢ Para qué escribiras? Elige para qué quieres escribir el texto.
El destinatario. ¢ A quiénes escribiras? Escoge quiénes seran tus lectores.
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El mensaje. ¢ Qué quieres decir?

El formato. ¢ COmo presentards tu texto? De acuerdo al propésito, destinatario y mensaje
del cuento.

Escogemos ideas segun las caracteristicas del texto

Buscamos las palabras, las oraciones y las imagenes de acuerdo a los elementos del texto
narrativo.

Escribir

Elabora el primer borrador de tu cuento. Considera todo lo planificado.

Revisar y reescribir

Revisa tu cuento. Para ello, responde las siguientes preguntas.

Escribe el segundo borrador. Incorpora las correcciones necesarias.

Editar y publicar

Pasa en limpio tu cuento. Respeta los margenes y la distribucién de los parrafos.

Cortez y Garcia (2013) considera la proyeccion didactica Como estrategias

de produccién textual segun el modelo de etapas.

[ Proceso de escritura J

A
[ \

[pos escriura |

[P|aniﬁcacién ] {Composici()n J [ Redaccion { Revision } {Redacciénfinal J

|} 4 J

N v/
Generacion y Acopio de Organizacion del Mejora el Presentacion del
seleccion del ideas texto en parrafos contenido, texto

tema organizacion y

estilo

\ \_/ —

o izacion d Coherencia 'y
o rgar.uzauon e cohesioén textual
Determinacion ideas
de objetivos

El titulo 1 Documentacién

El estilo

Ejecucion de

. las palabras
Tono y destinario J

Duda linglistica

Ortografia y
puntuacion

Texto narrativo: Segun Nifio (1994), la estructura de una narracion puede ser tradicional,
periodistica, literaria, entre otras. El texto narrativo es un mensaje organizado y expresado
mediante cddigos, transmitido a través de un canal, en un contexto determinado, y que va
de un emisor a un destinatario. El propésito es presentar los hechos, en forma ordenada y
coherente, ocurridos a personas reales o inventadas, expresadas por la misma voz del
narrador en la instancia narrativa. Una propiedad importante de la narracion es la secuencia
de los acontecimientos y la contextualizacion en el tiempo.



El cuento: son textos narrativos en los que se relatan hechos que pueden o no ocurrir en la
realidad. Todo cuento presenta una historia, que se puede dividir en tres momentaos, inicio,
nudo y desenlace.

Estructura: Presentacion del tema, los personales, el ambiente, etc. Nudo, son las acciones
de los personajes cuya supresion perturbaria la sucesion légico-temporal de los hechos.
Desenlace, final de la historia.

DESARROLLO DE ACOMPANAMIENTO PEDAGOGICO PARA MEJORAR LA PRACTICA
EDUCATIVA EN RELACION A LA SITUACION QUE SE ATENDIO.

a. Objetivos:

Objetivo general:

Asesor sobre la aplicacion en procesos de escritura en la producciéon de texto narrativo a

docentes acompafiados de la I.E. N° 36806 Libertadores de Huari del distrito San Marcos

de Rocchac.

Objetivos especificos:

Al finalizar la propuesta pedagdégica mis docentes acompafnados lograron:

1. Categorizar con solvencia los aspectos teéricos y enfoques de los procesos de
escritura en las estrategias de acompafamiento.

2. Incorporar con orden légico los procesos de escritura de la producciéon de texto en

la
planificacion de sesion de aprendizaje.

3. Demostrar con pertinencia y orden l6gico los procesos de escritura en la produccion
textos narrativos durante las visitas en aula.

b. Descripcién del informe de acompafiamiento.

Para informar la propuesta de acompafiamiento consideraré el diagndstico realizado a los
docentes de las instituciones educativas focalizadas. Se evidencié que los docentes
acompafados pudiesen utilizar adecuadamente los procesos de escritura en la produccion
de texto, segun los aportes tedricos expuestos coinciden con el modelo cognitivo de la
escritura de Hayes y Flower, (1990), motivo por el cual me tracé metas a lograr con la
asesoria después de una jornada pedagogica con el propdsito de movilizar las capacidades
en la produccion de texto en las sesiones de aprendizaje y su aplicacién en los estudiantes,
utilizando adecuadamente el enfoque comunicativo textual, en los docentes acompafados
de la institucion educativa N° 36806 Libertadores de Huari, distrito de San Marcos de
Rocchac.

Es en este sentido tomé la decisién de implementar estrategias durante las visitas de aula y
GlAs. Durante las visitas de aula se brindaron soporte teérico Hayes y Flower (1990) sobre
procesos de escritura y para ello fue necesario innovar las estrategias de intervencion. Para
lo cual se utilizé diapositivas, copias, textos de comunicacion, rutas de aprendizaje, equipos
de multimedia, estrategias en producciéon y ejemplos en produccion de texto como
herramienta para la reflexion sobre modelo cognitivo. El instrumento fundamental fue el
cuaderno de campo en los que se registraron los episodios criticos, y a partir de ello, se
orientd las preguntas para propiciar la deconstruccién de la practica pedagdgica. Para el
desarrollo de las GlAs, se tomo en cuenta la casuistica y basicamente el taller, para promover
la reflexion colectiva. Concluido la propuesta elaboraré el informe final para contrastar los
aportes significativos, al cual el 75% consideran los procesos de escritura en las sesiones de
aprendizaje.

De acuerdo con el cuaderno de campo, lista de cotejo y entrevista, aplicada a 4 docentes en
el mes de marzo, se encontré que un 20% aplicaban los procesos de escritura linealmente y
con incoherencias en la produccion de texto. A ello apliqué la rabrica con criterios de teorias,
coherencia y cohesion textual, donde el resultado final fueron coherentes al mes de
setiembre, el 75% de los docentes conocen los aportes tedricos de Alvarez y Ramirez (2006),
Cortez y Garcia (2013), MINEDU (2015) y Hayes y Flower (1990) ademas, sefalan con
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eficacia los procesos o estrategias de escritura en la produccion de textos escritos, para que
los estudiantes puedan aprender a producir sus diferentes tipos de texto. En tal sentido estas
acciones permitieron lograr el acompafnamiento.

Estos resultados obtenidos son coherentes con los planteamientos propuestos de Hayes y
Flower, (1990), donde se debe tomar en cuenta, en la elaboracién de cualquier tipo de texto
las siguientes fases: Planificar, Textualizar y Revisar. Estas acciones, ademas, deben tener
en cuenta estos aspectos en su desarrollo segin Cassany (1996), asi mismo estas fases se
encuentran en las rutas de aprendizaje de comunicacion y en la competencia de produccion
de textos, sobre esto el docente movilizara adecuadamente en sus unidades didacticas.

MINEDU (2015), en las Rutas del Aprendizaje considera sobre la produccién de textos donde
se puede decir que nuestros alumnos saben elaborar textos de modo competente si, al haber
terminado la etapa escolar, pueden satisfacer todas sus necesidades comunicativas en la
modalidad escrita, produciendo variados textos de géneros diversos con formas de
organizacion textuales diferentes. En eso consiste en gran medida la autonomia: poder
expresar por escrito las ideas propias, las emociones, los sentimientos.

c. Desarrollo detallado de las estrategias, actividades e instrumentos necesarios que
se utilizaron para el logro de los objetivos

A continuacién, se presenta un aporte a manera de sugerencia: La aplicacion de las
estrategias se realizaron en dos momentos: las visitas de aula y las GlAs.

Durante las visitas de aula se ha enfatizado en la deconstruccion en teorias o modelos de
produccion de texto narrativo en la ensefianza y el aprendizaje de la escritura en su préactica
pedagdgica; donde buscaba lograr que los docentes identifiquen sus fortalezas y debilidades
en los aportes tedricos. Para ello se utilizé el cuaderno de campo, fotografias y revision
tedrica en procesos de escritura, tipo de texto y estrategia para la produccién de textos desde
el enfoque comunicativo textual. En los micros talleres se emplearon las siguientes
actividades: presentacion de una situacién problemética acerca de una experiencia
observada en aula, debate, profundizacion tedrica, aclaracion de dudas y generacion de
consensos. En este sentido, luego de observar la sesion de aprendizaje y haber registrado
los episodios criticos, se revisaban los compromisos de la visita anterior.

Luego se planteaban preguntas como: ¢Qué es lo que lograste hacer lo mejor en esta
sesion? ¢ Qué es lo que sientes que aun te falta mejorar? ¢Qué te faltd realizar o utilizar?
¢, Qué aspectos tedricos guiaron la sesion realizada?

Este tipo de preguntas son las que ayudaron la deconstruccion y segun la capacidad reflexiva
de los docentes se usaba el cuaderno de campo, fotografias. Para la identificar las
dificultades teodricas, a ello se presentd informacion sobre las teorias planteadas por Alvarez
y Ramirez (2006), Cortez y Garcia (2013), MINEDU (2015) ellos coinciden con la estructura
del modelo de escritura, Hayes y Flower, (1990) con las cuales se contrastaba con su practica
para que los docentes reconozcan los planteamientos tedricos de su sesion de aprendizaje.

Finalmente, los docentes escribian sus compromisos de mejora. Durante los micros talleres,
se desarrollaron casuisticas en las que se invitaba a la reflexion desde la practica, luego se
desarrollaba la socializacion de sesiones de aprendizaje en el cual se evidenciaba los
procesos o etapas de escritura de: planificacion, textualizacién y revision, las cuales son
movilizados como procesos didacticos en las rutas de aprendizaje. En base a ello, los
docentes planteaban soluciones al caso presentado.



Cronograma de acciones realizadas

1. Ohbjetivo especifico: Categoriza con solvencia los aspectos tedricos y enfoques de los procesos de escritura en las estrategias de acompafiamisnto.

ACTIVIDADES Tareas Responsables CRONOGRAMA

M(AIM|J|J)IA|S|[O(N
|dentificacion de la problematica en procesos de X
eacritura en los docentes.

Implementacion de los enfoques de escritura,
modelos de escrtura segun los  autores x
mencicnados.

Enfoque critico refiexivo.

Enfoque comunicativo textual

Modelo de etapas.

Enfoques didacticos de ensefanza de la
redaccion y composicion.

Modelo cognitive de composicion escrita de
Hayes v Flower (1996) Alvarez. y Ramirez (2006)

Ivan Quispe Vila
Acompanante
Pedagogico.

Disefio de una sesion de asesoria en visita en
aula y GIAS en aportes tedricos de acuerdo al
enfoque comunicativo textual.

> B0

Cortez, y Garcia (2013)
Alvarez y Ramirez (2006), la proyeccion X
didactica y actvidades de desamollo en la X
produccon de textos escritos.

MINEDL (2013}, en el cuademo de tfrabajo en
comunicacion de 3° -pag. 24 al 26 considera la
proyeccion didactica y actividades de desamollo XX
en la produccion de textos escritos.

g

Objetivo especifico 2: Incorpora con orden lagico los procesos de escritura de la produccion de texto en la planificacion de sesidn de aprendizaje.

ACTIVIDADES Tareas Responsables CRONOGRAMA

Mm |A(M[J [J[A]S |[OHN

Disefo del Plan de Acompafiamiento | Seleccion de los procesos de escritura segun los | Ivan Quispe
Pedagogico anual con sus respectivas | autores propuestos. \ila XX | X | X

.




asesoria sobre los procesos de escritura
en texto narrativo.

Planificacion de sesiones de aprendizaje con los
procesos de  planificacion, textualizacion vy

revision.

Reflexion sobre procesos de escrifura.
Asesoria en temas de escritura.
Compromiscs con los procesos de escritura,

Acompanante
Pedagogico.

Objetivo especifico 3: Demuestra con perinencia y orden logico los procesos de escritura en la produccion textos namativos durante las visitas en aula.

ACTIVIDADES

Tareas

Responsables

CRONOGRAMA

J

J

A

0

Evaluacion del plan de acompafamiento
pedagogico en la visita en aula.

Chbservacion de una clase demostrafiva por
los docentes acompanados en  testo
narrativo.

Andlisis e interpretacion de sesiones de
aprendizaje en un texto narraivo con los
procesos  didacticos de  planificacion,
textualizacion y revision.

Aplicacion de la nibrica en la produccion de
texto narrafivo.

Sistematizacion de los resultados.
Elaboracion del informe.

Socializacion de la propuesta a los docentes
de la UGEL-Surcubamiba.

Ivan Quispe Vila
Acompanante
Pedagogico.

.
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te

ri

n
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Objetivos especricos Criterios Indicadores Instrumentos
Objetivo especifico 1: Emplea en el desamollo de | Los resultados de la
Disefio de una sesion de | Y clase con solvencia los ribrica nos permiten
asesoria en visita en aula | Modelos del proceso de afirmar que el 100% de
y GIAS en aportes escrtura. dﬂuente_s emplean con Riibrica.
tedricos de acuerdo al solvencia los enfoques y
enfoque comunicativo modelos de escntura
tetual adecuadaments.

Entonces, un 75% de los
Flanifica sus sesiones de | docentes evaluados
aprendizaje con los planifican sus sesiones de
. procescs de escritura. rendizaie con los
Objetivo especifico 2: icem i escritura
Disefio del Plan de El docente moviliza la como Ia planificacion
ﬁ-.n:nmp:'i}a.nl er'rtnl Eﬂﬁﬁ'm =N sus textualizacion v revision;
sobre los  de El docente moviliza la emores de plamﬁn:aqnn de
escritura en texto textualizacion en sus EIS WC'TE' de escritura.
) o revela que
estudiantes.
namafivo. aproximadamente, un
El docente moviliza la docente de la poblacion
revision en sus no articula
estudiantes. organizadaments los
procesos de escritura.
El docente considera la En cuanto a los
eatructura del texto resultados de la ribrica la
narrativo coma: lnicio informacion amoja que
) solo el 75% de los
El docente considera la docentes evaluados
estructura del texto aplica con pertinencia los
Objetive especifico 3 narrativo como: Desamollo | qiamentos de un texto
, ) . narrafivo, la cohesidn
Evaluacion del plan de | El docente considera la . v
= miento estructura del texto coherencia texiual al
acompanamien desarrollar la enzefianza y | Rubrica.

pedagogico en la visita en
aula.

narativo como: Desenlace

El docente considera la
estructura del texto
namativo coma: Elementos
del texto.

aprendizaje. Mientras =l
25% lo aplica
inadecuadamente con
EITores en su planificacion
de sus sesiones de
aprendizaje de manera
que no coincida con la
intencion del proposito de
la clase.

e los objetivos del acompafiamiento pedagdgico.







f.

Conclusiones: resultados, limitaciones y perspectivas.

Resultados.

Los indicadores, objetivos demuestran que los docentes acompafados, mediante la
aplicacion de la rubrica nos permiten afirmar que el 100% de docentes emplean con
solvencia, partiendo del enfoque critico reflexivo, enfoque comunicativo textual, enfoque o
modelos cognitivos contemporaneos de la escritura: Flower y Hayes(1996), con el propdsito
de mejorar la ensefianza-aprendizaje de la escritura en la escuela el cual es la funcién del
maestro como mediador en el proceso de apropiacién y desarrollo del lenguaje escrito.
Entonces, un 75% de los docentes evaluados planifican sus sesiones de aprendizaje con los
procesos de escritura como la planificacion, textualizacion y revision; pero un 25% incurre en
errores de planificacion de los procesos de escritura. Ello revela que aproximadamente un
docente de la poblacién no articula organizadamente los procesos de escritura; para aplicar
operaciones mentales muy complejas: planificar, redactar y revisar. Cada una de estas
operaciones requiere que el que escribe tenga en cuenta diversos niveles textuales que
involucran varios aspectos: propésito del escrito, posible lector, plan de accién de la tarea de
escritura, contenido, caracteristicas del tipo de texto, léxico adecuado, cohesion, ortografia de
manera que la escritura sea entendida como tal. En cuanto a los resultados de la rabrica la
informacién arroja que solo el 75% de los docentes evaluados aplica con pertinencia los
elementos de un texto narrativo, la cohesién y coherencia textual al desarrollar la ensefianza y
aprendizaje. Mientras el 25% lo aplica inadecuadamente con errores en su planificacion de sus
sesiones de aprendizaje de manera que no coincida con la intencién del propdésito de la clase.
Para que un texto sea entendible por un publico lector amplio, es necesario que las ideas
estén agrupadas y organizadas légicamente en torno de un tema central. Para lograr la
organizacioén de las ideas, se requiere de habilidades y conocimientos acerca de principios de
coherencia propios del codigo escrito. La coherencia textual, segin Daniel Cassany (1996) es
la propiedad del texto que selecciona la informacion (relevante/irrelevante) y organiza la
estructura comunicativa de una manera determinada. De esta manera, un texto pueda ser
interpretado como tal y no como una suma de oraciones y/o parrafos aislados.

Limitaciones:

A continuacién, se mencionan las dificultades del en la ejecucion de la propuesta pedagdgica

en los procesos de escritura vividas con los docentes acompafiados de la institucion

educativa N° 36806 Libertadores de Huari al que se refieren.

a. Primero: se ha evidenciado que los docentes evaluados muestran dificultades en el
dominio de algunas habilidades de escritura. La mayoria de ellos tiene capacidad de
escribir mediante las tareas mas sencillas dejando la escritura en planas y planas, en sus
cuadernos asociando procedimientos lineales, donde copian de otros textos el cuento en
la produccion de textos, que aun no son recurrentes cada capacidad.

b. Segundo: docentes desinteresados en aprender los enfoques, modelos de la escritura en
la produccion de texto en los micro talleres, sin embargo, con las visitas constantes y
asesorias pertinentes vinieron reflexionando y cambiando de actitud.

c. Tercero: desinterés por parte de algunos docentes en incorporar de manera adecuada los
procesos de escritura de planificacion, textualizacion y revision en el disefio de las
sesiones de aprendizaje durante las visitas en aula.

Perspectivas:

a. Contar con docentes bien fortalecidos en el manejo de produccién de textos a partir de
los modelo cognitivo que esclarezcan los propositos y las metas, en la ensefianza
aprendizaje y que ellos rinden cuenta a la comunidad estudiantil.

b. Proponer propuestas pedagégicas en produccion de texto a diferentes instituciones
publicas y privadas, para la formaciéon y capacitacion de docentes a nivel de la region de
Huancavelica, ademés de orientar la vigilancia de los aprendizajes de los estudiantes por
parte de los padres.

c. Elaborar mddulos de aprendizaje con los procesos y sub procesos de escritura de
acuerdo a la proyeccion didactica como estrategias de produccion textual segun los
diferentes autores, para cada institucién como guia didactica en la elaboracion de tipos de
texto.
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Anexo 1
Diagnostica en procesos de escritura en la produccién de textos.
Institucion Educativa N° 36806 Libertadores de Huari Fecha: 16/03/2017
Docente: Roselym M. Arias Lopez Grado: 5° y 6° Cantidad de estudiantes: 12

La lista de cotejo se presentan a continuacion proporcionan una serie de distinciones
que permiten registrar, analizar y apoyar en el diagnostico de los procesos de
escritura en la produccién de textos de acuerdo a los puntos de vista pragmaético,
semantico, morfosintactico y material.

Lista de cotejo de evaluacion diagnostica en los proceso de escritura en la Si No
produccion de texto narrativo. logro | logro

1 | Conoce los modelos de procesos de escrita para la produccidn de texto. X
En la sesidn de aprendizaje considera los procesos de planificacion, X
textualizacion y revision.
Considera las actividades mencionadas lineas abajo en la planificacion y
desarrollo de clase.

3 | Toma en cuenta la situacion comunicativa (Que, a Quién, Para Qué, X
Como)

4 | Escogio el texto adaptado a la intenciéon comunicativa (carta de solicitud, | X
aviso, narrativo)

5 | La informacion incluida es pertinente X

6 | El soporte esta bien elegido (cuaderno, ficha, cartulina, etc.) X

7 | El tipo de letra se adapta a la intencién comunicativa (tamafio, estilo, etc.) X

8 | Las unidades del texto son pertinentes (titulos, subtitulos, parrafos, etc.) | X

9 | Utiliza adecuadamente la puntuaciéon (puntos, comas, guiones, etc.) X

10 | Las letras mayusculas son utilizadas de acuerdo a las normas. X

11 | Las opciones de enunciacién en relacion a los tiempos verbales son X
consistentes a lo largo del texto

12 | El vocabulario es adecuado (precision en |as palabras utilizadas, etc.) X

13 | La sintaxis de |a oracion es gramaticalmente aceptable. X

14 | La ortografia corresponde a las normas. X

15 | La articulacidn entre |as frases esta claramente marcada (uso de X
conectores tales como: habia una vez, entonces y finalmente)

16 | La coherencia tematica es satisfactoria (secuencia, precisién en el X
encadenamiento, etc.

17 | La escritura es legible en su texto narrativo. X

Total 7 10

Observaciones: La siguiente lista de cotejo se presenta ordenada en torno a tres
dimensiones: en procesos de escritura para la produccién. Las unidades de andlisis
se refieren a las oraciones, a las relaciones entre éstas y al texto en su conjunto. Los
puntos de vista se refieren a los aspectos morfosintactico, semantico y pragmatico.
Los aspectos materiales de la produccion se refieren al soporte utilizado, al orden y
caligrafia, organizacién de los parrafos, inclusion de graficos, esquemas, ilustraciones
y puntuacion en conclusion la cohesion y coherencia textual, en el cual se registro a la
mayoria de los docentes, donde el resultado arroja que en su mayoria trabaja la
gramatica sin los procesos de escritura, obteniendo asi 10 debilidades.

®



Anexo 2
Guia de entrevista para docentes acompafados
Institucion Educativa: N° 36806 Libertadores de Huari Fecha: 15/03/2017
Tema: Procesos de escritura en la produccion de textos escritos.
Entrevistado: Roselym M. Arias Lopez
Entrevistador: Acompafante Ivan Quispe Vila

1. ¢Puede detectar rapidamente cuando un texto es de buena calidad? ¢ Como lo
hace? Y ¢Qué cualidades deben poseer esos textos? Sin duda en la
produccién de texto como docente es lo que verifico las ortografia, la caligrafia
en los estudiantes sobre su producto final, en esto utilizo como estrategia las
imagenes secuenciales, organizadores, pero desconozco las cualidades que
puede presentar un texto narrativo, solo me baso en los elementos de su
estructura.

2. ¢Cuales son los pasos para alcanzar la produccion de texto? Explique su
respuesta. Los pasos que sigo me guio con las rutas de aprendizaje o los
cuadernos de trabajo, donde explica la planificacion, redaccion, revision y
edicion, es empleado en las sesiones de aprendizaje.

3. En relacién de las rutas de aprendizaje, que modelos de proceso de escritura,
emplea en su planificaciéon de diario de clase y ¢Qué actividades ejecuta con
sus estudiantes a la hora de seleccionar y organizar la informacion sobre la
cual se escribirh en el aula? Solo puedo mencionar que conozco las
capacidades que se movilizan en produccion de texto tales Como:
Planificacion, textualizacién y revision, en cuanto a los modelos de procesos de
escritura me baso con la teoria de Daniel Cassany, las actividades que puedo
utilizar son de acuerdo a las rutas que brindan algunos ejemplos. 4. En relacion
con la revision de la escritura, ¢qué aspectos en concreto revisa y corrige en
las producciones de sus estudiantes? La verificar sus textos al momento de
socializacion, solo reviso como estdn sus escritos si tiene relacion las
oraciones y los signos de puntuacion.

4. Observaciones: de igual modo se realiza la transcripcién del instrumento de la
entrevista, empleado por el acompafante pedagdgico, para poner en el anexo
donde se considera a una de las docentes de la institucion educativa, en donde
concluye que tiene poco conocimiento en proceso de escritura y soporte
tedricos en produccion de textos.



Anexo 3
Cuaderno de campo Guia de entrevista para docentes acompafiados
Institucion Educativa: N° 36806 Libertadores de Huari Fecha: 15/03/2017
Tema: Procesos de escritura en la produccion de textos escritos.
Docente: Roselym M. Arias Lopez Grado: 5° y 6° Acompafiante: lvan Quispe Vila

Registro de hechos:
Al inicio de la clase el docente saluda a los estudiantes, luego solicita a cada uno de

ellos que recuerdan la clase anterior sobre la comprension de texto narrativo como
¢, Qué personajes encontraron? ¢Donde ocurrio? ¢(Como esta realizado? Ellos
responden con un bagaje muy pobre sobre los elementos del texto, luego retne en
grupos de 4 a los estudiantes para redactar un texto narrativo, explicando como sera
la composicion de sus escritos. La profesora recomienda a los estudiantes a organizar
sus idean haciendo uso de imagenes e ideas globales de un texto a partir del modelo
presentado en texto de comunicacion del 5° la pagina 65 a esto los estudiantes se
guian para elaborar el cuento. De esta forma crea consciencia del uso de estrategias
en los estudiantes como un proceso natural para la escritura que también llevan a
cabo en la produccién de textos. Los estudiantes parecen evidenciar que han
registrado bien la cohesion y coherencia textual sobre el cuento y pasan al frente
luego socializan sus trabajos con sus compafieros turnados en grupo.

Después de haber expuesto su trabajo cada grupo la docente identifica y analiza los
errores de los estudiantes asigna una nota a cada grupo. Les da un aliento jMuy bien!
iFelicito a los grupos por haber escrito su cuento!, pero se da cuenta que el texto no
tiene sentido de acuerdo a su estructura, ella aclara como debe ser su texto sin
bagaje de conocimientos de los modelos y procesos de escritura.

Preguntas de reflexion.

¢, Qué procesos de escritura han desarrollado los estudiantes en su produccién de
textos? ¢ Por qué es importante la cohesiéon y coherencia textual?

Asesoria.

En la produccién de textos son muy importantes desarrollar los procesos cognitivos
de la planificacion: Se generan ideas, se organizan los contenidos y se determinan los
objetivos, la textualizacion: Se articula el conocimiento linguistico de la cohesion y
coherencia textual y la revision: Se confronta el texto escrito con el proyectado para
verificar el contenido; se determina la coherencia de lo escrito, de acuerdo con las
normas de escritura; finalmente, el escritor se aleja del texto y se coloca ante él, para
verificar si cumple con la funcion para la cual fue creado.

Compromiso.

La docente considera promover los procesos de escritura en la planificacion y
desarrollo de la produccion de textos escritos.

Observaciones: de esta manera también se realiza la transcripcion del cuaderno de
campos de la misma docente, para poner en el anexo, donde claramente tiene poco
conocimiento para desarrollar la sesion en produccion de textos escritos con dificultad
en procesos de escritura y teorias que pueden respaldar su trabajo.

O



Anexo 4

Rubrica para la evaluacion del proceso de escritura en los docentes de la Institucion Educativa N° 36806 Libertadores de Huari
Nombre del docente: Roselym M. Arias Lopez Grado: 5°y 6° Numero de estudiantes: 12

Tercer seguimiento: En procesos de escritura. Fecha: 05/10/2017
o Dominio bajo Dominio medio Dominio alto
Criterios
0-4 5-7 8-10
Describe incorrectamente los Describe con  ambigua algunos Describe claramente W
Emplea en el desarrollo de modelos  de _ proceso de detalles sobre los mgdelos de sustancial los  modelos u:jE
: escritura  segun Hayes y proceso de escritura segun Hayes y proceso de escrnitura segun
su clase con solvencia los .
modelos del proceso de Flower, Modelo de etapas y Flower, Modelo de etapas y Seguin Hayes y Flower, Modelo de X
es::r'rtﬂra Segan MINEDU para aplicar en MINEDU para aplicar en el desarrollo etapas y Segun MINEDU para
; el desarrollo de su clase. de su clase. aplicar en el desarrollo de su
clase.
Flanifica algunas veces las Construye  las  sesiones  de Aplica en sus sesiones de
sesiones de aprendizaje con aprendizaje con frecuencia aprendizaje con conocimiento y
dificultad v el uso de los considerando  los procesos  de solvencia los procesos de
Flanifica sus sesiones de procesos de escritura como: La escritura como: La planificacion, escritura como: La planificacién,
aprendizaje con los procesos | planificacion, textualizacion y textualizacion y revision, ademas, textualizacion y revision, ademas, | X
de escritura. revision, ademas, aplica segun aplica segun las necesidades y el considera segln las
las necesidades, ntmos de rimo de aprendizaje de los necesidades, ntmos de
aprendizaje de los estudiantes. estudiantes. aprendizaje de los estudiantes en
cualquier tipo de texto.
. Organiza la informacion con las Organiza la informacion Organiza la informacién con
El docente moviliza la id dad h . . ., . . .
lanificacion en sus ldeas dadas con coherencia, estableciendo conexion con propasita, tipo de texto X
P estudiantes identificando el ipo de texto. coherencia en cualquier tipo de texto. empleando los elementos de la
' comunicacion.
Crea un texto ordenando sus Crea un texio ordenando sus ideas Crea un texto ordenando
El docente moviliza la ideas con coherencia y con coherencia y cohesion en sus organizado SUS ideas,
textualizacion en sus cohesion a la formalidad del borradores adecuado al tipo de texio. considerando estrategias para | X
estudiantes. texto. escribir su primer borrador segin
los marcadores textuales.

.



El docente moviliza la
revision en sus estudiantes.

Revisa la adecuacion,
coherencia y cohesion en la
correccion del texto.

Evalua la coherencia y cohesion en
la estructura del tipo de texto
empleando algun instrumento.

Evalua el texto de acuerdo a su
estructura  la  cohesion y
coherencia, empleando  un
instrumento de evaluacién para
verificar los erores del tipo de
texto.

El docente considera la
estructura del texto narrativo
como: Inicio

Nombra los personajes, el
lugar y una descripcion de ellos
considerando dos adjetivos
para cada uno. Todos los
hechos presentados en el
cuento Son precisos.

Describe personajes, lugar
considerando un adjetivo para cada
uno. La mayoria de los hechos
presentados en el cuento son
precisos.

Aparece con eficacia los
personajes, ambiente, hechos, de
un texto narrativo con frecuencia
en sus estudiantes.

El docente considera la
estructura del texto narrativo
como: Desarrollo

Mo presenta problema o
conflicto en el cuento.

El conflicto o problema no esta
claramente expresado.

Esta claramente expresado el
conflicto o problema donde
explica cada personae para
luego dar solucion.

El docente considera la
estructura del texto narrativo
como: Desenlace

MNo presenta la solucion del
conflicto.

Poca clandad en la solucion del
problema.

Presenta claramente la solucion
del problema donde puede ser
positivo o negativo de acuerdo a
su situacion problematica.

Bl docente considera la
estructura del texto narrativo
como: Elementos del texto

Carecen menos de ftres
elementos del texto namativo
como: Inicio y desarrollo.

Aparecen a los menos ftres
elementos del texto narrativo comao:
Inicio y desarollo.

Aparece el narrador, personajes,
acontecimientos, lugar y tiempo
donde se muesira en inicio,
desarrollo y desenlacé.

Observaciones: De acuerdo a los criterios evaluados a la docente, indica que esta empoderado en teorias y el modelo cognitivo segun
Hayes y Flower, ademas con los modelos de etapas o procesos de escritura, que desarrolla a los largo de la ensefianza aprendizaje
logrando asi un 100% por todos los criterios. La cual se puede decir, que es una de las docentes fortalezas de la institucion educativa.

.



Anexo 4
En la visita en aula en la produccion de textos narrativos (cuento) la institucion educativa N° 36806 Libertadores de Huari, las
docentes promueven los procesos de escritura de planificacion, textualizacion y revision, con estrategias de imagenes y apoyado con
los conectores, a ello los estudiantes realizan los procesos al finalizar socializan sus productos.




Anexo 5
En la instituciéon educativa N° 36806 Libertadores de Huari se enfatizo los micro talleres en produccion de texto, tomando como

ejemplo un texto narrativos (cuento) a ello se hizo la asesoria en proceso de escritura de la planificacién, textualizacion y revision,

considerando actividades que puedan ser incluidas en las sesiones de aprendizaje, para desarrollar la ensefianza y aprendizaje.




Anexo 5
Sesion de aprendizaje

Escribimos un cuento fantastico.
|. Datos generales:

o |EN° - 36806 Libertadoras de Huari
o Area - Comunicacion

» Docente - Rosalym M. Arias Lopez

» Acompafiante : lvan Quispe Vila

* (Grado 4"

» Fecha - 18/08/2017

s Tiempo - 90 minutos

Il. Aprendizajes esperados:

Area Competencia Capacidad Indicador
Textualiza Escribe texto narrativo (cuento)
5 experiencias, empleando las imagenes como
° ideas, personajes con estructura textual simple
2 Produccion de texto sentimientos, a partir de sus conocimientos previos y
E empleando las en base a alguna fuente de informacion.
8 convenciones del Usa un vocabulario variado v apropiado
lenguaje escrito. a la situacion de comunicacion.
lll. Momentos de la sesién
Fases Estrategias Medllosf
materiales
Inicio
Individual PPT
- Seinicia la sesion recordandoles las actividades de rutina (saludo,
asistencia,). Laptop
- Lean las normas de convivencia y acuerden las que tendran en cuenta en la
sesion de hoy. Multimedia

- Motivamos mediante la lectura de un cuento "Marta y el mendigo”, donde
cada nifio o nifia lee el texto por parrafo para su comprension.

- Luego de este momento solicitamos que respondan a las siguientes
preguntas:

Reflexiono y respondo en mi cuaderno.

- ¢ A qué personajes se presenta en el inicio? ;Quién llega a la casa de
Marta? ;Qué sucede? jComo termina la historia? ; Qué tipo de texto es el
que hemos leido?

- ¢Alguna vez han escrito un texto como el que han leido? ; Dénde ocurrio la
historia, en el campo o la ciudad? ;Quiénes eran los personajes, o de
quienes se hablaba en el cuento?

Estas preguntas nos permitiran recoger los saberes previos que tienen los
estudiantes en relacion al cuento.

Desarrollo

Planificacién.

Proposito de la sesidn: Hoy aprenderan a escribir un texto narrativo el cuento
utilizando secuencia de imagenes con coherencia y cohesian textual.

Lapicero o lapiz

Cuaderno

Dialogo

®




Preguntamos: ¢ Para que van escribir? ; Como lo van escribir? ¢ Quién lo leera?

£ Como sera? jQué van utilizar?

Individualmente en sus lugares.

- Observo los personajes de la imagen

- Dialogamos con los nifios vy nifias sobre los animales que es lo que estan
haciendo cada uno.

- Solicitamos a los estudiantes que respondan lo que se propone y den algunas
otras ideas sobre los personajes, mensaje y el formato de su cuento.

- Presenta tarjetas, para recordar con qué palabras o frases inicia, continia o PPT de
finaliza un cuento. conectores
En cierta oportunidad...Un Dia... En una mariana...De pronto...
Finalmente .
- Con estas actividades ayudamos a los estudiantes a tener en claro cuéales son
las caracteristicas del texto que van a escribir.
Textualiza
- Invitamos a los estudiantes a pensar en las palabras que utilizaran para
nombrar a los personajes y lugares en el cuento.
- Individualmente
- Le entregamos una hoja a cada estudiante para que organicen sus ideas
apoyados en el siguiente esquema y conectores.
i CQuienes & Dande £ Cué dire i CQue diré & Como
seran los ocurnra el primero? después? terminara mi
personajes? cuento? cuenta?
Hojas con
- E_S{_:ribe en una hoja, con ayuda de tu p_rofesor o profesora, el texto que esquema y
hiciste en el esquema para pasar y realizar un borrador con los conectores conectores.
Reflexidn:
Revisamos

- Los nifios y nifias leen a su profesor o profesora lo que escribid v se revisa
con la ayuda de una lista de cotejo.

* Lee puse un titulo lindo.
Escribi los nombres de los personajes.

Use conectores que ordenaron el cuento.

Use las mayusculas al inicio de las oraciones y los nombres de los

personajes.

Cologue el punto o signo de exclamacion al final en el texto.

Cumple con el proposito.

%+ Esta de acuerdo a la estructura de un texto narrativo.

Publicamos.

- Corrige y pasa en limpio ti cuento.

- Luego, une tu trabajo con el de tus compafieros y compaferas y formen un
libro de cuentos.

- Dejando en la biblioteca para que leen otros nifios y nifias de la escuela.

Cierre

-, - -
Lo I = =

Lista de cotejo en
PPT

- L
Ll = =

Huojas en blanco
Co evaluacion

.




¢ Qué estoy aprendiendo? ; Identifique las partes de un cuento? jPresenté a
los personajes y el lugar en el inicio? j Escribi el cuento respetando su
estructura?

IV Bibliografia.

- Comunicacion 4° 2011 MINEDU
- Produccion de textos: Daniel Cassany procesos de escritura.
- Planificacion curricular de aula MINEDU 2014.

V. Evaluacién de los aprendizajes mediante lista de cotejo

Leemos y revisamos el texto que escribimos con la lista de Total
cotejo.
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