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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo describir, identificar y comparar
las interferencias lingiiisticas que existen en los niveles morfosintactico y
morfologico del espafiol, recurrentes en las redacciones del idioma francés propias
de estudiantes peruanos y francoperuanos de un liceo francés en Lima, Pert. Estas
interferencias se enfocan en la desinencia verbal (especificamente en los tiempos
verbales de pretérito perfecto simple y futuro simple), asi como en los articulos
(partitivos y contractos). El estudio es de tipo cuantitativo, de disefio no
experimental y de nivel descriptivo-comparativo. La poblacion de estudio fueron
26 estudiantes peruanos y francoperuanos (13 por cada grupo) del 5. © grado de
educacion primaria (CM2 ultimo afio de educacion primaria, segin el sistema
educativo francés). Se aplico una prueba estandarizada de redaccion en francés
con cuatro ejercicios para completar, crear dos textos cortos y traducir del espaiiol
al francés, lo que permitio6 identificar las interferencias mas recurrentes en los dos
niveles mencionados. Esta prueba estandarizada fue desarrollada por la autora
siguiendo el programa de educacion francés de dicho grado. La validez fue de
0.96 y la confiabilidad de ,0669. Los resultados muestran que existen diferencias
en las interferencias lingiiisticas en los niveles morfolégico y morfosintactico del
espanol recurrentes en las redacciones del idioma francés en la poblacion

estudiada.

Palabras clave:

Francés, idioma de ensefianza, interferencia lingiiistica, morfosintaxis, morfologia



ABSTRACT

The objective of this research was to describe and identify the linguistic
interferences at the morphosyntactic and morphological levels of Spanish, found
in written productions in French produced by Spanish speakers students
schooled in a French school in Lima, Peru. These interferences were studied
in two different fields: verb ending (focused in verb tenses such as past simple
and future simple) and the use of articles (partitive and contracted). This was a
quantitative research, non-experimental design and a descriptive-comparative
level approach. This research was carried out with the analysis of 26 written
productions by Peruvian and French-Peruvian students (13 per group) in 5™ grade
(CM2, last year of primary education according to the French education system).
A standardized French writing test with was applied. It consisted on 4 written
exercises that allowed students to complete blank spaces, create 2 short texts and
translate into French. This standardized test was developed by the author of this
dissertation, following the academic French program. The validity was
measured at 0.96 and the reliability at ,0669. The results show that there are
differences in the linguistic interferences in the morphological and
morphosyntactic levels of Spanish, recurring in the redactions of the French

language in the studied population.

Key words:
French, Language of instruction, linguistic interference, morphosyntax,

morphology



INTRODUCCION

El aprendizaje de otro idioma puede iniciarse por diferentes razones y en
diversos contextos: por una cuestion de identidad, donde el idioma se habla en el
entorno (segunda lengua o L2); como lengua extranjera (LE) para fines laborales
y académicos y, ultimamente con gran aceptacion en nuestra sociedad, por una
cuestion de prestigio y oportunidades educativas desde el inicio de la etapa
escolar, es decir, como idioma de ensenanza. Es en este ultimo contexto donde se
desarrolld el estudio, enfocado en la escolarizacion en francés por parte de
estudiantes peruanos y francoperuanos en una instituciéon educativa escolar que
forma parte de la Agencia para la ensefianza francesa en el extranjero (AEFE),
agencia francesa que agrupa a las instituciones que escolarizan siguiendo el

sistema educativo francés.

Con respecto al caso especifico del presente estudio, al ser el francés y el
espafiol parte de la misma familia lingiiistica (lenguas romances) y contar con el
mismo idioma base (el latin), comparten similitudes en todos los niveles
lingiiisticos. El roce interidiomatico entre ambos, evidenciados en los galicismos y
los préstamos lingiiisticos (adaptados y xenismos) son parte de la riqueza

lingtiistica entre ambos idiomas.

Historicamente, el espafiol ha recibido influencia del francés desde la época
medieval, cuando Francia expandi6 su poder notablemente a través de toda
Europa politica y militarmente (Curell, 2006). Esto, sin contar la importancia del

idioma en la literatura y las artes: e/ savoir-faire, que, aunque disminuy6 luego del



auge inglés al finalizar la Segunda Guerra Mundial, el francés continuo siendo

idioma mundialmente reconocido (lingiiistica y académicamente).

Durante el aprendizaje de un idioma alterno al materno es posible el uso de la
lengua materna como referente; no obstante, esta puede ayudar o interferir en la
produccion y/o comprension de textos en francés. Determinar esto va a depender
de ciertos factores como similitud con el idioma a aprender, edad durante el cual
se aprende, acercamiento y uso del nuevo idioma dentro y fuera del entorno

escolar, entre otros.

Este estudio se enfoco en el caso de los estudiantes peruanos y francoperuanos
del 5. © grado de primaria (CM2, grado segln el sistema educativo francés) de un
liceo francés en Lima, Pert, donde dicha lengua es el idioma de ensefianza. El fin
del estudio fue establecer las describir e identificar las interferencias lingiiisticas
en los niveles morfosintactico y morfologico del espaiiol en las redacciones de
francés entre ambos grupos. Este contacto lingiiistico fue examinado a través una
prueba estandarizada de redaccion aplicada a los estudiantes, donde se evaluaron
dichos niveles, especificamente en el caso de la desinencia verbal o conjugaciones
(pretérito perfecto simple y futuro simple) y el uso de articulos (contractos y

partitivos).

El presente estudio esta dividido en ocho capitulos. En el capitulo I se plantea
el problema, asi como la descripcion del entorno educativo. Ademas, se
mencionan los objetivos, asi como la justificacion de lo presentado y el aporte a la

comunidad educativa y en general, a la bilingiie.



En el capitulo II, se realiza el marco teodrico, haciendo un breve repaso de
conceptos basicos para el entendimiento de lo presentado, asi como los
antecedentes nacionales e internacionales. Ademas, se presenta una descripcion de
los puntos gramaticales examinados en este estudio tanto en francés como en

espanol.

El capitulo III expone las hipotesis planteadas. El capitulo IV presenta y detalla
la metodologia usada, asi como el grupo de estudios, la operacionalizacién de la
variable interferencias lingiiisticas y el instrumento usado para la recoleccion de

datos. Ademas, se enmarcan las consideraciones éticas asumidas.

En el capitulo V, se muestran la estadistica descriptiva con los resultados del
corpus obtenido luego de la aplicacion del instrumento “Questionnaire de
rédaction en frangais”. Se realizo la revision correspondiente y las interferencias
fueron posteriormente descritas. Ademads, se observa la estadistica inferencial

realizada.

Durante el capitulo VI, se procedié a discutir los resultados. Durante el capitulo
VII y VIII, se brindan las conclusiones a partir de los resultados y las

recomendaciones a fin de implementarlas en los diversos grupos.

Para finalizar, se observan las referencias bibliograficas.



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

Fuera de territorio francés, existen colegios cuya escolarizacion se imparte en
base al Curriculo de Educaciéon propuesto por el Ministerio de Educacion de la
Republica Francesa. Estos colegios pertenecen a la Agencia para la enseiianza
francesa en el extranjero (AEFE), la entidad publica que depende del Ministerio
de Asuntos Exteriores y Desarrollo Internacional de Francia, encargada del
seguimiento y coordinacion de la red de colegios de ensenanza francesa en el
extranjero. Existen 522 colegios AEFE distribuidos en 139 paises en el mundo,
cuyo fin es continuar la escolarizacion, la difusion de la lengua y la cultura a las
familias francesas instaladas fuera de territorio francés (AEFE, 2019). En
Latinoamérica, existen 39 liceos franceses distribuidos en 20 paises
latinoamericanos y agrupados por zonas geograficas. En el caso de Perq, este se
ubica en la zona “Amérique Latine Sud - AMLASUD” junto con otros 16 liceos

de siete paises (AEFE, 2019).



El liceo en el que se llevd a cabo esta investigacion es el unico liceo francés
AEFE en Lima, reconocido por el Ministerio de Educacion del Pert y el
Ministerio de Educacion francés. Desde hace 70 afios, este Liceo brinda
educacion, a priori, a estudiantes de nacionalidad francesa, franco-peruana y
peruana tras una evaluacioén al ingresar desde el nivel inicial o maternelle. El
numero de inscritos en los cuatro niveles (inicial, primaria, secundaria y liceo) era
de 1072 estudiantes, de los cuales 95 son franceses, 315 son francoperuanos, el

572 son peruanos y 92 de otras nacionalidades. (Liceo Franco Peruano, 2019).

Al escolarizarse en dicho liceo, el 80% de la ensefianza brindada es en francés
por profesores franceses, a excepcion de los cursos de espaiol, historia e inglés
que suman un 20%. Ademas, se sigue la estructura de los afos de estudio del
sistema educativo francés (école maternelle, école primaire, college et lycée) y los
programas de ensefianza se rigen del “Programme d’enseignement” para todas las
clases. A estos programas, se integran los cursos dictados en espaiol
(comunicacion e historia del Pert) y el curso de inglés, impartido desde el grado

CE2, equivalente al 3* grado de primaria.

El presente estudio se enfoco en estudiantes del 5. © grado de primaria 0 CM2,
ultimo afio del nivel primario, segun el sistema educativo francés. Este grado es
clave, ya que después de 8 afios de iniciacion en la educacion francofona es punto
final con respecto a la unidocencia (excepto por espafiol e inglés). El grado de
estudios en el cual se trabajo esta investigacion, pertenece al ciclo 3, que segin
estructura de dicho sistema educativo, agrupa a 3 grados: CM1, CM2 y 6¢me, es

decir dos grados del nivel primario y un grado del nivel secundario.



Tabla 1

Equivalencias de los

niveles de estudio entre el sistema educativo francés y

peruano
Nivel Francia Peru
) Petite section (PS) Inicial 3 arios
Ecole . . ~
Moyenne section (MS) Inicial 4 arios
Maternelle . - N
Grande section (GS) Inicial 5 arios
Cours préparatoire (CP) 1“" grado
Cours ¢élémentaire 1 (CE1) 2% grado
Ecole Cours élémentaire 2 (CE2) 3% grado
primatre Cours moyen 1 (CM1) 4° grado
Cours moyen 2 (CM2) 5" grado
- 6" grado
Sixiéme (6°™) 1"’ de secundaria
Cinquiéme (5°™) 2% de secundaria
Collége Quatriéme (4°™) 3“° de secundaria
Troisiéme (3°™) 4° de secundaria
Seconde (2°) 5 de secundaria
Lycée Premiére (1°°) -

Terminale(T')

Nota. Ecole maternelle corresponde al nivel inicial, école primaire al nivel

primario y collége a nivel secundario. Lycée no cuenta con equivalencia de

acuerdo al sistema educativo peruano.



Segun el Boletin Oficial de la Educacion Nacional (Le Bulletin officiel de
l'éducation nationale) del 26 de noviembre del 2015, la Direccion nacional de la
ensefanza escolar (Direction générale de l'enseignement scolaire - DGESCO) y
el Ministerio de la Educaciéon Nacional de la Ensefanza Superior y la
Investigacion (MESRI), enmarcan los conocimientos por adquirir durante el afio
escolar CM2 en el documento llamado Programa de ensefianza del ciclo de

consolidacion (Programme d'enseignement du cycle de consolidation).

Tal y como lo menciona el “Programmes pour les cycles 2, 3, 47, el area de
aprendizaje del idioma francés estd dividida en cuatro competencias, enmarcadas
en la consigna “Les enseignements en francais” (Las ensefianzas en francés).
Comprendre et s'exprimer a ['oral (Entender y expresarse oralmente) permite al
estudiante ser activos, expresarse, escuchar, reaccionar frente a un debate, un
punto de vista, una propuesta, o diversos tipos de discursos, mediante la
explicacion, comprension, la memorizacion, asi como el uso del bagaje lingiiistico
aprendido, lo que también los forma en la expresion personal. Ligado a lire y
écrire (lectura y escritura), el estudio del idioma, la competencia Comprendre le
fonctionnement de la langue francaise (Entender el funcionamiento de la lengua

francesa). Este se enfoca en los problemas de comprension y de ortografia.

A continuacion, se presentaran los conocimientos y competencias a adquirir
con respecto a la escritura y al estudio del idioma, en el ciclo de consolidacion; es

decir, el que corresponde al grado CM2.



Tabla 2

Competencias lingiiisticas adquiridas durante el grado CM?2 (version en espariol)

Conocimientos y

competencias relacionadas

Ejemplos de situaciones,

actividades e instrumentos para

el estudiante

Escritura

Estudio
del
idioma
(gramatic
a,
ortografia
, Iéxico)

Considerar
las normas
de escritura
para
redactar,
transcribir
y corregir

Dominar la
forma de
las palabras
en conjunto
con la
sintaxis

Observar el
funcionami
ento del
verbo vy la
ortografia

« En conjunto con lo adquirido
durante el estudio del idioma,
se extrapolan conocimientos
sobre ortografia gramatical:
concordancia verbo-sujeto;
morfologia verbal en funcion
de tiempos; concordancia
determinante-adjetivo.

« Reconocimiento de marcas
de género y numero, oral y
escritas.

« Concordancia verbal con el
sujeto, el sujeto, el pretérito
perfecto simple conjugado con
étre.

oIdentificacion de verbos

(diversos usos).

«Morfologia  verbal-escrita
basandose en las
regularidades y la

descomposicion  del verbo

(radical-marca temporal-
marca de persona);
distincion  de  tiempos

simples y compuestos.

«Memorizacion de verbos de
uso frecuente (étre, avoir,
aller, faire, prendre, pouvoir,
voir, vouloir) y de verbos cuyo

infinitivo cuenta con
terminacion en —er en tiempos
como imperfecto, futuro,

presente del indicativo, en
modo imperativo y en passé
simple (conjugacion de tres
personas).

Relecturas especificas
(temas ortograficos,
morfologicos o de sintaxis
trabajados durante el estudio
del idioma).

Actividades comparativas
de marcas de concordancia
oral y escrita.

Actividades de
entrenamiento para definir
las regularidades verbales
y automatizar las
concordancias simples.

Comparaciéon de verbos en
tiempos  simples para
evidenciar : .
regularidades de marcas de
persona (marcas
terminales) ¢ regularidades
de marcas temporales
(imperfecto, futuro, passé
simple conjugado en 3

personas, presente  del
indicativo, presente de
condicional

Clasificacion por

similitudes morfoldgicas (
verbos: —er, -dre, -ir, -0ir).

A partir de textos leidos y
estudiados, se observan e
identifican  los  tiempos
usados, se reescriben con los
cambios temporales vy
verbalizacion.

Adaptado y traducido de https://eduscol.education.fr/eps/actualites/archives/2015/projetprog2016

Fuente: Eduscol (2016)



A pesar de lo referido, y lo que debe ser adquirido al finalizar el grado CM2, el
53,4 % de los estudiantes escolarizados proceden de familias peruanas (sin ningun
lazo franc6fono), o francoperuanas (padre o madre francés), por lo que se
considero posible que el acercamiento o uso del idioma francés fuera del colegio
sea limitado o no cuente con control de lo producido de dicho idioma fuera de
ambito escolar. Asi como el espaiol, el patron gramatical del francés es estudiado
y aprendido desde la primera infancia. A partir de esto, se puede inferir que la
ensefanza y aprendizaje en simultineo de ambos idiomas podria generar
interferencia al usar la lengua materna (L1) como lengua base para el aprendizaje

del francés.

En este caso especifico, ademas de la experiencia de la autora durante su
experiencia laboral en este liceo como asistente de educacidon primaria, se observo
que los estudiantes mostraban interferencias al momento de redactar en francés
porque el espafiol interferia. Ante esto surge la necesidad de realizar analizar las
redacciones de francés y que se enfoque en los niveles morfosintactico y
morfoldgico. Cabe resaltar que se decidié enfocar este estudio en nivel
morfosintactico debido a que abarca la estructura de las palabras y la oracién, lo
que calza con el fin del presente estudio: analizar los textos producidos por los
estudiantes (textos de creacion libre siguiente una secuencia de imagenes y textos
de traduccidn inversa) para describir, identificar y comparar las interferencias

lingtiisticas del espafiol en los textos redactados en francés.

En esta linea, los problemas de investigacion que se plantean son:



Problema general

v

(Cuéles son las interferencias lingiiisticas del espafiol en los niveles
morfosintactico y morfoldgico (desinencia verbal y uso de articulos) en las
redacciones de francés en los estudiantes peruanos y francoperuanos del 5. °

grado nivel primaria en un liceo francés de Lima?

Problemas especificos

v

(Cuéles son las interferencias lingiiisticas del espafiol a nivel morfosintactico
en las redacciones de francés en los estudiantes peruanos y francoperuanos del

5. ° grado nivel primaria en un liceo francés de Lima?

(Cuales son las interferencias lingiiisticas del espafiol a nivel morfologico en
las redacciones de francés en los estudiantes peruanos y francoperuanos del 5. ©
grado nivel primaria en un liceo francés de Lima?

(Existen diferencias estadisticas significativas en las interferencias lingiiisticas
del espanol a nivel morfosintactico en las redacciones de francés entre los
estudiantes peruanos y francoperuanos del 5. ° grado nivel primaria en un liceo

francés de Lima?

(Existen diferencias estadisticas significativas en las interferencias lingiiisticas
del espafiol a nivel morfoldgico en las redacciones de francés entre los
estudiantes peruanos y francoperuanos del 5. © grado nivel primaria en un liceo

francés de Lima?
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1.2. Objetivos de la investigacion

1.2.1. Objetivo general

e Describir las interferencias lingiiisticas del espafiol en los niveles
morfosintactico y morfoldgico (desinencia verbal y uso de articulos) en las
redacciones de francés en los estudiantes peruanos y francoperuanos del 5.

© grado nivel primario en un liceo francés de Lima.

1.2.2. Objetivos especificos
e Identificar las interferencias lingiiisticas del espafiol a nivel
morfosintactico en las redacciones de francés en los estudiantes peruanos y

francoperuanos del 5. © grado nivel primario en un liceo francés de Lima.

e Identificar las interferencias lingliisticas del espafiol a nivel morfoldgico
en las redacciones de francés en los estudiantes peruanos y francoperuanos

del 5. © grado nivel primario en un liceo francés de Lima.

e Comparar las interferencias lingiisticas del espafiol a nivel
morfosintactico en las redacciones de francés entre los estudiantes
peruanos y francoperuanos del 5. ° grado nivel primario en un liceo

francés de Lima.

e Comparar las interferencias lingiiisticas del espafiol a nivel morfoldgico en
las redacciones de francés entre los estudiantes peruanos y francoperuanos

del 5. ° grado nivel primario en un liceo francés de Lima.
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1.3. Justificacion de la investigacion

En el ambito nacional e internacional, la investigacion es limitada. La
bibliografia encontrada se enfoca al publico de nivel universitario angléfono e
hispanohablante y en estudios individuales, por lo que el presente estudio,
cuya poblacidon cuenta con caracteristicas especificas, se convierte en uno de los
primeros estudios de estos niveles gramaticales aplicado a publico en edad escolar
y en este contexto académico, por lo que uno de los fines académicos es suplir el

vacio tedrico en este tipo de estudios con esta poblacidon y en este idioma.

Ademas, metodologicamente contribuyd creando el instrumento utilizado en
esta investigacion. Este instrumento fue una prueba estandarizada llamada
“Questionnaire de rédaction en frangais”, cuya importancia es alta debido a
que mide dichos niveles gramaticales a través de ejercicios bajo el enfoque

comunicativo y siguiendo el curriculo de estudios de dicho nivel.

Este estudio fue necesario porque, al conocer los resultados obtenidos del
corpus analizado sobre las interferencias mas recurrentes en ambos niveles, los
docentes del idioma (en francés y en espafiol) podran detectarlos a tiempo,
corregirlos y evitar la repeticion sistematica de estos, a fin de que no se conviertan
en palabras fosilizadas, es decir, errores que se normalizan y se entienden como
correctos. A su vez, este trabajo puede aportar al desarrollo del campo de
conocimiento relacionado con las interferencias en situaciones de bilingiiismo

escolar en general, escaso en el pais.
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Asimismo, beneficia a la comunidad directiva del liceo, porque permitira
reforzar los planes de accion enfocados en las necesidades lingiiisticas especificas
de los estudiantes, como los ya trabajados hasta el momento (las Actividades
Pedagdgicas Complementarias — APC y el Programa personalizado de éxito
educativo - PPRE) para alcanzar los fines que los estudiantes no francofonos de
CM2 deben haber alcanzado al llegar a ese nivel y que son vitales para la

transicion al siguiente nivel educativo (college).

Asimismo, la importancia de este trabajo se evidencia en el estudio minucioso
de la relacion lingiiistica entre el idioma espafiol y francés, asi como en los
procesos de ensefanza-aprendizaje del francés y cémo esta interfiere en las
producciones escritas. Esto puede contribuir a realizar y utilizar nuevas estrategias
pedagdgicas, a fin de mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje del francés
como idioma de escolarizacion aplicado, en este caso, a un grupo

hispanohablante.

La investigacion pudo llevarse a cabo debido al nexo de la autora con la
institucion, debido al cargo laboral previo. Esto brind6 como resultado gran

disponibilidad por parte de los docentes del grado, asi como de los directivos.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO — CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes

Si bien la literatura coincidente con el tema es limitada, se encontraron ciertos
estudios que, aunque enfocados a un publico diferente, a otros niveles
lingiiisticos e idiomas, brindan alcances sobre el tema debido a la similitud

teorica.

Con respecto a los antecedentes, se procurd que estos sean relacionados a
publico francofono o hispanohablante, a fin de poder brindar una descripcion
clara de los estudios, y debido al conocimiento de la autora con respecto a los
niveles educativos y los dispositivos educativos de los que han sido aplicados
los antecedentes que se presentaran en este apartado. A continuacidn, se
muestran los trabajos de investigacién encontrados que permiten identificar

las interferencias en diferentes lenguas.
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2.1.1 Antecedentes internacionales

El trabajo de investigacion presentado por Achkir (2018) compara el uso
del francés espontaneo (adquirido dentro del entorno familiar) y el francés
normatizado (aprendido dentro del entorno académico) producido por cinco
estudiantes monolingiies franc6éfonos y cinco estudiantes bilingiies francés —
arabe marroqui/argelino, escolarizados en los grados de CE2 hasta el CM2
(equivalentes del 3. ° al 5. ° de primaria) en un colegio publico de un barrio
sensible y con un alto nimero de inmigrantes marroquies en Niza. El trabajo
se enfoca en el uso de la forma negativa francesa y la elision de la particula
ne; el uso del pronombre-sujeto en una oracion, asi como de la elision de la /1/
en el pronombre i/ (¢l). La autora aplico ciertas pruebas como BALE (Batterie
Analytique du Langage Ecrit — Prueba analitica de lenguaje escrito), que
permitid6 un diagndstico analitico de la ausencia del dominio del francés
escrito, ademas de la prueba ELO (Evaluation du langage oral — Evaluacion
de lenguaje oral), que evalua las competencias lingiiisticas del estudiante y
que la autora modifico para evaluar los niveles morfosintacticos, lexical y
fonologico. Ademas, se evalud la expresion oral a partir de una secuencia de
cinco imagenes de una conocida historia utilizada por los ortofonistas llamada
“La chute dans la boue” (La caida en el charco), la que permiti6 verificar el
aspecto  formal del lenguaje, especificamente las capacidades
morfosintacticas. Por Gltimo, se aplicé un ejercicio de redaccion en la cual los
participantes debian transformar oraciones afirmativas a negativas. Los

resultados de esta investigacion muestran que los estudiantes bilingiies
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utilizan la forma negativa normatizada (ne + pas), mientras que los
monolingiies franc6éfonos tienden a usar la forma espontanea. Con respecto al
uso del pronombre-sujeto, es utilizada Unicamente por los bilinglies, a
diferencia de la elision de la /l/ que es realizada en mayor frecuencia por los
monolingiies. Este estudio aporta al presente trabajo de investigacion, debido
a que su publico es bilingiie y también se utilizo el ejercicio de secuencia de
imagenes, hecho que estudia la produccion escrita con resultados que pueden

aportar al presente trabajo.

El trabajo de investigaciéon de Bolivar (2018) describié y analizo las
dificultades con respecto a la redaccion en francés producida por 13
estudiantes hispanohablantes de diversas nacionalidades radicados en Francia,
quienes estudian francés por motivos laborales o académicos. Este estudio
aplico, primero, una ficha de autopercepcion, en la cual los participantes del
estudio afirman que las areas de ortografia y léxico son las areas en las que
presentan mayores dificultades. Luego, se aplicO un cuestionario y un
gjercicio de redaccion, cuyos resultados muestran que la mayor cantidad de
errores se muestran a nivel morfosintictico encontrados, lo que valida la
primera hipotesis determinada por la autora: las diferencias de los sistemas
lexicales y sintacticos no son consideradas en la didactica FLE, lo que causa
dificultad al producir textos escritos. Los datos obtenidos de los corpus fueron
analizados siguiendo los criterios de verificacion, frecuencia y similitud
siguiendo los fundamentos teodricos del AC, IL y AE. A su vez, estos fueron

descritos siguiendo un andlisis tipoldgico y, a su vez, ejemplificado con los

16



errores mas usuales a nivel ortografico, morfosintactico, lexical y sintactico.
El aporte de Bolivar al presente estudio es sustancial debido a que, a pesar de
enfocarse a un publico diferente, los participantes estan en Francia inmersos
en un ambiente francofono, sea por razones académicas y laborales y que
cuentan con un nivel B1 hasta C2 de francés, un nivel inferior del nivel de los
escolares participantes de este estudio. Ademas, Bolivar muestra clara y
detalladamente en la tipologia de errores presentada que existe gran similitud
de errores también encontrados en este estudio, sobre todo a nivel gramatical
con respecto a la concordancia de género y numero y a nivel lexical. Aun
cuando el estudiante es consciente que estos puntos son los mas dificultosos (y
lo mencionan en su ficha de autopercepcion), Bolivar infiere que, una de las
razones por la cual los estudiantes aun muestran estas dificultados, es debido a
que los estudiantes redactan generalizan las reglas gramaticales y traducen
sistematicamente las palabras, hecho que también se evidencia en los corpus

analizados en el presente trabajo.

Morales (2018) analiza el discurso oral de una persona trilingiie, cuya L1 es
el italiano, L2 es el portugués y su LM es el espanol. En este estudio, de tipo
mixto, la primera parte del estudio fue el andlisis de la producciéon oral a
través de una entrevista semiestructurada que fue grabada y una serie de
actividades ludicas, que permitieron identificar los errores léxicos producidos
durante su conversacion. La investigacion de Morales, al igual que la presente,
presenta bases tedricas vitales para el entendimiento lingiliistico como los

modelos del AC y el AE, asi como la interlengua, sin dejar de lado un analisis
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histérico — descriptivo de los tres idiomas. De la misma manera, Morales
clasifica los errores encontrados siguiendo el modelo de tipologia de
Fernandez (1997), las cuales informan que se evidencian errores de forma y
de significado, sobre todo en las formaciones no legitimadas en espafiol y los
falsos amigos (cognados). Los resultados fueron mostrados en tablas
mostrando, primero, la oracion producida por la participante, luego la oraciéon
con la forma aceptada en espanol y, por ultimo, las posibles razones de esta(s)
interferencia(s). El estudio concluy6 con que un mayor numero de errores
producidos en la L3 parten de la L2 debido a la similitud lingiiistica de ambos

idiomas.

La investigacion realizada por Maquair (2016) analizé la produccién escrita
de una estudiante senegalesa de 11 afios, cuya lengua materna es el wolof y
que migré a Francia por razones familiares. La estudiante tiene contacto con
el francés Unicamente en el colegio. En su entorno familiar se comunica de
manera gestual, ya que la tutora de la participante habla suninké, un dialecto
senegalés. Catalogada como éleve allophone (EANA), es decir un estudiante
que llega a Francia a escolarizarse, pero cuya lengua materna no es francés, la
estudiante es escolarizada en CP (equivalente al 1. grado de primaria) y
recibe los apoyos escolares requeridos y brindados por el colegio de manera
gratuita para su nivelacion y correcta insercion escolar, como las APC
(Actividades Pedagogicas Complementarias), P.P.R.E. (Programa personalizado
de éxito educativo) y un maitre CRI (profesor especializado de un centro de

investigaciones en educacion). Maquair examiné la produccién escrita de la
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participante en CM1 (equivalente al 4. ° grado de primaria) durante el primer
periodo del afio académico (de setiembre a febrero), la cual se enfocod en los
dictados, debido a que es en esta consigna en la cual se muestran la mayor
cantidad de errores, a diferencia de las transcripciones (copias). Estos errores
fueron confusion de sonidos vocalicos [d]/[3] y consonanticos ([k]/[g].[t]/[d])
y errores de segmentacion. La autora trabajé cada sesion con la estudiante
enfocandose en un tema a fin de reducir o erradicar los errores mas frecuentes.
Los resultados validaron sus dos hipotesis: cuando se ensefia o se tiene
contacto con una palabra, la participante se autocorrige y a través de un
estudio de conciencia fonoldgica, se observa que la estudiante no fue
cabalmente integrada al sistema educativo y que, el trabajo frecuente puede
llevar a mejoras significativas, que se reflejan en la calidad de sus

producciones escritas.

Hoyos y Roldan (2015) estudiaron la interferencia del espafiol con respecto
al orden de las palabras, el uso de pronombresy preposiciones que se
evidencian en textos argumentativos del curso de inglés de estudiantes de la
carrera de Licenciatura de Lenguas Extranjeras de la Universidad del Valle de
Cali, Colombia. Este trabajo, de tipo mixto (cuantitativo y cualitativo) contd
con la aplicacion de dos instrumentos: una redaccion de un texto
argumentativo sobre un tema educativo y un cuestionario respecto a la
percepcion del estudiante frente al proceso de escritura en dicho idioma. El
resultado de este estudio aplicado a 43 estudiantes del nivel intermedio del

inglés inscritos en el curso de Tipologias discursivas del inglés, mostré mas de
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100 errores en todos los corpus, del cual el 50% pertenecia a errores de
preposicion; que, a su vez, se agrupan en los 70 errores interlinguales que
abarca el uso de preposiciones, orden de palabras y pronombres. Para la
validacion del corpus, este trabajo utilizé el modelo de AE de Corder y los 4
estadios que propone para analizarlos. Los autores realizaron una descripcion
superficial de los errores encontrados. El aporte de la investigacion de Hoyos
y Roldan a la presente investigacion radica en que ambas se enfocan en el
nivel sintactico y esto, aunque no sea aplicado en el mismo idioma, permite

tener una vision mas completa de este nivel lingiiistico.

2.1.2. Antecedentes nacionales

La investigacion de Tung (2019) describe y compara la data obtenida de un
estudio realizado con 15 estudiantes escogidos al azar del curso de francés de
la facultad de Educacion de la Universidad de Trujillo, que ya cuentan con
conocimientos del idioma inglés y cuya lengua materna es el espafiol. La
descripcion detalla la interferencia del espafiol (la lengua materna — L1) y del
inglés (la lengua extranjera 1 — LE1) en la produccion oral de estudiantes de
francés (la lengua extranjera 2 — LE2). Esta investigacion aplico un
cuestionario el cual contenia oraciones que debian ser leidas en voz alta por el
estudiante y grabadas a fin de registrar ejemplos de interferencia fonética.
Este estudio cuenta como base conceptual los métodos de Krashen, Selinker y
el modelo del AC. Los resultados fueron distribuidos en la interferencia del

inglés en estudiante de francés, los cuales fueron considerados por nivel de
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estudios del inglés (A1/A2/ B1/B2). Este muestra una casi nula interferencia
del nivel de la produccién oral del francés en estudiantes de B1/B2. El estudio
concluye positivamente al afirmar que los conocimientos de una L2 (en este
caso del inglés) influenciard de manera positiva durante el aprendizaje de una
L3. Ademas, se muestra que la L1 (espafiol) interfiere fuertemente en la
produccion oral de los estudiantes de francés. Esto valida la hipotesis realiza
en el trabajo. A pesar de enfocarse en el aspecto fonético, parte del publico
con el cual se realizo este trabajo de investigacion muestra el nivel de idioma
de los participantes del siguiente trabajo, lo que brinda ciertas luces sobre

como lo fonético se puede ligar a la competencia de redaccion.

Yaques (2017) describié y explicod las interferencias en el uso del modo
subjuntivo en tiempo futuro en estudiantes hispanohablantes aprendices del
portugués de nivel intermedio y avanzado de los centros de idiomas de dos de
las universidades nacionales con mayor reconocimiento en el Pert, asi como
en la escuela de posgrado de una de estas. El fin del presente estudio fue
determinar cuales son los tiempos gramaticales usados (en reemplazo de) y las
razones por las cuales los estudiantes no utilizan el futuro del subjuntivo en
portugués, debido a que es un problema real observado en las clases de PLE
(portugués como lengua extranjera). Este trabajo de investigacion se realizd
mediante la aplicacion de un cuestionario con cuatro ejercicios de redaccion y,
de manera adicional, un sondeo motivacional para conocer los motivos de
estudio de este idioma. El estudio, basado en modelos del Analisis Contrastivo

(AC), Analisis de errores (AE) e interlengua (IL), determind que la similitud
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lingiiistica entre el espanol y el portugués permite una transferencia positiva en
algunos aspectos pero interferencia en otros. El resultado de esta investigacion
determina que si existe interferencia lingiiistica, especificamente a nivel
morfosintactico, que va a variar de acuerdo al nivel del idioma portugués de
estudiante. Esta interferencia puede darse debido a la similitud de los idiomas
(espafiol y portugués). El trabajo de Yaques contribuye, ya que tal y como se
observo al analizar la data del presente trabajo existe, efectivamente una
transferencia positiva debido a la similitud del francés y el espaiol, y que,
efectivamente existe interferencia lingliistica en las redacciones a nivel
morfosintactico. Estos errores, a pesar de enfocarse en tiempo y modo gramatical
diferentes, ayudan a entender el porqué de su repeticion sistematica, asi como de
omision de los tiempos gramaticales requeridos, estrategia que, a pesar de trabajar

con un publico diferente, se pudo observar en un nimero reducido de estudiantes.

Arriaga (2016) evalud las transferencias a nivel fonético-fonoldgicas y
morfosintacticas en 24 estudiantes peruanas de 2. ° grado de primaria de un
colegio bilingiie inglés. El objetivo de este trabajo, de tipo descriptivo no
experimental, fue identificar las interferencias en ciertos tipos de consonantes
(produccion oral), asi como transferencias en elementos sintacticos
(sustantivo, predicado, etc.) en un contexto de ensefianza bilinglie, las cuales
fueron verificadas mediante pruebas orales (medicion de sonidos vocalicos y
consonanticos), asi como pruebas escritas. El resultado de estas pruebas
evidencio transferencias positivas, asi como interferencias (que dicho estudio

menciona como transferencia negativa), sobre todo a nivel fonético-
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fonologico. En este caso, se observdo omision de pronombres, no uso de
auxiliares negativos (not por don’t), sufijos comparativos, desuso de
pronombres posesivo (o con uso de género incorrecto), pluralizacion de
adjetivos y uso de verbos erréneos. Por los resultados, se puede inferir que el
mayor numero de errores o transferencias ocurren en las oraciones
comparativas (uso de sufijo —er) y al mencionar pertenencia (estructura
inglesa que requiere un apostrofo luego de mencionar a la persona poseedora
y que no existe en espafiol). Ligado al presente trabajo, y a pesar de ser un
estudio en inglés, con respecto a la concordancia, se evidencié un alto nimero
con respecto al uso de los pronombres posesivos diferenciado en tercera
persona (inexistente en espafiol), esto, segun la autora, debido a que relaciona
he (pronombre masculino) y Aer (pronombre posesivo femenino) y uso de
his para ambas personas (he y she), ya que también se evidencia ciertos

errores con respecto al género en la formacion de adjetivos.

El trabajo de investigacion de Cardenas (2016) se bas6 en un estudio
cuasiexperimental aplicado a 40 estudiantes peruanos de dos instituciones
educativas (publica y privada), siendo la privada el grupo experimental y la
publica, el grupo de control con 20 participantes cada uno. El fin de este estudio
fue el de analizar la interlengua producida por los estudiantes hispanohablantes y
determinar las razones por la cual se evidencian las interferencias lingliisticas del
espanol al producir en inglés, siguiendo el trabajo Selinker y Nesser, asi como el
analisis contrastivo, que permitié estudiar y contrastar el sistema lingiiistico del

inglés y del espaiiol, a fin de identificar las diferencias y similitudes
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lingiiisticas de ambos. Este se llevo a cabo mediante la aplicacion de diversos
instrumentos durante el afio académico 2008. Estos instrumentos son
cuestionarios mixtos (data de los estudiantes), y 16 practicas de reforzamiento
académico cuyo fin fue enfocarse en los niveles fonético-fonologico, morfolédgico,
sintactico, semantico y léxico. El corpus permiti6 identificar, describir y explicar
los errores. Estos en gran parte a nivel sintictico fueron la omision de verbos
auxiliares al formular preguntas y al redactar una oracion e inversion del orden de
sustantivo-adjetivo. Al igual que el presente trabajo, Cardenas basa su estudio y su
problemdtica en lo observado: problemas de sintaxis al redactar oraciones en
inglés, uso de cognados falsos, entre otros ligados al nivel fonético-fonologico. El
estudio de Cardenas contribuyd con el presente trabajo al dar luces sobre los
errores sintacticos mas frecuentes en las redacciones en inglés en edad escolar. Si
bien son estudios basados en idiomas diferentes, siguiendo patrones gramaticales
diferentes, estos muestran los mismos errores encontrados en el presente estudio,
por lo que, a pesar de la afinidad entre el idioma francés y espafiol, queda
demostrados que, ain durante el aprendizaje del inglés, el espafiol como lengua

materna va a interferir.

Agurto, Arroyo y Baca (2015) estudiaron las interferencias 1éxicas del
idioma inglés durante el aprendizaje del aleman como segunda lengua

o

extranjera en 20 estudiantes de 1. ° al 3." grado del nivel secundario de un
colegio en la ciudad de Trujillo. Estas fueron identificadas en didlogos y

redacciones, cuyas producciones dieron como resultado la interferencia

sistematica de diez palabras, las cuales se evidencian en sustantivos, adjetivos
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y verbos. El objetivo de este trabajo fue determinar y enlistar que palabras de
este idioma interfieren en la ensefianza del aleman y que esta sea referente
para investigaciones a futuro. El estudio, de metodologia observacional sin
intervencién y de tipo descriptiva, concluye que el inglés interfiere
negativamente tanto durante la produccién oral y escrita del aleman. Con
respecto a los resultados, tanto la estructura gramatical basica, asi como los
verbos modales cuentan con gran similitud entre ambos idiomas, por ende,
interfieren negativamente durante el aprendizaje del aleméan (es decir, cuando
ya se cuenta con una base de inglés). El nexo con el trabajo de Agurto, Arroyo
y Baca y el trabajo que estd siendo presentado es que ambos incurren a cierta
aproximacion entre la muestra de la poblacion (estudiantes de EBR en proceso
de aprendizaje de la LM y una LE), asi como la similitud entre el idioma en el
cual se evidencian las interferencias y el nivel lingiiistico examinado. EIl
aporte de este estudio permitié determinar que, el hecho que ambas lenguas
(inglés y aleméan) sean parte de las lenguas germanicas, interferira una sobre la
otra durante su aprendizaje, mismo caso que el presente estudio, a pesar que
en el trabajo de Agurto, Arroyo y Baca ninguin idioma sea la lengua materna.
Ademas, este estudio también da luces de la falta de correspondencia entre el
simbolo escrito y el fonema en el aleman e inglés, tal y como sucede con el

francés.
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2.2. Bases tedricas

2.2.1. Francés como idioma de enseiianza

Nacida a partir del francés como segunda lengua, la expansion del francés a
nivel mundial inici6 el nuevo término acufiado: Francais comme langue de

scolarisation (FLSCO) o francés como idioma de ensefianza.

Verdelhan (2002) describe los inicios del francés como idioma de
ensefianza para nifios extranjeros recién integrados al sistema educativo
francés en Francia. También, realiza la diferencia entre las tres variedades de
ensefianza: como lengua materna (L1), segunda lengua (L2) y como lengua
extranjera (LE). En este estudio se enfatizan caracteristicas claves del francés
como segunda lengua, ya que, partiendo de este concepto se acuiia,
sucesivamente, el concepto de francés como idioma de ensefianza. El francés
como idioma de ensefianza se enfoca en la adquisicion de competencias
comunicativas en medio de un ambiente escolar. Inicialmente fue trabajado
con inmigrantes magrebies y africanos, lo cual se caracterizd por su
importancia después de la L1 y su aprendizaje por obligacion, lo que genera
una situacion de diglosia, vale decir, una situacion de diferencia funcional por
criterios sociales. Los factores geograficos y sociales generan un francés que se
aprende en el colegio y para el colegio (/e frangais s apprend a [ ’école et pour

[’école).

Con el mismo publico objetivo, Vigner (2009) define previamente FLSCO

como el francés que es ensefiado y aprendido para aprender otros cursos,
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dentro del curriculo escolar, y presente en el ambiente del estudiante.
Asimismo, se remarca que el FLSCO no es una variedad de francés, sino una
funcion que abarca diversos ambitos, tales como el conocimiento del mundo,
la competencia lingiiistica, la manera de razonamiento, los métodos de estudio
y los métodos de aprendizaje. No existe una didactica especifica; no obstante,
se trabaja bajo la consigna de integracion del estudiante al &mbito escolar. Es
decir, esta responde al analisis de necesidades lingiiisticas de los estudiantes

extranjeros.

Tal como se menciona, el aprendizaje del francés se hace en virtud de
motivos fundamentales como el educativo. El francés presenta aspectos
propicios o favorables, sin descuidar topicos que podrian presentar retos
complejos para el estudiante o aprendiz. Por ejemplo, para un
hispanohablante, formular una oracion empleando el tiempo gramatical
presente del indicativo (présent de [’indicatif) con el verbo penser (pensar) no
implica mayor dificultad porque la formacion es regular: se utiliza el verbo
penser, se toma la raiz verbal pens- y se agrega simplemente el sufijo de
primera persona: -e: je pense (yo pienso). En cambio, formular una oracion
empleando el tiempo gramatical pretérito perfecto simple (passé composé)
cuya formacioén consta de un verbo auxiliar (étre o avoir), un verbo principal
(en participio pasado) y aplica concordancia de género y numero, puede

acarrear dificultades, tal y como se observo en este estudio:

elle a mangé de la pizza (ella comi6 pizza)
elle est arrivée a 18h00 (ella lleg6 a las 6:00 p.m.)
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Los ejemplos mostrados utilizan las dos formas en las cuales se forma el
tiempo gramatical pretérito perfecto simple (passé composé), ambas con
formalidades y estructuras que, si no son aprendidas correctamente muy
posiblemente cause dificultades en otros tiempos del indicativo en pretérito
con estructura compuesta (imperfecto y pretérito pluscuamperfecto). Asi, para
algunos, este tipo de ensenanza del francés puede ser correctamente adquirida
y/o interiorizada si el estudiante ha seguido sin problemas este tipo de
escolarizacion que es impartido en su lengua materna; sin embargo, en
algunos casos deben ser una ensefnanza, ya sea porque es el francés es una
segunda lengua para los estudiantes, o porque este idioma no es familiar con

las practicas lingiiisticas del estudiante (Le Ferrec, 2012)

En un articulo, se retoma la propuesta de distinguir el francés como
lengua de comunicacion / lengua de aprendizaje / lengua de instruccion,
observando que en estos dos ultimos se concentran la mayoria de los desafios
de la escolarizacion. Esto se evidenciara al inicio del proceso de escritura en
francés para algunos de los estudiantes, la adquisicion de la alfabetizacion a
través de practicas de lectura y escritura marcadas por tradiciones pedagogicas
y la apropiacion de conocimientos disciplinares, que deberan realizarse en un

proceso de aprendizaje creciente. (Chiss, 2005 citado por Le Ferrec, 2012)

FLSCO es el idioma hablado en el dmbito escolar tanto dentro de clase
(interaccion en clase) como fuera de esta (interaccion en clase con los
compafieros, en los recesos con los compaiieros), por lo que es el inicio de una

competencia comunicativa escolar. En esto ultimo se incluyen las consignas,
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las explicaciones, la manera de evaluar, el método de trabajo escolar (uso de
los cuadernos de trabajo y fichas de lecciones, uso del cuaderno borrador,
produccion de textos de diferentes tipos, uso de los utiles de ayuda como
diccionario o libros de conjugacion). FLSCO se caracteriza por su marcado
énfasis en la escritura. Los conocimientos son transmitidos de manera escrita,
lo que permite una estructura marcadas por una fuerte abstraccion y densidad

informativa.

Ante esto, Le Ferrec (2012) menciona que la idea de los docentes con
respecto al « francés usado en el colegio » muchas veces difiere de lo real ya
que la diferencia (se puede interpretar sobre el nivel lingiistico de los
estudiantes) con respecto a esta idea y lo que se lleva a cabo en el aula, lo que
concuerda con lo encontrado en este estudio, en el cual la produccion escrita

de un grupo de estudiantes es un poco mas limitada que la del otro grupo.

2.2.2. Interferencias lingiiisticas

Dubois et al. (2002) definen las interferencias lingliisticas como la
produccion lingiiistica en una lengua A (en este caso la lengua meta es el
francés) realizada por un sujeto Dbilinglie que muestra rasgos
fonético/fonologicos, morfoldgicos o sintactico caracteristicos de una lengua
B (en este caso, la lengua B es el espanol). Esta se realiza de manera
involuntaria, a diferencia de los préstamos lingliisticos o los calcos, los cuales

se encuentran integrados o en proceso de integracion a la lengua.
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A su vez, Al-Hajebi (2019) define la interferencia como el uso de
elementos de una lengua en el discurso de otro. Asi, el autor indica que en el
proceso de aprendizaje del idioma, el estudiante tomard como referente, de
manera natural, a los automatismos de la adquisicion de su lengua materna. Si
las estructuras de ambas lenguas (orden de palabras en la oracidn, vocabulario,
pronunciacién) son similares, esto sera adecuado para el estudiante. Si ambas
estructuras difieren, ocurren las interferencias. Sin embargo, esto podria no ser
aplicado a todos los casos. A pesar que el espafiol y el francés son lenguas
romance y cuentan con una gran similitud gramatical, el aprendizaje de una de
estas teniendo como referencia la otra no siempre se evidencian transferencias
positivos, sobre todo, como observado en el presente estudio, en la formacion de

tiempos verbales compuestos.

Asimismo, Siguan (2001) aclara que, a pesar de no haber un consenso entre
definir interferencias y cambios de lengua (haciendo referencia a la definicion
de Dubois), las interferencias lingiiisticas son actos individuales que ocurren
en el comportamiento de un bilingiie y que estas interferencias pueden calar
en el codigo lingiiistico usado por un conjunto de hablantes. Para entenderlas,
Siguan las clasifica en cinco tipos. En primer lugar, las interferencias
fonéticas y prosddicas se acentiian si una lengua es aprendida después de la
primera infancia, debido a la disminucion de la flexibilidad del aparato
fonador, lo que las hace faciles de remarcar y dificiles de corregir. En segundo
lugar, las ortograficas incluyen el uso de grafias y los acentos graficos. Este

punto es importante, ya que no es facil establecer si un error ortografico es
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reflejo de una interferencia o desconocimiento de las reglas ortograficas. En
tercer lugar, las interferencias Iéxicas y semanticas son la sustitucion de una
palabra de la L1 por su equivalente en la lengua a aprender, en otras palabras,
un préstamo lingiiistico que existe, histéricamente, en todos los idiomas. En
cuarto lugar, las interferencias de tipo morfosintactico se enfocan en las
caracteristicas que adoptan las palabras de la lengua que esta siendo aprendida
a partir de las caracteristicas de la lengua materna del aprendiz. Por ultimo,
las interferencias de tipo gramatical son mas complejas a describir, debido al
sistema gramatical diferenciado de cada lengua. En caso exista gran similitud

entre ambas lenguas, es necesario enfocarse en un punto gramatical preciso.

léxicas y
semanticas:
ortogrificas: esperer/attendre; morfosintacticas:
) équipage ; étudiant(e) ;
,b/ V 0 g/ y cadenas preneur(euse);
OOMC)

elles sont allées

( . N
gramaticales:

Tipos de

fonéticas ) )
y interferencia

prosodicas:

[e], [e] y [2]

présent/ passé

(Siguan compossé/
2001)

imparfait/plus-
\que-parfait

Figura 1. Tipos de interferencias propuestas por Siguan

Retomando la idea de Siguan, quien indica que las interferencias son

propias del comportamiento de una persona bilingiie, se afirma que, sobre la
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nociéon de bilingliismo, existen elementos que parten de los estudiantes
monolingiies y llega a los equilingiies (personas que hablan y piensan en otro
idioma sin traducir). Asi, los estudiantes que recién se inician en el aprendizaje
de un idioma, aquellos que solo saben leer en el idioma que se aprende o aquellos
que no pueden o no quieren hablar en el idioma que se aprende aun si esta es
entendida, pertenecen a la categoria de bilingilies desequilibrados (bilingues
déséquilibrées), también conocidos como los bilingiies pasivos o receptivos.

(Mozzillo, 2001 citada por Costa y Mozzillo, 2017)

Tal y como lo menciona Moore, el colegio es un lugar de integracion de
diversos idiomas a nivel institucional y al nivel de practicas sociales
cotidianas; sin embargo, los docentes suelen enfrentar esta realidad lingiiistica
de manera inapropiada dadas los problemas y lingiiisticos del grupo de

estudios. (Moore, 2006 citado por Costa y Mozzillo, 2017)

2.2.3. Interlengua

Se entiende por interlengua (IL) el sistema lingiiistico del estudiante de una
segunda lengua o lengua extranjera en cada uno de los estadios sucesivos de
adquisicion por los que pasa en su proceso de aprendizaje (Centro Virtual
Cervantes, 2020). Este “no forma parte de un grupo social, sino por el
contrario representa el esfuerzo individual del estudiante, a fin de expresarse
en el inglés como segunda lengua (L2) u otra lengua extranjera (LE)” (Corder,

1971 citado por Cardenas, 2016).
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Selinker acuii6 este término propio del hablante no nativo como un sistema
intermedio entre la L1 y la L2/LE. Es decir, la interlengua es la version que el
estudiante tiene del idioma en aprendizaje. Asi, se puede determinar que la
interlengua es un constructo estructural de validez psicolingiiistica y que tiene
un contexto de gran repercusion en el estudio del lenguaje. (Selinker, 1972
citado por Alexopolou, 2011). Es decir, tal como se observa en este trabajo,
puede influenciar en mas de una manera en otros niveles, como

fonético/fonologico, semantico y otros mas pragmaticos de la lengua.

La interlengua es, pues, un continuum, un puente de acceso hacia la L2,
pero, en ciertas ocasiones complicadas, podria haber un estancamiento en el
aprendizaje que se denomina fosilizacion. Debido a la fosilizacion, el aprendiz
se detiene en el proceso y no avanza en su ruta hacia la L2, por lo que podria

limitarse en su aprendizaje.

Histéricamente, la interlengua evoluciona del Analisis contrastivo (AC) y
el Andlisis del error (AE). El Anélisis contrastivo (AC) se basa en el trabajo
de Fries de 1945. Esta aproximacion partia de la hipdtesis de que
los estudiantes tienden a transferir las estructuras lingliisticas de su
lengua nativa (L1) a la lengua que estan aprendiendo (Yener, 2017). Fries
(1945) estipuld que mediante la descripcion de diferencias y similitudes de la
lengua materna y la lengua meta se pueden detectar errores. Los errores

notorios en la L2 ocurren por la interferencia de la L1.
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Luego de la AC surgio el Analisis del error (AE), la cual estudia y analiza
los errores cometidos al estudiar una segunda lengua para descubrir sus causas
y conocer las estrategias que utilizan los alumnos en el proceso de
aprendizaje, ademas de no comparar la lengua materna y la lengua meta del
aprendiente, sino basarse en las producciones reales en lengua meta (Centro
Virtual Cervantes, 2020). Corder, quien también nombra a la interlengua
como dialecto transitorio, analiza los errores durante el aprendizaje de
segundas lenguas para proceder a la descripcion de la interlengua. Ademas, a
diferencia de la AC, despenaliza el error ya que este forma parte del proceso del
proceso de aprendizaje de un idioma. Esto es un hecho inevitable y positivo,
porque demuestra que el estudiante estd en proceso de aprendizaje. Para la AE, se
debe primero identificar los errores. Luego, se procede a clasificarlos y

describirlos para, por ultimo, explicar su origen y gravedad de estos mismos.

Los errores suelen ocurrir por tres razones: el préstamo de las estructuras
lingiiisticas de la L1; la sobre-generalizacion, en la cual los estudiantes
establecen generalizaciones errdneas de las estructuras de la LM y, por ultimo,
la expresion de significados utilizando las palabras y la gramatica que ya se
conocen, es decir, utilizar técnicas de la L1 para comunicarse en la LM, las

cuales tienden a ser erroneas. (Richards, 1997 citado por Rico y Correa, 2014)

Para el analisis del corpus del presente estudio, se considerd la taxonomia
del error propuesta por Vazquez en 1991, quien brinda una mejor propuesta de

clasificacion al enfocarse en los criterios lingiiistico/gramatical y etiologico,
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criterios en los cuales se encontraron mayor cantidad de ejemplos de

interferencias.

Tipologia de errores segin Vazquez (1991)

]
\

Criterio descriptivo

e FErrores de adicion
e Errores de omision
e FErrores de falsa

\_

seleccion

( Criterio \

lingiiistico/gramatical
e Errores de verbo
(forma y tiempo verbal)
e Errores de articulos

e Errores de sustantivos

\ J

e

e Errores interlinguales

Criterio etiologico

(interferencia de L1,
traduccion literal)
¢ Errores intralinguales

(reglas incompletas)

~

Figura 2. Tipologia de errores

Adaptado de Aproximacion al tratamiento del error de A. Alexopoulou (2005)

2.2.4. Morfosintaxis.

La morfosintaxis se ocupa del estudio de las reglas que median la formacién de

las palabras y de las posibles combinaciones internas que permiten la coherencia

en la estructura de una lengua. Ademas desarrolla el orden y la funcién de las

unidades morfologicas y sintacticas (Acosta y Moreno, 1999 citados en Ardiles,

Carrillo y Raffael, 2017).

Ahondando, Evangelista (2010) la define como la rama de la lingiiistica que

estudia las unidades lingtiisticas desde dos perspectivas: la formal (morfologia) y

la funcional (sintaxis) y determina que ambas, al ser ramas de la lingiiistica con

estrechas similitudes y areas de estudios similes, es dificil determinar limites.
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Morfosintaxis

—
N
La morfologia estudia la La sintaxis estudia la estrucutra
estructura interna de las de la oracion y la describe la
palabras combinacion de las palabras
dentro de una oracion.
1 / 3
Unidad . —
maxima Unidad minima

Figura 3. Definicion de morfosintaxis
Adaptado de Morfosintaxis del castellano de D. Evangelista (2010)

De igual manera, Parisse (2009), quien también la define como el estudio de
las estructuras que permiten construir gramaticalmente un enunciado, enfocandose
en la forma de las palabras, las flexiones y variantes irregulares (verbales y
adjetivales), menciona que la morfosintaxis francesa se manifiesta en
morfosintaxis lexical, flexional, contextual y posicional. La morfosintaxis
lexical se refiere a la formacion de nuevas palabras para referirse, por
ejemplo, a la variacion temporal de un mismo verbo. La morfosintaxis
flexional se enfoca en la modificacion semdntica de wuna palabra,
diferenciacion masculina/femenino — singular/plural y las formas verbales. La
morfosintaxis contextual permite determinar los grupos nominales y los
grupos verbales, incluyendo las formas negativas e interrogativas. Por ultimo,
la morfosintaxis posicional estudia la posicién del sujeto y o el verbo dentro
de una oracion que pueden ser manipulados y esto permita dar un cambio

semantico a la oracion.
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( N\

. . . Morfosintaxis flexional
Morfosintaxis lexical: . )
Cambios de una categoria

Diferentes formas verbales de un gramatical y flexiones nominales

mismo verbo en diferentes tiempos

. batir -> batiment
Je suis / je serai/ j'étais /j'ai été

. /L

professeur -> professeure

J

Morfosintaxis contextual N (" Morfosintaxis posicional: N

Cambio del orden de las palabras
dentro de una oracién que cambia
el significado

Variaciones en los tiempos verbales
y el género y nimero

j'étudié / j'ai étudié / j'allais étudier Aurélie aime Léo

I'animal /les animaux

\ ) \ Léo aime Aurélie j

Figura 4. Tipos de morfosintaxis.
Adaptado de La morphosyntaxe: Qu’est-ce qu’est? de C. Parisse (2009)

Retomando a Ardiles, Carrillo y Raffael (2017), el desarrollo morfosintactico
en los nifos y nifias se adquiere desde la nifiez mediante la imitacidon a través de
un gradual y progresivo desarrollo de reglas recogidas desde el modelo del adulto:
existe un orden en su adquisicién ligado a la evoluciéon del pensamiento.
Idealmente, esto debe darse en un ambiente en el que se tenga un control de lo
producido y lo que se escucha, por lo que es ambiguo definir si esto puede
aplicarse oportunamente en los estudiantes bilingiies cuyos modelos de adulto no

dominen el idioma francés.

2.2.5. Sintaxis.
Para entender la relevancia y los alcances de la sintaxis como fendmeno
lingiiistico, debemos partir del entendimiento de la gramatica. De acuerdo con

Coseriu (1986), se interesa en explorar los diversos aspectos de cualquier
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lengua, vale decir, la fonética, la semantica, entre otros. Esto sugiere que
estamos ante un estudio de la lengua cuya metodologia supone la revision de
diferentes unidades. Mas recientes, Ardiles, Carrillo y Raffael (2017),
determinan que se enfoca en el estudio de sintagmas y oraciones y se sirve de un
sistema reglado que permite organizar las palabras en frases. Las palabras que se
encuentran en una oracion estan ubicadas de manera ordenada respondiendo a las
reglas que determinan las relaciones de éstas. La unidad de la sintaxis es el
sintagma, que es la palabra o conjunto de palabras que presentan coherencia

semantica, en otras palabras, posee un significado.

Asimismo, Schott-Bourget (2005) la define como el estudio del orden de
las palabras y su contribucién al sentido de una frase. Por ultimo, Bosque y
Gutiérrez-Rexach (2009) la definen como la parte de la gramatica que estudia
la forma en que se combinan las palabras y los significados a los que da lugar

esas combinaciones.

A partir de las anteriores definiciones de la sintaxis como fenomeno del
acto comunicativo, se puede aseverar que, dentro de los estudios lingiiisticos,
esta alude a la distribucion estratégica de palabras en un discurso a la vez que
implica el estudio de dicho mecanismo comunicativo. Ahora bien, para que
pueda ordenarse un discurso en base a la sintaxis, se debe utilizar el 1éxico
propio de una lengua. Ciertamente, un acercamiento sintactico a algin
discurso hablado o escrito debe partir por el reconocimiento de que todas las
lenguas humanas poseen un Iéxico intrinsecamente ligado a la sintaxis: estos

dos componentes son, pues, universales del lenguaje humano: no hay lengua
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humana real o posible que no tenga estos dos elementos. Asimismo, el 1éxico
permite asociar la sintaxis a otro componente lingiiistico ademas de la
morfologia: la fonologia. En efecto, Bosque y Gutiérrez-Rexach (2009)
remarcan que la sintaxis estad estrechamente vinculada con la fonologia (por la
distribucion de sonidos que refleja el orden de las palabras) y la morfologia
(por su analisis de las palabras), algo que se refleja en los resultados del

presente estudio.

Si bien ciertos autores destacan la importancia de la morfologia y la
sintaxis dado que “juntas forman la gramatica de un lenguaje, la estructura, el
codigo de seiiales o el reglamento™, se debe remarcar que existe una diferencia
entre las focalizaciones de ambas en torno a las palabras, ya que la primera
atafie especificamente a cada palabra, mientras que la segunda involucra el

conjunto de ellas.

Con respecto a las oraciones, se considera pertinente resaltar que la
formacion sintactica en los discursos hablados y escritos tiene formas
candnicas en cada lengua. En ese sentido, estas formas populares para
organizar los actos comunicativos representan la condicidén singular de cada
lengua. Sin embargo, para nuestro caso especifico resulta interesante
mencionar que las lenguas espafiola y francesa mantienen un orden afin, como
muestra el siguiente ejemplo:

J'ai offert un cadeau a mon pere
(Yo) Ofrect un regalo a mi padre

39



2.2.6. Morfologia.
Se define morfologia como la rama de la lingiiistica que se ocupa del
estudio de las palabras. Esta analiza y descompone las palabras ubicando

sus componentes: morfemas, prefijos, sufijos, infijos, entre otros.

Tal y como lo mencionan Mendoza y Cuba (2009), la raiz de una palabra es
llamada lexema y la parte “no lexical”, es conocida como el morfema, por lo
que ambas son parte fundamental de la gran mayoria de palabras. Por lexema,
o morfema lexical, las autoras describen el morfema lexical (o lexema) como
la parte con mayor significado, asi como la raiz de una palabra. Asi, toda raiz
de sustantivo, adjetivo, o verbo son lexemas. Por morfema se define a la
unidad minima analizable dotada de significado, sea este 1éxico o gramatical.
Son morfemas los prefijos y sufijos, las desinencias y las raices de las palabras

(Real Academia Espafiola, s.f., definicion 1,2 y 3).

Con respecto a su clasificacion, por un lado, los morfemas independientes o
libres que son aquellos que forman una palabra por si solos (sin necesidad de
adherirse a una palabra) e incluyen sustantivos, predicados, conjunciones,
entre otras categorias gramaticales. Por otro lado, los morfemas dependientes
o libres son aquellos que forman parte obligatoria de una palabra, sea como
derivativos (los prefijos, infijos, sufijos) o como flexivos nominales
(derivativo de género y niimero) o como flexivo verbal (desinencia verbal). A

su vez, estas pueden clasificarse de acuerdo a su estructura morfoldgica
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(simple o derivada) y por su categoria gramatical (variable e invariable), como

se puede apreciar en el siguiente cuadro.

- Preposiciones
Independiente
o libre

prefijo

Conjunciones

infijo
—

Morfema -
Derivativos

, fij
Dependiente SHJO

o ligado

nominal

/
\ verbal

Flexivos

Figura 5. Clasificacion de morfemas

La morfologia cuenta con dos funciones en el sistema lingiiistico: crear
nuevos lexemas (la unidad minima de la palabra, con mayor significado) y
obtener la forma fonética de las palabras. (Moreno-Torres, 2004 citado en Ardiles,
Carrillo y Raffael, 2017). Con respecto a este punto, el uso de los morfemas
derivativos permite crear nuevos lexemas permite lo que amplia el bagaje lexical
de los estudiantes, propio y necesario para el grado de los estudiantes de este
grado. Los morfemas flexivos brindan informacion gramatical sobre las palabras
que se usan: la desinencia nos indica el tiempo y persona del cual se habla, lo que,
en el caso del francés cuya escritura difiere de la pronunciacion (y los tiempos
verbales cuentan con una pronunciacidon muy similar) puede ser motivo de

confusion en los estudiantes.
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Schott-Bourget (2005) indica algunas variaciones morfoldgicas que se
pueden encontrar y que fueron corroboradas al encontrarse en el presente
estudio. En primer lugar, las variaciones sintagmaticas que abarcan las
elisiones como jusqua au que se convierte a jusqu’au, o si il que se convierte
a s’il, mediante la adicion de un apostrofo. Ademas, se evidencia la adicion de
letras en las palabras o la de un guion entre estas, como el caso de puis-je;
voulez-vous; ¢ incluso y-a-t-il. Ambas estan normalmente ligadas a un
proceso fonologico. En segundo lugar, las variaciones de nombre, de género o
de persona o el llamado “fenémeno de concordancia” (le phénomeéne
d'accord), que se evidencian en sustantivos, adjetivos posesivos, pronombres,
etc. Asi, en étudiant y étudiante sabemos que la primera palabra designa a un
hombre mientras que la segunda a una mujer, debido a la —e que se anade al
finalizar la palabra. Por ultimo, las variaciones de radical de verbos en
concordancia con el tiempo, modo y persona de la cual se habla, es decir, la

desinencia verbal.

42



CAPITULO 111

HIPOTESIS

3.1. Hipotesis general
e Existen interferencias lingiiisticas del espafiol a nivel morfosintactico y
morfologico (desinencia verbal y uso de articulos) en las redacciones en
francés de los estudiantes peruanos y francoperuanos del 5. ° grado nivel

primaria en un liceo francés de Lima.

3.1.1. Hipotesis especificas
e Las interferencias lingliisticas del espafiol a nivel morfosintactico en
las redacciones en francés en los estudiantes peruanos son menos
recurrentes que las que presentan los estudiantes francoperuanos del

5. ° grado nivel primaria en un liceo francés de Lima.

e Las interferencias lingiiisticas del espafiol a nivel morfosintactico en
las redacciones en francés en los estudiantes peruanos son menos
recurrentes que las que presentan los estudiantes francoperuanos del

5. © grado nivel primario en un liceo francés de Lima.
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e Existen diferencias estadisticas significativas en las interferencias
lingiiisticas del espafiol a nivel morfosintactico en las redacciones de
francés entre los estudiantes peruanos y francoperuanos del 5. °

grado nivel primario en un liceo francés de Lima.

e Existen diferencias estadisticas significativas en las interferencias
lingtiisticas del espafiol a nivel morfoldgico en las redacciones de
francés ente los estudiantes peruanos y francoperuanos del 5. ° grado

nivel primario en un liceo francés de Lima.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1. Tipo y nivel de la investigacion

La presente investigacion fue de tipo cuantitativo, ya que utiliza la
recoleccion de datos para probar hipdtesis (establecidas previamente) con base en
la medicion numérica y el andlisis estadistico (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2014, p. 4). El nivel fue descriptivo-comparativo. Fue un estudio descriptivo
porque permitio especificar propiedades y caracteristicas importantes de cualquier
fendmeno que se analice. Ademas, describi6 tendencias de un grupo o poblacion
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 92). Fue comparativo debido a
que se contrastaron dos grupos, categorias, clases o tipos de fenomenos en cuanto

a alguna propiedad o variable (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 43).

4.2. Diseiio de la investigacion

La presente investigacion estuvo enmarcada en el disefio no experimental,

el cual no permitiéo la manipulaciéon ni modificacion de la variable ni las
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condiciones en las que se presenta el fenomeno. Ademas, brinda una vision
de una situacidén en su contexto natural para posterior andlisis, sin influencia

del investigador (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 152).

4.3. Poblacion y muestra

La poblacién estuvo constituida por 75 estudiantes de las tres secciones del
grado CM2 (equivalente al 5. ° grado de educacidon primaria del sistema
educativo peruano) de un liceo francés en Lima durante el ano académico
2018. Segun el sistema educativo francés, el grado con el cual se trabajé fue el
ultimo afio de educacion primaria, por lo que, pedagoégicamente, constituyd un
estadio importante, al ser la transicion entre el nivel primario y secundario.
Asi, la poblacion estudiada es el conjunto de todos los casos que concuerdan con
una serie de especificaciones (Lepkowski, 2008 citado en Herndndez, Fernandez

y Baptista, 2014), los que fueron requeridos para el presente estudio.

El tipo de muestreo fue no probabilistico de tipo intencional.

Criterios de inclusion
= Estudiantes francoperuanos cuyos padres de familia otorgaron el
consentimiento informado.

= Estudiantes peruanos cuyos padres de familia otorgaron el

consentimiento informado.

= Estudiantes peruanos y francoperuanos de ambos géneros del grado

CM2 de las 3 aulas, cuyos padres de familia otorgaron el asentimiento.
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Criterio de exclusion

= Estudiantes de nacionalidad francesa cuyos padres de familia no

brindaron el consentimiento informado

= Estudiantes francoperuanos cuyos padres de familia no brindaron el
consentimiento informado.
» Estudiantes peruanos cuyos padres de familia no brindaron el

consentimiento informado.

La institucion acoge a estudiantes franceses, francoperuanos, peruanos,
entre otras nacionalidades; sin embargo, este estudio se enfocd solo en
estudiantes peruanos y francoperuanos, de ambos géneros, del grado CM2 de
las tres aulas con las que cuenta la institucion. Este filtro fue realizado por la
investigadora, a través del andlisis de la data familiar brindada por el liceo a
fin de identificar a los estudiantes provenientes de dichas familias. Se
incluyeron a todos los estudiantes de dicho grado que cumplian con esos dos
requisitos, incluso aquellos que mostraban problemas de aprendizaje. Los
padres de familia, cuyos hijos mostraban dificultades académicas o repitencia

de grado en afios anteriores, no permitieron la participacion de sus hijos.

Tabla 3

Participantes del estudio segun aulas del grado de estudio

Peruanos Francoperuanos Total general

CM2 — Seccibn 1 3 3 6
CM2 — Seccioén 2 5 5 10
CM2 — Seccibn 3 5 5 10

Total 13 13 26
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4.4. Definicion y operacionalizacion de la variable e indicadores

Tabla 4

Operacionalizacion de variables

. Definicion Definicidon . . . Técnica /
Variable . Dimensiones Indicadores .
conceptual operacional nstrumento
. Dimension: morfosintctica
Nivel ) )
morfosintactico: - Conjugacion verbal en el
La produccion tiempo verbal pretérito
lingiiistica de un ~ Se mide el nivel a) Pretérito perfecto simple. Prueba
sujeto bilinglie ~ morfosintictico y perfecto - Relacion de concordancia  €standarizada
en una lengua morfoldgico a simple en conjugacion en verbos ~ de habilidades
' meta A que través de una regulares. de redaccion en
Interferencia  utiliza rasgos Relacion d danci francés llamada
lingiiistica fonéticos, estandarizada de b) Fut ol i de acion de conco}r) ancla - «oyestionnaire
morfolégicos o habilidades de  ©) Futuro simple © tge_‘t‘em erfl Zer 0s fi“ de rédaction
sintacticos redaccion en preterito ~pertecto SIMple ., 4ancais ™

caracteristicos de
una lengua B
(Dubois et al,

2002).

Nivel
morfologico:

c) Articulos

contractos

d) Articulos
partitivos

conjugados con verbo étre.

- Relacion de concordancia

de niimero en verbos en
pretérito perfecto simple
conjugados con verbo étre.

- Conjugacion verbal en el
tiempo  verbal  futuro
simple.

- Formacion de verbos
irregulares en el tiempo
verbal futuro simple

- Organizacion de las
palabras dentro de la
oracion.

Dimension: morfologica

- Uso correcto de los

articulos contractos.

- Formacion correcta de los
articulos contractos.

- Uso correcto de los

articulos partitivos.

- Formacion correcta de los
articulos partitivos.

- Relacion de concordancia

de ntimero en los articulos
contractos

- Relacion de concordancia
de nimero en los articulos
partitivos.
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4.5. Técnicas e instrumentos

Se utiliz6 la técnica de evaluacion educativa y se llevd a cabo mediante la
aplicacion de una prueba estandarizada de redaccion, aplicado a los 26
estudiantes participantes del estudio. Asi, la evaluacidén educativa se entiende
como el instrumento que sirve para sensibilizar el quehacer académico y facilitar
la innovacién, y que requiere la participacion de la comunidad educativa. Se
decidi6 aplicar este instrumento debido a que, como indica Vara Horna
(2012), esta permite recoger informacion sobre el desarrollo de ciertas
habilidades, en este caso, las habilidades de redaccion en estudiantes peruanos

y francoperuanos.

Como instrumento se aplico el “Questionnaire de rédaction en frangais”,
elaborado por la autora del presente estudio, el cual fue previamente sometido
a juicio de expertos (ver instrumento, lista de expertos y rabrica del
instrumento en los anexos 05, 06 y 07, respectivamente); el cual permitid
describir, identificar y comparar las interferencias del espafiol a nivel
morfosintactico y morfolégico en las redacciones en idioma francés de
estudiantes peruanos y francoperuanos de tres aulas del 5. © grado de primaria

a través de ejercicios comunicativos.

La prueba estandarizada const6 de cuatro ejercicios de redaccion en francés

y estructurado de la siguiente forma:
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Tabla 5

Descripcion de los ejercicios de instrumento “Questionnaire de rédaction en

frangais”
S Tipode  Numero de Instrumento de
Ejercicio .
pregunta  preguntas medicion
Ejercicio 1: Completar Tabla de respuestas
espacios en blanco Dicotomica 20 0 = Incorrecto
(verbos) 1 = Correcto
Ribrica:
Ejercicio 2: Secuencia 0 = Insuficiente
de imagenes para Abierta 2 1 = Regular
redactar 2 = Satisfactorio
3 = Excelente
Riubrica:
0 = Insuficiente
. . . . . . . 4
Ejercicio 3: Ejercicio Abiorta | = Regular
de traduccion inversa. 5 = Satisfactorio
3 = Excelente
Ejercicio 4: Completar
‘ Tabla de respuestas
espacios en blanco Dicotémica 24

(articulos partitivos y

contractos)

0 = Incorrecto

1 = Correcto

El primer ejercicio consistid en completar 20 espacios en blanco con el
verbo conjugado correctamente. Esta se contextualizo en una corta lectura en

dos tiempos gramaticales (pretérito perfecto simple y futuro simple). El
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segundo ejercicio se enfoco en la redaccion de dos textos cortos siguiendo una
secuencia de imadagenes, utilizando el pretérito perfecto simple (passé
compos€) como tiempo gramatical. El tercer ejercicio buscd medir ambos
tipos de interferencias a través de un ejercicio de traduccion inversa
(del espafiol al francés) en cuatro didlogos cortos, enfocandose en el
pretérito perfecto simple. Por tltimo, el cuarto ejercicio consistiéo en completar
24 espacios en blanco con articulos partitivos y contractos. Este ejercicio se
contextualizé en seis breves descripciones de lugares y alimentos, en cuatro

items a completar cada una.

La aplicacion del instrumento se realizd en las aulas correspondientes del
grado CM2 (Cours moyen 2) en el sistema educativo francés (ultimo grado de
educacion primaria) o su equivalente al sistema educativo peruano, el 5. © de
primaria. Este se aplicé con el profesor responsable del aula y la investigadora
durante una hora pedagégica (45 minutos). La investigadora leyd las
consignas y explico la dindmica de la prueba estandarizada en francés y en
espafiol. Los estudiantes que no participaron en el estudio (franceses y los que
no contaban con el permiso correspondiente) permanecieron en otro ambiente
del aula mediante realizaban actividades libres o lo que indicasen los

profesores encargados.
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4.5.1. Validez y confiabilidad del instrumento

Tabla 6
Valor de los coeficientes de la V de Aiken por criterio para el instrumento prueba

estandarizada “Questionnaire de rédaction en frangais”

Pertinencia Relevancia Claridad
ltem 1 1 0.875 0.875
ftem 2 1 0.875 1
ftem 3 0.875 0.875 0.875
ftem 4 1 1 1
Total 0.96

En la tabla 6 se aprecian los valores de la prueba de consistencia interna V de
Aiken. Son 4 items sometidos a validez de contenido a partir de los datos
recogidos por el certificado de validez para la prueba estandarizada de creacion
propia llamada “Questionnaire de de rédaction en francais”, que fue evaluada

por ocho jueces.

Los criterios de determinacion fueron pertinencia (el item corresponde al
concepto tedrico formulado), relevancia (el item es apropiado para representar al
componente o dimension especifica del constructo) y claridad (se entiende sin
dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo). En el item 3,
se aprecian puntajes iguales por debajo de 1 (0.875); mientras que el item 4
sostiene valores iguales a 1. En este Gltimo se aprecian promedios ideales para la

validacion de V de Aiken.
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Al respecto, se trata de un coeficiente que cuantifica la ponderacion de los
items respecto a su valoracion de dominios de contenido a partir de la calificacion
de N jueces. Ademas, el estadistico resultante oscila entre los valores de 0 a 1. Se
valora con mayor rigor mientras se acerque a 1. En este caso, se determina que el
instrumento tiene mayor validez. El total de los items presenta un valor para el
coeficiente de V de Aiken de 0.96. Asi, la prueba estandarizada “Questionnaire de
rédaction en frangais” tiene validez interna por juicio de expertos con un valor
para el coeficiente de V de Aiken de 0.96. Mientras el valor se acerque mas a 1, el

instrumento tendrd una mayor valoracion.

Tabla 7
Estadisticos de la V de Aiken por criterio para el nivel morfosintactico y el

morfologico de la variable interferencia lingiiistica del espariol

Dimensiones Pertinencia Relevancia Claridad
Nivel 0.96 0.88 0.92
morfosintactico
Nivel 1 1 1
morfoldgico

En la tabla 7, se aprecia una predominancia del nivel morfolégico con valores
iguales a 1 para cada criterio (pertinencia, relevancia y claridad). Por ello, se
concluye que existe una mayor validez para el coeficiente de validacion V de

Aiken respecto a esta dimension.
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El nivel morfosintactico presenta valores de 0.96, 0.88 y 0.92 para cada
criterio. Se concluye que existe mayor validez por ser valores que se acerca mas a

la unidad.

Confiabilidad

La siguiente tabla presenta los valores del coeficiente de Alfa de Cronbach.
Esta es una prueba que mide la confiabilidad. El valor del coeficiente mas alto lo
encontramos en el item 1 con ,736. De otro lado, el mas bajo se halla en el item 4

con un estimado de ,491.

Tabla 8
Valor de los coeficientes de Alfa de Cronbach por item del instrumento prueba

estandarizada “Questionnaire de rédaction en frangais”

Alfa de Cronbach
ftem 1 ,736
ftem 2 ,627
ftem 3 436
ftem 4 491

Tabla 9
Valor del coeficiente de Alfa de Cronbach del instrumento Prueba estandarizada

“Questionnaire de rédaction en frangais”

Alfa de Cronbach

Prueba estandarizada Questionnaire de rédaction ,669

en frangais
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La tabla 9 presenta el valor del coeficiente de Alfa de Cronbach para el
instrumento de investigacion. El estadistico es de ,669 que permite conocer la
evaluacion de la consistencia interna del total de items; de esta manera, se

corresponde con un coeficiente de equivalencia.

El valor de alfa oscila de 0 a 1. Cuanto mas cerca se encuentre el valor del alfa
a 1 mayor es la consistencia interna de los items analizados. Si los items estan
correlacionados entonces la varianza de la suma de los items se incrementa. Por
ello, si las puntuaciones en todos los items fuesen idénticas, y por lo tanto las
puntuaciones estarian perfectamente correlacionadas, el valor de alfa seria igual a
1. En cambio, si los items fuesen totalmente independientes, no mostrando ningin

tipo de relacion entre ellos, el valor de alfa seria igual a 0. (p. 4).

La baremacion se resume en:

Baja confiabilidad :0.01a0. 60

Moderada confiabilidad :0.61a0.75

Alta confiabilidad :0.76 2 0.89
Muy Alta confiabilidad :0.90a1.00

En tal sentido, se concluye que el instrumento Prueba estandarizada
“Questionnaire de rédaction en frangais” tiene consistencia interna o fiabilidad.
Por ello, produce valores coherentes y consistentes con un coeficiente de ,669 que

determina una moderada confiabilidad.
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4.6. Plan de analisis

Al ser una investigacion cuantitativa, se procedio al analisis estadistico. La
prueba estandarizada “Questionnaire de rédaction en frangais” fue de
creacion propia y paséd por la prueba de validez interna con V de Aiken y la
prueba de fiabilidad a través del coeficiente de alfa de Cronbach. En esta
misma linea, la prueba de andlisis factorial permiti6 realizar la validacion de
constructo. La data obtenida a través de la aplicacion de la prueba
“Questionnaire de rédaction en frangais” fue procesada en el programa SPSS
version 25. En la estadistica descriptiva se realizd la frecuencia relativa y
acumulada para las cuatro dimensiones. Se procedié a analizar los datos por
grupos (los peruanos y franco peruanos) mediante las tablas cruzadas. Luego,
para la variable interferencia lingiiistica en funcion de los estudiantes
peruanos y francoperuanos se utilizo la prueba de T de Student para muestras
independientes con el objetivo de comprobar la hipotesis de diferencias. Tanto
para la dimension morfosintactica y morfologica se utiliz6 la prueba de T de

Student para muestras independientes bajo el mismo supuesto estadistico.

4.7. Consideraciones éticas
Al haberse realizado con menores de edad, se siguieron los protocolos

requeridos por la UPCH, llevados a cabo como se menciona a continuacion:

a) El proyecto fue registrado en SIDISI y obtuvo el permiso del Comité de
Etica en Investigacion. En el afio 2019, el permiso fue renovado hasta el

2021 para el desarrollo e inscripcion en la Escuela de Posgrado.
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b) A mediados del 2018, se realiz6 una reunién con los docentes de la
institucién donde se aplico el instrumento y la investigadora a fin de

explicarles el proyecto y la posibilidad de aplicar el estudio.

c) Reunion con el director de primaria del liceo y el docente coordinador
del grado. Se coordind el contenido de las pruebas, considerando el

programa académico trabajado en el nivel.

d) El director autoriz6 y firm¢ la ficha de permiso de aplicacion en el liceo.
Se obtuvo la data de los estudiantes, con lo cual la investigadora realizo

el filtro para determinar a los futuros participantes.

e) A mediados de noviembre del 2018, se entregd el asentimiento de
participacidén escrito los padres de los estudiantes para su respectiva
firma. El envio se realizd6 mediante el cuaderno de correspondencia con

el que cuenta cada estudiante.

f) A inicios de diciembre del 2018, se aplica la prueba estandarizada de

redaccion llamada “Questionnaire de rédaction en frangais™
g) Andlisis de la data obtenida de manera confidencial y anénima desde

enero del 2019.

Los estudiantes, quienes accedieron participar en el presente estudio,
confirmaron su participacion voluntaria a través de un permiso firmado por

los padres de familia o apoderado. Este documento fue enviado a través de
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la correspondencia diaria y fue devuelto a través del mismo canal. No existio

ningun nexo entre la investigadora y los padres de familia.

La data obtenida no interfirid6 en las calificaciones de ningin curso del
grado, ya que el fin de este estudio fue conocer las interferencias en dos
niveles lingiiisticos, dando cumplimiento al principio ético de confiabilidad.
Con respecto a la data obtenida, cada estudiante fue asignado de un codigo
generado por la investigadora, por lo que la data fue confidencial y conocida
unicamente por dicha persona, garantizando los principios éticos de
confidencialidad y justifica. EI beneficio obtenido en la aplicacién de este
estudio radico en la entrega de un estudio en base a los resultados de la prueba

realizada. Este podia ser requerido por los padres de familia.
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CAPITULO V

RESULTADOS

5.1. Presentacion de resultados

En este capitulo, se presentard la data estadistica recolectada ulterior al
analisis del corpus de las 26 pruebas estandarizadas aplicadas a los 13
estudiantes peruanos y 13 francoperuanos del 5. © grado de primaria de un
liceo francés en Lima. A continuacion, se mostrara, en primer lugar, la data
obtenida del grupo de estudiantes peruanos, seguida de la data del grupo de

estudiantes francoperuanos.

5.1.1. Estadistica descriptiva

La estadistica de tipo descriptivo tiene que ver con todos los valores que arroja
la data analizada. Estos se presentan en medidas de resumen y de tendencia
central que permiten visibilizar resultados. Las medidas mas comunes son la
media o media aritmética, la desviacion estandar y la varianza. Ademads de otros

como la mediana, la moda y la frecuencia absoluta y relativa.
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Tabla 10
Interferencia lingiiistica del espariol a nivel morfosintactico segun desinencia
verbal en pretérito perfecto simple (passé composé) en estudiantes peruanos de

nivel primaria en un liceo francés de Lima

Pretérito perfecto simple F (frec.) F ()
+ - + -

P1 verbo étre (ser estar) 7 6 53,8% 46,2%
P2 verbo avoir (tener) 7 6 53,8% 46,2%
P3 verbo étre (ser estar) 7 6 53,8% 46,2%
P4 verbo étre (ser estar) 6 7 46,2% 53,8%
PS5 verbo étre (ser estar) 4 9 30,8% 69,2%
P6 verbo étre (ser estar) 2 11 15,4% 84,6%
P7 verbo étre (ser estar) 3 10 23,1% 76,9%
P8 verbo avoir (tener) 8 5 61,5% 38,5%
P9 verbo avoir (tener) 3 10 23,1% 76,9%
P10 verbo avoir (tener) 9 4 69,2% 30,8%

Con respecto a la desinencia verbal al utilizar el tiempo gramatical pretérito
perfecto simple, los 13 estudiantes peruanos muestran mayor interferencia al
conjugar con el verbo auxiliar étre, mayormente en las que requieren uso del
verbo pronominal y al referirse al género femenino con un porcentaje de
84,6% y 76,9% respectivamente. En estos, se omite la feminizacion del verbo
participio (adicion de una —e) y pluralizacion en femenino (adicidén de —es).
Ademas, un 76,9% utiliz6, al conjugar con el verbo auxiliar avoir, una
estructura generalizada del verbo participio, afiadiendo la terminacion de las

forma de pretérito perfecto simple del espafiol. El item P10, que utiliza el

60



verbo auxiliar avoir, conté con 30,8% (4) de estudiantes, lo que evidencio el
menor nimero de interferencias. Cabe resaltar que este ejemplo utilizoé uno de

los verbos mas utilizados en el francés.

Tabla 11
Interferencia lingiiistica del espariol a nivel morfosintactico segun desinencia
verbal en pretérito perfecto simple (passé composé) en estudiantes

francoperuanos de nivel primaria en un liceo francés de Lima

F (frec) F (%)

Pretérito perfecto simple . i n i

P1 verbo étre (ser estar) 6 7 46,2% 53,8%
P2 verbo avoir (tener) 9 4 69,2% 30,8%
P3 verbo étre (ser estar) 3 10 23,1% 76,9%
P4 verbo étre (ser estar) 8 5 61,5% 38,5%
P5 verbo étre (ser estar) 1 12 7, 7% 92,3%
P6 verbo étre (ser estar) 2 11 15,4% 84,6%
P7 verbo étre (ser estar) 2 11 15,4% 84,6%
P8 verbo avoir (tener) 8 5 65,5% 38,5%
P9 verbo avoir (tener) 0 13 0,0% 100,0%
P10 verbo avoir (tener) 5 8 38,5% 61,5%

Con relacion a los resultados encontrados en los 13 estudiantes francoperuanos
al utilizar el tiempo gramatical pretérito perfecto simple, un 84,6% (11) de
estudiantes muestra interferencias al conjugar verbos en dicho tiempo al utilizar la
forma femenina y plural, ademas del uso de verbos pronominales. Un 100% (13)

de estudiantes muestra una formulacion erronea del verbo participio de offrir.
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Estas interferencias son las mismas encontradas para los estudiantes peruanos en
igual frecuencia. Por otro lado, un 30% (4) de estudiantes, el porcentaje mas bajo
en este ejercicio en estudiantes francoperuanos, muestra una limitada interferencia

al conjugar con el verbo auxiliar avoir.

Tabla 12
Interferencia lingiiistica del espariol a nivel morfosintactico segun desinencia
verbal en futuro simple (futuro simple) en estudiantes peruanos de nivel primaria

en un liceo francés de Lima

Futuro simple F (frec) Fo
+ - + -
P1 verbo irregular 6 7 46,2% 53,8%
P2 verbo regular 8 5 61,5% 38,5%
P3 verbo irregular 8 5 61,5% 38,5%
P4 verbo regular 7 6 53,8% 46,2%
P5 verbo regular 6 7 46,2% 53,8%
P6 verbo irregular 6 7 46,2% 53,8%
P7 verbo irregular 6 7 46,2% 53,8%
P8 verbo regular 4 9 30,8% 69,2%
P9 verbo irregular 3 10 23,1% 76,9%
P10 verbo irregular 1 12 7,7% 92,3%

Con respecto al futuro simple, el 92,3% (12) de estudiantes peruanos
muestra el mayor porcentaje de interferencia al conjugar un verbo irregular.
Ademas de un 76,9% (10) de estudiantes que muestra el mismo error con el

mismo tipo de verbo en este tiempo gramatical. Al analizar estos resultados,
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son remarcables los resultados disparejos obtenidos en los items P3 y P7, que
utiliza un mismo verbo e incluso la misma persona. Con respecto al menor
numero de interferencias encontradas, un 38,5% (5) de estudiantes muestra

interferencias al usarse un verbo regular.

Tabla 13

Interferencia lingiiistica del espariol a nivel morfosintactico segun desinencia
verbal en futuro simple (futuro simple) en estudiantes francoperuanos de nivel
primaria en un liceo francés de Lima

Futuro simple F (frec) F ()
+ - - -

P1 verbo irregular 9 4 69,2% 30,8%

P2 verbo regular 9 4 69,2% 30,8%

P3 verbo irregular 6 7 46,2% 53,8%

P[él verbo regular 9 4 69,2% 30,8%

P5 verbo regular 8 5 61,5% 38,5%
O P6 verbo irregular 7 6 53,8% 46,2%
t P7 verbo irregular 5 8 38,5% 61,5%
. P8 verbo regular 5 8 38,5% 61,5%

P9 verbo irregular 1 12 7,7% 92,3%
* P10 verbo irregular 1 12 7,7% 92,3%

Con respecto al grupo francoperuano, se evidencia que un 92,3% (12) de
estudiantes muestra interferencias en dos items que utilizan un verbo irregular en
futuro simple. Cabe resaltar que, al igual que los resultados obtenidos en el grupo

de estudiantes peruanos, se muestra un resultado dispar en los items P3 y P7, que
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muestran uso del mismo verbo y el mismo género. Por otro lado, tres items
contaron con el menor porcentaje de interferencias encontradas, es decir, un
30,8% (4) de estudiantes no las mostrd al completar 2 items usando dos verbo

regular y un verbo irregular.

Tabla 14
Interferencia lingiiistica del espaniol segun criterio morfologico y sintactico en
redaccion de secuencia de imagenes de estudiantes peruanos de nivel primaria en

un liceo francés de Lima

F (frec. F (%
Criterio morfologico . ( ). )
Ej. 1 Ej. 2 Ej. 1 Ej.2

Insuficiente 0 0 0% 0%
Regular 3 0 23,1% 0%
Satisfactorio 5 5 38.,5% 38,5%
Excelente 5 8 38,5% 61,5%

F (frec.) F (%)

Criterio sintactico . . . .

Ej. 1 Ej.2 Ej. 1 Ej. 2
Insuficiente 0 0 0% 0%
Regular 1 1 7,7% 7,7%
Satisfactorio 4 3 30,8% 23,1%
Excelente 8 9 61,5% 69,2%

En relacion a las redacciones en francés realizadas por estudiantes peruanos

siguiendo una secuencia de imagenes, no se visualiz6 un niimero representativo de
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interferencias. En efecto, se evidencia, en el criterio morfologico, que las
redacciones son satisfactorias (38,5 %), alcanzando una mencion excelente con
61,5% (ocho de 13 estudiantes) en el segundo ejercicio de redaccion. Ademas,
segun el criterio sintactico, cuenta con un mayor porcentaje con respecto a la
mencion excelente en ambos ejercicios de redaccion, con 61,5% y 69,2%

respectivamente.

Tabla 15
Interferencia lingiiistica del espariol segun criterio morfologico y sintdactico en
redaccion de secuencia de imagenes de estudiantes francoperuanos de nivel

primaria en un liceo francés de Lima

F (frec.) F (%)
Criterio morfoldgico ) ) ) )
Ej. 1 Ej.2 Ej.1 Ej.2
Insuficiente 0 0 0% 0%
Regular 1 0 7,7% 0%
Satisfactorio 8 10 61,5% 76,9%
Excelente 4 3 30,8% 23,1%
F (frec.)
Criterio sintactico . . . .
Ej. 1 Ej. 2 Ej.1 Ej.2
Insuficiente 0 0 0% 0%
Regular 0 0 0% 0%
Satisfactorio 6 2 46,2% 5,4%
Excelente 7 11 53,8% 84,6%
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Al igual que con las redacciones de los estudiantes peruanos, las redacciones
realizadas por estudiantes francoperuanos siguiendo una secuencia de imagenes,
no mostraron un nimero representativo de interferencias. Con respecto al criterio
morfoldgico, las redacciones son satisfactorias (en 61,5% y 76,9% en
respectivas redacciones), mientras que la mencion excelente alcanza un méaximo
de 30,8% (cuatro de 13 estudiantes). Con respecto al criterio sintactico, al igual
que el caso de los estudiantes peruanos, la mencion excelente cuenta con el mayor

nimero de estudiantes, con un 84,6% (11 de 13 estudiantes) en el ejercicio n° 2.

Tabla 16
Interferencia lingiiistica del espariol segun criterio morfologico y sintdactico en
traducciones inversas de espaniol al francés de estudiantes peruanos de nivel

primaria en un liceo francés de Lima

Criterio F (frec.) F (%)
morfologico  Ej.1 Ej.2 Ej.3 Ej. 4 Ej.1 Ej.2 Ej.3 E.4

Insuficiente 0 0 0 0 0% 0% 0% 0%
Regular 2 3 4 5 154% 23,1% 30,8%  38,5%
Satisfactorio 7 6 5 5 53,8% 46,2% 38,5%  38,5%
Excelente 4 4 4 3 30,8% 30,8% 30,8%  23,1%
L F (frec.) F (%)
Criterio . . . . ' ' ' '
sintactico Ej. 1 Ej.2 Ej.3 Ej.4 Ej.1  Ej.2 Ej.3  Ep4
Insuficiente 0 0 0 2 0% 0% 0% 15,4%
Regular 1 3 2 2 7,7% 23,1% 15,4% 15,4%
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Satisfactorio 5 3 7 5 46,2% 23,1% 53,8% 38,5%
4 46,2% 53,8% 30,8% 30,8%

[O)
~
I

Excelente

Respecto al analisis de los resultados de las traducciones inversas realizadas
por los estudiantes peruanos, muestran en ambos criterios una media de
satisfactoria, siendo los ejercicios 1,2 y 3 los de mejores resultados, y por ende,
menor interferencia. Sin embargo; si se encontraron otro tipo de interferencias,
como de criterio lingiiistico/gramatical. El ejercicio de traduccion 4, cuya
consigna es traducir un breve texto de dos féminas, utilizando los tiempos de
futuro simple y pretérito perfecto simple, fue una de las redacciones con el mayor

namero de interferencias.

Tabla 17
Interferencia lingiiistica del espariol segun criterio morfologico y sintactico en
traducciones inversas de espariol al francés de estudiantes francoperuanos de

nivel primaria en un liceo francés de Lima

Criterio F (frec.) F (%)
morfologico  Ej 1 Ej.2 Ej.3 Ej.4 Ej.l Ej.2 E.3 Ej.4

Insuficiente 0 0 0 1 0% 0% 0% 7,7%
Regular 3 4 7 6 23,1% 30,8% 53,8% 46,2%
Satisfactorio 6 7 3 5 46,2% 53,8% 23,1% 38,5%
Excelente 4 2 3 1 30,8% 15,4% 23,1% 7,7%
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F (frec.) F (%)
Criterio
sintactico Ej. 1 Ej.2 E;.3 Ej. 4 Ej.l1  Ej.2 EpL3 E.4
Insuficiente 0 0 0 1 0% 0% 0% 7,7%
Regular 2 2 4 5 154% 15,4% 30,8% 38,5%
Satisfactorio 4 6 5 4 30,8% 46,2% 38,5% 30,8%
Excelente 7 5 4 3 53,8% 38,5% 30,8% 23,1%

En relacion a los estudiantes francoperuanos, la mencion segin criterio

morfologico fue satisfactoria, con porcentajes muy similares a los de mencion

regular con resultados idénticos en cifras de 23,1 %, 53,8% y 46,2% en tres de sus

cuatro ejercicios. Con respecto al criterio sintactico, la mencién satisfactoria y

excelente predomina en los cuatro ejercicios. Al igual que los estudiantes

peruanos, los resultados del ejercicio 4, cuenta con el mayor nimero de

interferencias al contar con menciones regular e insuficiente.

Tabla 18

Interferencia lingiiistica del espaniol a nivel morfologico segun articulos

partitivos en estudiantes peruanos de nivel primaria en un liceo francés de Lima

) . F (frec) F (%)
Articulos partitivos
+ - + -
Art. Partitivo 1.1 9 4 69,2% 30,8%
Art. Partitivo 1.2 9 4 69,2% 30,8%
Art. Partitivo 1.3 10 3 76,9% 23,1%
Art. Partitivo 1.4 6 7 46,2% 53,8%
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Art
Art
Art
Art
Art
Art
Art
Art

. Partitivo 4.1
. Partitivo 4.2
. Partitivo 4.3
. Partitivo 4.4
. Partitivo 5.1
. Partitivo 5.2
. Partitivo 5.3
. Partitivo 5.4

10
11
11

10

I N SR Y

61,5%
76,9%
84,6%
84,6%
69,2%
30,8%
76,9%
69,2%

38,5%
23,1%
15,4%
15,4%
30,8%
69,2%
23,1%
30,8%

Con respecto al uso de los articulos partitivos en estudiantes peruanos, un
69,2% (9) de estudiantes de los 13 participantes, muestra interferencia en el uso
del articulo partitivo al mencionar un producto comestible de género femenino en
francés, y, por el contrario, masculino en espafiol. Ademas, un 53,8% (7) de
estudiantes muestra uso erroneo del partitivo al referirse a un producto comestible
de género masculino en ambos idiomas. El menor numero de interferencias se

evidencia en un 84,6% (11) de estudiantes quienes utilizaron correctamente los

articulos partitivos correspondientes en masculino y en plural.
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Tabla 19
Interferencia lingiiistica del espaniol a nivel morfologico segun articulos
partitivos en estudiantes francoperuanos de nivel primaria en un liceo francés de

Lima

Articulos partitivos F (frec) F (%)
+ - + -

Art. Partitivo 1.1 8 5 61,5% 38,5%
Art. Partitivo 1.2 7 6 53,8% 46,2%
Art. Partitivo 1.3 11 2 84,6% 15,4%
Art. Partitivo 1.4 8 5 61,5% 38,5%
Art. Partitivo 4.1 8 5 61,5% 38,5%
Art. Partitivo 4.2 8 5 61,5% 38,5%
Art. Partitivo 4.3 8 5 61,5% 38,5%

Art. Partitivo 4.4 10 3 76,9% 23,1%
Art. Partitivo 5.1 7 6 53,8% 46,2%
Art. Partitivo 5.2 1 12 7,7% 92,3%
Art. Partitivo 5.3 L0 3 76,9% 23,1%
Art. Partitivo 5.4 9 4 69,2% 30,8%

Con respecto al grupo de estudiantes francoperuanos, y al igual que los
estudiantes peruanos, muestra el mayor nimero de interferencias con un 92,3%
(12) de estudiantes en el item AP 5.2, item que requiere un articulo partitivo
masculino al mencionar un producto comestible de género femenino en francés,
pero masculino en espafol. Por el contrario, un 84,2% (11) no mostro
interferencias al utilizar un articulo partitivo masculino, el cual cuenta con el

mismo género en espafiol. Este grupo cuenta con un resultado semejante en dos
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items diferentes (AP 4.4 y AP 5.3), asi como similar resultado en cuatro items

(AP 1.4, AP 4.1, AP 4.2, AP 4,3).

Tabla 20
Interferencia lingiiistica del espaniol a nivel morfologico segun articulos

contractos en estudiantes peruanos de nivel primaria en un liceo francés de Lima

Articulos F(frec) F %)
+ - + -

contractos
Art. Contractos 2.1 6 7 46,2% 53,8%
Art. Contractos 2.2 11 2 84,6% 15,4%
Art. Contractos 2.3 8 5 61,5% 38,5%
Art. Contractos 2.4 10 3 76,9% 23,1%
Art. Contractos 3.1 13 0 100% 0%
Art. Contractos 3.2 7 6 53,8% 46,2%
Art. Contractos 3.3 9 4 69,2% 30,8%
Art. Contractos 3.4 4 9 30,8% 69,2%
Art. Contractos 6.1 8 5 61,5% 38,5%
Art. Contractos 6.2 5 8 38,5% 61,5%
Art. Contractos 6.3 11 2 84,6% 15,4%
Art. Contractos 6.4 12 1 92,3% 7,7%

En lo que respecta el uso de articulos contractos, los estudiantes peruanos
mostraron el mayor nimero de interferencias al encontrarse que el 69,2% (9)
de estudiantes no utilizoé el articulo contracto plural correspondiente en un
ejemplo el cual, en espafiol es masculino singular. Un 92,3% (12) y 84,6%

(11) de estudiantes, uno de los porcentajes mas altos del estudio, no mostrd
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interferencia al utilizar los contractos que se forman a través de la preposicion
de en masculino y plural, ademéas del que se forma con la preposicion a en

masculino.

Tabla 21
Interferencia lingiiistica del espaniol a nivel morfologico segun articulos
contractos en estudiantes francoperuanos de nivel primaria en un liceo francés de

Lima

Articulos contractos F (frec) F (%)
+ - + -

Art. Contractos 2.1 5 8 38,5% 61,5%
Art. Contractos 2.2 12 1 92,3% 7,7%
Art. Contractos 2.3 4 9 30,8% 69,2%
Art. Contractos 2.4 11 2 84,6% 15,4%
Art. Contractos 3.1 11 2 84,6% 15,4%
Art. Contractos 3.2 9 4 69,2% 30,8%
Art. Contractos 3.3 7 6 53,8% 46,2%
Art. Contractos 3.4 6 7 46,2% 53,8%
Art. Contractos 6.1 4 9 30,8% 69,2%
Art. Contractos 6.2 3 10 23,1% 76,9%
Art. Contractos 6.3 10 3 76,9% 23,1%
Art. Contractos 6.4 10 3 76,9% 23,1%

De los 13 estudiantes francoperuanos cuyos escritos fueron examinados, un
76,9% (10) muestra interferencia al utilizar un articulo contracto plural,

ejemplo que en espafiol requiere un articulo contracto masculino. Este es el
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mismo item con el mayor niumero de interferencia que también presentan los
estudiantes peruanos. Un 84,6% (11) no muestra interferencias en los

contractos que se forman a través de la preposicion de y a en masculino.

Luego de haber analizado las pruebas, los corpus permitieron demostrar
que existen interferencias lingiiisticas a nivel morfosintactico y morfolédgico.
Estas se evidenciaron con mas frecuencia en ambos grupos que, a pesar de ser
reducidas, permite comenzar el analisis de algunos errores que se pueden
considerar fosilizados. A continuacion y siguiendo los criterios utilizados por
Vazquez (1991) en su tipologia de errores que fue desarrollada a partir de
estudios en ELE, se mostrard la categorizacion de las interferencias
lingiiisticas encontradas siguiendo los criterios lingiiisticos y etiologicos (los
mas importantes para este tipo de estudios), ejemplificadas y explicadas. Estos

fueron encontrados de manera sistematica en los ejercicios 2 y 3.
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Tabla 22

Interferencias lingiiisticas del espariol segun criterio lingiiistico/gramatical en

el uso de pretérito perfecto simple y futuro simple

Criterio lingiiistico/gramatical

Produccion del  Produccion

Explicacion

estudiante correcta
Jarrivé
Je suis
Jarriver .,
arrivé
J’ai arriver

El verbo arriver (llegar) en pretérito
perfecto se conjuga con el verbo auxiliar
étre. Las formas arriver y arrivé son
fonéticamente idénticas; sin embargo, se
omite el uso del verbo éfre conjugado. El
ejemplo j'ai arriver  utiliza el verbo
auxiliar avoir y el uso del verbo arriver en
indicativo. Esto no se debe a un
desconocimiento del tiempo, ya que al usar
la forma jai el estudiante es consciente que
es una oracion en pretérito, por lo que se
puede inferir que se usa arriver al ser

fonéticamente igual a arrive.
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Tu es aller

Tu es allez

Tu as allé

Tu es allé

El verbo aller en su forma participio se
tilda. Dicha forma (allé) es fonéticamente
idéntica a allez y aller, razén por la cual se
evidencia frecuentemente en las
producciones analizadas. El ejemplo Tu as
allé utiliza correctamente dicho verbo, pero
utiliza el verbo auxiliar incorrecto ya que
usa el verbo avoir. Se puede inferir que el
estudiante intent6 recalcar la forma del

espafiol “ti has ido™.

Il est aller

Il a aller

Il est allé

Al igual que el ejemplo anterior, el verbo
“aller” en pretérito perfecto se conjuga con
el verbo auxiliar étre. Las formas aller y

allé son fonéticamente idénticas.

Se a cassé

Se a arrété

S’est cassé

S’est arrété

Los verbos reflexivos conjugados en
pretérito perfecto, tales como se casser
(romperse) o s’arréter (detenerse) se
conjugan con el verbo auxiliar “&tre”.
Ambos ejemplos utilizan correctamente la
formacién del participio de dichos verbos;
sin embargo, se utilizd el verbo auxiliar
avoir. Se puede inferir que se utilizd la
estructura en espaiiol, usando la preposicion

a como copia del perfecto de indicativo.

El verbo aller (ir) conjugado en futuro
simple es considerado como de formacién
irregular, debido al cambio radical que se
realiza. La raiz del verbo asume la forma

ir- (igual que en espaiol) mas la
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Nous allerons

Nous irons

terminacion correspondiente (en este caso,
-ons, lo cual es correcto). Con este
ejemplo, se puede deducir que se
generalizd la regla de los verbos
considerados como regulares, la cual se
utiliza la raiz del verbo en presente del

indicativo y se afiade la terminacion.

Je envoyerer

J’enverrai

Al igual que el verbo aller, el verbo
envoyer (enviar) es un verbo irregular al
conjugarse en futuro simple. No obstante,
esta no tiene ningin parecido a la
formacion en espafnol. Este verbo se
utiliz6 en 2 ejercicios de la prueba
estandariza y en ambas se evidencio que el
estudiante utilizé la forma enverrai o se
limitaba a brindar una respuesta. Se puede
deducir que, parte de este error fosilizado
se debe al desconocimiento de los verbos

irregulares en dicho tiempo.
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On iré

On 1rait

On ira

El pronombre on es equivalente al
pronombre nous, pero se conjuga como el
pronombre il / elle. No tiene un
equivalente en espafiol y es usual en el
lenguaje oral. Ambos ejemplos muestran
que el verbo aller utiliza la forma correcta
de su formacion irregular ir- .No
obstante, se utiliza erroneamente la
terminacion del verbo conjugado en
espaiiol en primera persona (la
terminacion —ait, que es terminacion del
modo condicional, pronunciado igual que
la forma —¢, por lo que son fonéticamente
idénticos). Se deduce que el uso de la
terminacion es debido a que no se esta

familiarizado con el uso del pronombre on.

On partiras

On partira

En este ejemplo, el pronombre on es
utilizada como el pronombre fu, a pesar
que el contexto de la oracion se refiere a
un grupo. El verbo conjugado partir
(partir) utiliza dicha conjugacién. Sin
embargo, es necesario remarcar que
partiras 'y partira son fonéticamente

idénticas.

Nota. Los ejemplos mostrados nacen de la revision de los textos producidos por
ambos grupos en los ejercicios de secuencia de imagenes y traduccion inversa.
Como se observa, los ejemplos del tiempo verbal pretérito perfecto simple

muestran que la conjugacion con el verbo éfre es el que causa mayores
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dificultades. Los verbos aun no son retenidos y en casos se observan que son

automatizados, ya que el mismo ejemplo se utilizo en el ejercicio 1 (completar

espacios en blanco con el verbo conjugado). Con respecto a los ejemplos en futuro

simple, se observa que la formacion de verbos irregulares causa aun problemas y

la generalizacion de reglas (como en espafiol), es comun. Ademads, se observa el

impacto de la disociacion grafonoldgica debido a las similitudes fonéticas.

Tabla 23

Interferencias lingiiisticas del espaiiol segun criterio lingiiistico/gramatical en

el uso de articulos

Criterio lingiiistico/gramatical

Produccion del  Produccién

Explicacion
estudiante correcta
La union de la preposicion a y de junto
Ale con el articulo /e, crean los articulos
. Au monsieur .
monsieur contracto au y du, respectivamente. En
estos ejemplos, los estudiantes reconocen
> que monsieur y trottoir son palabras
Jusqu’a le Jusqu’au
. . masculinas, usan el articulo correcto “le”;
trottoir trottoir

sin embargo, obvian la contraccion

requerida.
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A super

marcher

Au

supermarché

Este ejemplo omite el uso del articulo
obligatorio  para  los sustantivos.
Supermarché (palabra escrita
errobneamente) es una palabra masculina y
usa el articulo /e, por lo que se utiliza el
articulo contracto au. Este ejemplo
muestra que el estudiante secciond la
palabra y utilizé el verbo marcher en
infinitivo. Las formas marcher y marché

son fonéticamente idénticas.

Au

Caraibes

Aux

Caraibes

Caraibes en francés resulta ser una
palabra plural. A pesar de contar con el —
es que muestra plural, los estudiantes
utilizaron el articulo contracto singular
au. Se puede inferir que utilizan el género
masculino singular para dicha palabra,

como se realiza en espaiol.

De le petit

Du petit

Como en los ejemplos anteriores, la
union de la preposicion “de + le” crea el
articulo contracto du. En este ejemplo, el
estudiante es consciente que es una

palabra masculina.

Beaucoup

du vin

Beaucoup de

vin

El adverbio de cantidad beaucoup de
es una de las excepciones con respecto al
uso de articulos contractos. Beaucoup de
(seguido de un sustantivo) no puede
realizar la contraccion de “de + le”, por lo
que unicamente se utiliza el articulo

partitivo de.
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Nota. Los ejemplos mostrados nacen de la revisioén de los textos producidos por

ambos grupos en los ejercicios de secuencia de imagenes y traduccion inversa. A

pesar de existir la misma contraccion de preposicion y articulo en espaiol (que es

basicamente el mismo uso), obvian este uso frecuentemente. Se considera que

esto suele también ser un error recurrente en espafiol, por lo que se transfiere al

francés. Nuevamente, el factor fonético influye en la redaccion francesa. La

similitud de sonidos permite la confusion al redactar, més frecuente en las

terminaciones —¢ y —er. Con respecto al uso de los adverbios, este es un tema

gramatical con suficientes excepciones, inexistentes en espafiol.

Tabla 24

Interferencias lingiiisticas del espariol segun criterio etiologico

Criterio etiolégico

Interferencia de la L1

Produccion del  Produccién

Explicacion

estudiante correcta
Il n’a voulu Il n’a pas
pas voulu

La forma negativa en francés implica el
uso de dos particulas: ne y pas, con un
orden ya establecido (en futuro simple, el
verbo principal va entre ne y pas, en
pretérito  perfecto, caso del ejemplo
mostrado, el verbo auxiliar va entre ne y
pas). En el ejemplo, el estudiante ha
generalizado la primera regla, que es la

primera que se ensena al introducirse la
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forma negativa. Sin embargo, es necesario
recalcar que “evade” el uso de la particula
pas, inexistente en espafol, por lo que se
puede considerar una interferencia del

espafiol.

Demain dans

le matin

Demain

matin

El ejemplo muestra la traduccién literal
de la forma en espafiol “mafiana (demain)
en (dans) la (le) manana (matin)”. En
francés, esta expresion ya cuenta con una
estructura establecida, sin preposiciones ni

articulos a diferencia del espafiol.

A T’heure de

passer la piste

Au moment
de traverser

la rue

El ejemplo muestra la traduccién literal
de la forma en espafiol “a (@) la hora
({’heure) de cruzar (de passer) la pista (la
piste)”. Au moment de reemplaza la
estructura inexistente en francés de a
’heure de. Ademas, se muestra el uso del
verbo passer, que significa pasar o cruzar;
sin embargo, no se utiliza para la accion
que quiere mencionar el ejemplo; sino
traverser. Ademas, piste, que designa a las
areas para actividades deportivas, es

reemplazado por la rue (la calle).

Croiser

la piste

Traverser

la rue

Croiser es una forma verbal creada por
el participante, la cual mezcla el verbo en
espafiol cruzar y el sustantivo francés
“croix” que quiere decir cruz, ademas de
afiadir la terminacién —er. El verbo correcto
es traverser. La palabra piste es la

traduccion literal de pista. En este caso,
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piste designa a las areas para realizar

actividades deportivas, por lo que es

reemplazado por rue (la calle).

Chez le
médecin/
Dans le docteur
chez le

docteur

Esta estructura retoma parte del espaiiol
“en el doctor”. La estructura general en
francés es chez le medecin o chez le
docteur, siendo la primera la forma mas
usual. El ejemplo traduce literalmente dans

como en.

Feu de
signalisation
Lumiére 0
feu de

circulation

El ejemplo mostrado utiliza el sustantivo
lumiere (luz en francés), para nombrar al
semaforo. Este error puede deberse a que en
inglés, light (traduccion literal de luz)

significa semaforo y podria tratarse de un

false friend.

En les

Vacances
En

Vacances

De vacances

La estructura étre en vacances es el
equivalente a “estar de vacaciones”. En el
ejemplo en les vacances, el estudiante es
consciente del uso de “en” para referirse a
vacances, sin embargo, hace uso del
articulo les, tal como se realiza en espafiol.
muestra la

El ejemplo de vacances

traduccion del espafiol “de vacaciones™.

Nota. Los ejemplos mostrados nacen de la revision de los textos producidos por

ambos grupos en los ejercicios de secuencia de imagenes y traduccion inversa. La

traduccion literal ha sido el elemento lingliistico que se ha encontrado en mayor
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cantidad en ambos ejercicios de los dos grupos, lo que permitié también encontrar

mas ejemplos, sobre todo a nivel fonético y su impacto en la redaccion.

5.1.2. Estadistica inferencial

Tabla 25

Estadisticos descriptivos de la variable interferencia morfosintactica y

morfologica
Media Desv. estandar
Peruano 51,23 13,28
Francoperuano 47,62 14,36

En la tabla 25 se presenta el valor de la media o promedio para la variable
interferencia lingiiistica morfologica y morfosintactica. La diferencia entre los
peruanos y los francoperuanos es de 3,61 con una desviacion estdndar mayor

para el grupo de estudiantes peruanos.

Tabla 26
Prueba de normalidad para la variable interferencia morfologica y
morfosintdctica
Significancia
Peruano ,200
Francoperuano ,200
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La tabla 26 contiene los valores de la significancia o p-valor para la
variable de investigacion. A nivel de cada grupo se puede apreciar que p =
,200; se evidencia que los datos tienen una distribucion normal al no existir

diferencias en el tratamiento de los datos.

Tabla 27

Estadisticos descriptivos de la dimension interferencia morfosintdactica

Media Desv. estandar
Peruano 2538 8.50
Francoperuano 23,38 821

En la tabla 27 se presenta el valor de la media o promedio para la
dimension interferencia lingiiistica morfosintactica. La diferencia entre los
peruanos y los francoperuanos es de 2,00 con una desviacion estdndar mayor

para el grupo de estudiantes peruanos.

Tabla 28

Prueba de normalidad para la dimension interferencia morfosintdctica

Significancia
Peruano ,119
Francoperuano ,200

La tabla 28 contiene los valores de la significancia o p-valor para la

variable de investigacion. A nivel de cada grupo se puede apreciar que p >
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0,05; se evidencia que los datos tienen una distribucion normal al no existir

diferencias en el tratamiento de los datos.

Tabla 29

Estadisticos descriptivos de la dimension interferencia morfologica

Media Desv. estandar
Peruano 25.85 5.76
Francoperuano 24,23 7,15

En la tabla 29 se presenta el valor de la media o promedio para la
dimension interferencia lingiiistica morfologica. La diferencia entre los grupos
es de 1,62 con una desviacion estandar menor para el grupo de estudiantes

peruanos.

Tabla 30

Prueba de normalidad para la dimension interferencia morfologica

Significancia
Peruano ,200
Francoperuano ,048

La tabla 30 contiene los valores de la significancia o p-valor para la

variable de investigacion. A nivel de cada grupo se puede apreciar que p >
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0,05 para el grupo de estudiantes peruanos; pero es menor al nivel de
confianza en los francoperuanos; se evidencia a través de los datos que tienen

una distribucion normal los del primer grupo y no normal para el segundo.

Contraste de hipotesis

o Hipotesis 1: Existen diferencias estadisticas significativas en las interferencias
lingiiisticas del espafiol a nivel morfosintactico y morfologico (desinencia
verbal y uso de articulos) en las redacciones en francés de los estudiantes
peruanos y francoperuanos del 5. © grado nivel primario en un liceo francés de

Lima.

Tabla 31
Prueba t para muestras independientes de la variable interferencia

morfosintactica y morfologica

Intervalo de confianza

¢ . .
Inferior Superior Significancia

Interferencia

morfosintactica -7,56 14,79 668 0151

y morfoldgica

Prueba de hipotesis : T de Student para muestras independientes

Establecer nivel de significancia : 0,05

Determinar hipoétesis estadistica : Ho: Me;=Me, / H1: Me;| # Me,

Regla de decision : Si p-valor < 0,05; rechaza la hipotesis

nula.
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Conclusion: El p_ valor fue < 0.05, por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula; lo
que indica que existen diferencias estadisticas significativas en las interferencias
lingiiisticas del espaiiol a nivel morfosintactico y morfologico (desinencia verbal y
uso de articulos) en las redacciones en francés de los estudiantes peruanos y
francoperuanos del 5. © grado nivel primario en un liceo francés de Lima. El valor

de t fue de ,668, a un nivel de significancia de 95%.

o Hipotesis 2: Existen diferencias estadisticas significativas en las interferencias
lingiiisticas del espafol a nivel morfosintactico en las redacciones en francés de
los estudiantes peruanos y francoperuanos del 5. © grado nivel primaria en un

liceo francés de Lima.

Tabla 32
Prueba t para muestras independientes de la dimension interferencia
morfosintdactica
Intervalo de confianza o ‘
. . t significancia
Inferior Superior
Interferencia
. -4,77 8,77 ,610 ,0457
morfosintactica
Prueba de hipotesis : T de Student para muestras independientes
Establecer nivel de significancia : 0,05
Determinar hipdtesis estadistica : Ho: Me;=Me, / H1: Me; # Me,
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Regla de decision : Si p-valor < 0,05; rechaza la hipotesis
nula.

Conclusion: El p_ valor fue < 0.05, por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula; lo
que indica que existen diferencias estadisticas significativas en las interferencias
lingiiisticas del espafiol a nivel morfosintactico en las redacciones en francés de
los estudiantes peruanos y francoperuanos del 5. © grado nivel primario en un
liceo francés de Lima. El valor de t fue de ,610, a un nivel de significancia de

95%.

o Hipadtesis 3: Existen diferencias estadisticas significativas en las interferencias
lingtiisticas del espafiol a nivel morfologico en las redacciones en francés de
los estudiantes peruanos y francoperuanos del 5. © grado nivel primario en un

liceo francés de Lima.

Tabla 33
Prueba t para muestras independientes de la dimension interferencia
morfologica

Intervalo de confianza

t significancia

Inferior Superior
Interferencia -3,64 6,87 634 0352
morfoldgica
Prueba de hipotesis : T de Student para muestras independientes
Establecer nivel de significancia : 0,05
Determinar hipoétesis estadistica : Ho: Me;=Me, / H1: Me;| # Me,
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Regla de decision : Si p-valor < 0,05; rechaza la hipotesis
nula.

Conclusion: El p_ valor fue <0.05, por lo tanto se rechaza la hipdtesis nula; lo
que indica que existen diferencias estadisticas significativas en las interferencias
lingiiisticas a nivel morfoloégico en las redacciones en francés de los estudiantes
peruanos y francoperuanos del 5. ° grado nivel primaria en un liceo francés de

Lima. El valor de t fue de ,634, a un nivel de significancia de 95%.

89



CAPITULO VI

DISCUSION

Los resultados que se muestran con el analisis de datos a partir de T de Student
permiten afirmar que si existen diferencias en las interferencias lingliisticas
recurrentes en los niveles morfologico y morfosintactico del espafiol (desinencia
verbal y uso de articulos) de las redacciones en francés de los estudiantes

peruanos y francoperuanos del 5. © grado nivel primaria.

En los ejercicios de redacciéon de textos siguiendo una secuencia de
imagenes y traduccién inversa, los estudiantes muestran, en general,
habilidades de redaccion desarrolladas. Los textos exponen coherencia y
siguen lo establecido, ademas de contar con los nexos requeridos que brindan
comprensiéon de lo redactado. Sin embargo, a lo largo de la data obtenida de
los corpus analizados, se encontraron interferencias lingiiisticas del espafiol en
ambos grupos, con una mayor cantidad en el grupo de estudiantes
francoperuanos, con respecto a la formacion de verbos irregulares en ambos

tiempos gramaticales franceses (pretérito perfecto simple y futuro simple).
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En el trabajo de Achkir (2018), el estudio con publico monolingiie de
francés y bilingiie franco-arabe en edad escolar, se muestra que los estudiantes
monolingiies, los que han tnicamente aprendido el francés desde la infancia,
utilizan un francés mas familiar, mientras que los estudiantes franco-arabes
(los bilingiies) tienden a utilizar un francés estandar, es decir, el ensefiado en
el colegio. Esto difiere de lo encontrado en este trabajo, ya que se observa que
son los estudiantes franco-peruanos; es decir, los bilingiies, quienes muestran
un mayor numero de interferencias en las redacciones presentadas. No
obstante, se debe tener en cuenta que los estudiantes del estudio de Achkir se
encuentran en un ambiente totalmente francoéfono y los padres, que se
encuentran en Francia por diferentes razones, hablan francés desde la infancia,
debido a que estos, de nacionalidad marroqui y argelina, cuentan con el
francés como lengua oficial en sus paises, lo que difiere del contexto del

presente estudio.

Lo mas resaltante en ambos grupos es el uso de la estructura del espaiiol
del pretérito perfecto simple al redactar en francés al usar los verbos que se
conjugan con el verbo auxiliar étre (diferencia inexistente en espafiol). Con
respecto a las interferencias lingiiisticas en dicho tiempo, se evidenci6 un alto
numero de errores, siendo los porcentajes mas altos en 84,6% y 92.3% en
peruanos y francoperuanos, respectivamente. Estos se hicieron notorios en el
uso de verbos pronominales (se + verbo) y verbos que requieren la
pluralizacién y feminizacion al contar con sujeto femenino plural, es decir

aquellos que se conjugan con el verbo auxiliar éfre. De igual manera, el
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estudio de Cardenas (2016) también evidencia esta interferencia a nivel
sintactico al coordinar el nimero en los conjugaciones de los verbos de tercera
persona .A partir de esto, se puede inferir que, al no existir (en espaiiol) este
cambio por género, numero o por el desconocimiento de la estructura
gramatical de este tiempo, ya que requiere el uso de un verbo auxiliar tipo de

verbo, se producen estos errores en esta formacion verbal en particular.

Por otro lado, con respecto al futuro simple, se remarcé que estas son
menos marcadas con respecto al pretérito perfecto simple. Los estudiantes
utilizan la terminacién verbal del espafiol al conjugar en dicho tiempo en
francés, al existir un cambio en la raiz al utilizar este tiempo similar al espafiol
que el estudiante transfiere al francés, ademés de la gran similitud a nivel
fonético-fonoldgico; no obstante, un 92,3% en ambos grupos (es decir, toda
grupo, excepto 1) redactd errobneamente verbos irregulares en este tiempo.
Con respecto a lo determinado por Yaques (2018), quien también estudia las
interferencias lingiiisticas a nivel morfosintactico, los resultados concuerdan.
Su estudio sobre el uso del subjuntivo, evidencia la sobregeneralizacion de
reglas para la formacion del futuro del subjuntivo con verbos irregulares, un
caso recurrente en el presente estudio al no conjugar correctamente el verbo
por utilizar. La técnica del reemplazo gramatical también fue observado en el
presente estudio, ya que los estudiantes optaron por utilizar el tiempo
gramatical futuro préximo (futur proche) en vez del futuro simple. A pesar de
darse en dos ambientes diferentes (uno en educacion superior en el cual la

lengua es aprendida como LE y la otra en educacion basica regular en la cual
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la lengua es aprendida como FLSCO), ambos muestran un ejemplo clave:
usar el verbo en infinitivo y no el verbo requerido (en participio). Yaques,
muestra que esta estrategia se utiliza en ciertos verbos: querer, hacer y tener,
pertenecientes al primer grupo verbal -er, segiin la gramatica portuguesa, al
igual que los ejemplos en francés, los cuales se muestran inicamente al usar

los verbos del primer grupo verbal —er.

A su vez, en ambos ejercicios de redaccion en los que se requirid usar el
pretérito perfecto simple, se remarcd una marca comun: confusion entre la
terminacion del presente del indicativo (présent de [’indicatif) y pretérito
perfecto simple (passé composé) al redactar oraciones que usan el verbo
auxiliar étre. Este no es una interferencia, sino un error grafico, debido a que
fonéticamente ambos son idénticos. Je suis aller en vez de je suis allé o j'ai
arriver en vez de je suis arrivé, siendo este Ultimo siendo notorio en el 70%

Este mismo verbo fue utilizado en el ejercicio 1 (dicotomico) del
instrumento utilizado, que muestra la mecanizacion del estudiante ante la
conjugacion aislada en vez de realizarlo en un texto con fin comunicativo.
Ademas, se evidenciaron ciertas faltas ortograficas, y algunos notorios errores
de correspondencia entre simbolos escritos y fonemas (escriben como se
pronuncia) Esto ultimo, ademds, mostr6 dos casos excepcionales de
aglutinamiento en el ejercicio de redaccion de traduccién inversa de

estudiantes peruanos.
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De este analisis también se infiere que, al igual que en el estudio de Bolivar
(2019) una de las causas de estos errores son las similitudes gramaticales entre
ambos idiomas, los vastos ejemplos de homofonia en las terminaciones
verbales, la falta de equivalencia entre ambos idiomas en algunas formas
verbales, asi como sorprendentemente, el sistema de ensefianza francesa. Este
ultimo punto puede considerarse resaltante. A pesar que el presente trabajo se
enfocd en dos niveles educativos diferentes (el estudio de Bolivar se da a nivel
superior y el presente estudio a nivel de educacién basica regular), se
evidenciaron, como en este trabajo dificultades a nivel morfosintactico,

sobretodo en género y nimero y sintaxis verbal.

Tanto en Magquair (2016), asi como en Bolivar (2019), ambos estudios
resaltan que el desconocimiento grafico, gramatical y fonologico es la razén
mas importante para los ejemplos en las redacciones realizados por su
poblacién. A su vez, Maquair es mas contundente al precisar que estos son
errores que también se evidencian mientras que el estudiante no desarrolle la
consciencia fonologica que permita eliminar estas dificultades. En el caso del
presente trabajo, esta afirmacion es clara ya que el corpus analizado muestra
que gran parte de estas interferencias tienen como base el componente

fonético-fonologico.

La investigacion de Maquair (2016) aplicd ejercicios de dictado que
permitié medir la capacidad gramatical y fonoldgica de la participante. Estos
ejemplos se consideran resaltantes debido a la similitud con algunos ejemplos

encontrados en el ejercicio de redaccion de traduccidn inversa de este trabajo:

94



otre fua en vez de autre fois, contonte en lugar de content, cuand por quand,
posse en vez de pause 'y en chanllé por ont changé. Como se observa, dejando
de la lado las interferencias y los errores que pueden considerarse
ortograficos, claramente el componente fonético-fonologico va de la mano
con el componente gramatical, sobre todo en un idioma cuyo componente
fonético cuenta con 16 sonidos vocalicos y 18 sonidos consonanticos

(Saldafia, 2013, p. 16)

El analisis de los corpus también permiti6 determinar que existen
interferencias lingiliisticas en el nivel morfologico del espafiol en las
redacciones en francés de los estudiantes peruanos y francoperuanos del 5. °
grado nivel primario en un liceo francés de Lima. Respecto al uso de los
articulos partitivos, se evidencidé que los estudiantes de ambos grupos usan
medianamente los articulos partitivos, al no existir en espafiol. La data de dichos
ejercicios muestra mayor interferencia del espafiol en palabras cuyo género es
diferente en espafiol: la mangue o el mango en espafol es una fruta de género
femenino en francés, por lo que, a pesar que regla francesa en general
indica que las palabras que terminan en —e son femeninas, 9 de 13 estudiantes
peruanos y 12 de 13 estudiantes francoperuanos la usaron con el género
masculino, como en espafiol, lo que muestra un posible cambio de género por
desconocimiento o generalizacion del género de dicha palabra en ambos
idiomas. Con respecto al uso de los articulos contractos, se reflejé que los
estudiantes los utilizan correctamente. Se evidencié que las palabras cuyo

numero (singular o plural) es diferente en espafiol causa dificultad en los
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estudiantes, ya que tienen en cuenta el uso del niumero de dicha palabra en
espafiol. Le caraibes, redaccion erronea de “les caraibes” es el ejemplo que
mayores falencias evidencio, aun cuando la regla de singular indica que la
pluralizacioén de palabras se muestra con una —s al final. En ambos casos, y en
casos especificos los estudiantes aun recurren al espafol, al tener en cuenta el
género y numero de la palabra en espafiol y no la del francés. Tal y como lo
menciona Corder (citado en Arriaga, 2016), el acto de llevar rasgos de la lengua
materna a la produccion de una segunda lengua puede conducir a errores, como

ocurri6 en su estudio y en el que se estd presentando.

Arriaga (2016), en su estudio con un grupo de escolares en un colegio
bilinglie angléfono en Lima, afirma que existen transferencias lingiiisticas
positivas en los componentes fonético-fonoldgico y morfosintactico tanto en
forma oral como escrita, por lo que un hablante de dos lenguas se apoya en su
lengua materna para emitir sonidos nuevos de L2, tanto para la expresion oral,
como para producir estructuras gramaticales, tal y como sucede con los
estudiantes escolarizados en francés. Sobre el particular, se coindice que los
estudiantes toman como referente a su lengua materna para producir estructuras
gramaticales, ya que Arriaga menciona que existen caracteristicas comunes entre
el espafiol y el inglés (idioma de su estudio). Sin embargo, el presente estudio
visualiza que estas similitudes entre el francés y el espafiol refuerzan estas
interferencias cuando no se cuenta con un control de lo producido y escuchado

por el estudiante.
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Para concluir, los resultados obtenidos muestran que si existen
interferencias lingiiisticas del espanol a nivel escrito al usar los tiempos
verbales de pretérito perfecto simple y futuro simple, asi como en el uso de
articulos partitivos y contractos. El uso especifico del pretérito perfecto simple
con el verbo auxiliar étre, la formacion de verbos irregulares, el uso de los

articulos partitivos permiten validar esta conclusion.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES

1. Las interferencias lingliisticas del espafiol a nivel morfosintactico
encontradas en las redacciones de francés en los estudiantes peruanos y
francoperuanos se evidencian en la conjugacion de verbos al usar el verbo
auxiliar érre en género femenino y nimero plural en los tiempo en el
tiempo gramatical pretérito perfecto simple (passé composé). Esto se
encontr6 en el 95% del total de las producciones. No se puede considerar el
factor desconocimiento debido a que este punto gramatical es estudiado
desde el grado CEI, por lo que se infiere una generalizacion de reglas al

aplicar la forma masculina singular para ambos verbos auxiliares.

2. Las interferencias lingliisticas del espafiol a nivel morfosintactico
encontradas en las redacciones de francés en los estudiantes peruanos y
francoperuanos se evidencian en la conjugacion de verbos irregulares en el
tiempo gramatical futuro simple (futur simple). Esto se evidencio al

conjugar verbos cuya formacion cambia drasticamente desde la raiz verbal.
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3. Las interferencias lingiiisticas del espafiol a nivel morfolégico encontradas
en las redacciones de francés en los estudiantes peruanos y francoperuanos
se evidencian en el uso de articulos contractos y articulos partitivos. Con
respecto a los articulos contractos, se observo en la formacion y uso de
articulos contractos masculinos plural. Con respecto a los articulos
partitivos, se observo en la formacién y uso de articulos partitivos
femeninos. Se observo que se utilizo el articulo partitivo incorrecto debido
a que se asignd el género erréneo, por lo que se deduce una clara

interferencia del espafiol.

4. En las redacciones de ambos grupos, se identificaron que las interferencias
lingiiisticas del espanol a nivel morfosintactico se remiten al uso incorrecto del
verbo auxiliar étre y avoir al usar el tiempo gramatical pretérito perfecto
simple, y falta concordancia con respecto al género y niimero al usar el verbo
auxiliar éfre y verbos pronominales. Ademds, se observa una formacion

incorrecta de verbos en futuro simple.

5. En las redacciones de ambos grupos, se observan interferencias lingiiisticas
del espafiol a nivel morfosintactico en el uso del articulo contracto masculino

plural “aux” y del articulo partitivo masculino plural “du”.

6. Los resultados de la presente investigacion permiten afirmar que si existen
diferencias estadisticas significativas con respecto a las interferencias

lingiiisticas del espafiol a nivel morfosintactico en ambos grupos, concluyendo

99



que el grupo de estudiantes peruanos presenta menos interferencias lingiiisticas

que los estudiantes francoperuanos.

7. Los resultados de la presente investigacion permiten afirmar que si existen
diferencias estadisticas significativas con respecto a las interferencias
lingiiisticas del espafiol a nivel morfoldgico en ambos grupos, concluyendo que
el grupo de estudiantes peruanos presenta menos interferencias lingiiisticas que

los estudiantes francoperuanos.
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CAPITULO VIII

RECOMENDACIONES

Al haberse encontrado gran influencia del nivel fonético y fonoldgico, se
recomienda optimizar las practicas docentes a través de actividades
innovadoras en dicho nivel con el fin de desarrollar en los estudiantes una
competencia comunicativa escrita y oral permanente y balanceada en francés.
Para tal fin, se puede reforzar frecuentemente con ejercicios de
homofonos/gramaticales mas frecuentes (aller/allez; dii/du; au/aux; ces/ses) y
los sonidos vocalicos tales como [0] (de eau, au, gauche), [w] (de roi, loin,
coin]. Esta propuesta incluida en las actividades semanales de lectura
promovera una mejor percepcion y asimilacion de dichos diferencias grafo-

fonologicas/gramaticales.

Mejorar la ensefianza del analisis morfoldgico del curso de espanol
impartido a los estudiantes a través del conocimiento de determinadas
nociones gramaticales en la lengua materna, en las cuales se puedan

resaltar las similitudes (por ejemplo, la formacion verbal) como las
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diferencias y/o excepciones (por ejemplo, conjugaciones irregulares) y
puedan ser, de ser convenientes, extrapoladas al francés. Esto puede
complementarse con actividades ludicas/lingiiisticas del francés a desarrollar

con los padres de familia en el hogar.

Crear un plan de intervencion lingiiistica dedicado a estudiantes
francoperuanos y peruanos que lo necesiten (previo diagndstico de la
competencia escrita) que se enfoque en la produccion escrita y comprension
oral a través de dos sesiones semanales luego del horario de clases (similar a
las ya aplicadas APC) con el fin de obtener mayor conocimiento de
determinadas nociones gramaticales en la lengua materna y tener una vision

mas clara de la estructura gramatical francesa.

Ademas de ampliar e incentivar la investigacién con respecto a la
interferencia  lingiiistica, se recomienda considerar el nivel
morfosintactico en futuras investigaciones a fin de analizar el lenguaje
producido de manera integral a través de actividades comunicativas, como

produccidn de textos libres o semi estructurado.

102



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Achkir, I. (2018). Etude des compétences linguistiques & 1’oral et a 1’écrit
chez des enfants du CE2 au CM?2 : Comparaison entre des enfants
francophones versus non francophones dans une approche diglossique
du frangais (tesis de maestria). Université de Nice Sophia Antipolis,

Niza, Francia.

Agence pour I’enseignement frangais a I’étrangere — AEFE. (2017). La
ensefianza  francesa en el  extranjero. Recuperado de

http://www.aefe.fr/la-ensenanza-francesa-en-el-extranjero.

Agurto, J., Arroyo, A. & Baca, C. (2015). Palabras del inglés que mas
interfieren en el aprendizaje del aleman como tercera lengua en los
alumnos del 1°y 3er ano de Educacion Secundaria de la 1.E.P. Max
Ludwig Planck de Trujillo en el ano 2014 (tesis de pregrado).

Universidad Nacional de Truyjillo, La Libertad, Pert.

Al-Hajebi, Abdulghani. (2019). L’interférence de 1’anglais sur le francgais chez les
apprenants canadiens du francais langue seconde. Recherches en

didactique des langues et des cultures, 16-2. doi: 10.4000/rdlc.6788

Alexopoulou, A. (2005). Aproximacion al tratamiento del error en la clase de
E/LE desde la perspectiva del andlisis de errores. Estudios de
Lingiiistica  Aplicada,  23(41), 103-123. Recuperado  de

https://ela.enallt.unam.mx/index.php/ela/article/view/640

103



Alexopoulou, A. (2011). La seccidon de referencia de este nimero se centra
sobre los errores Iéxicos de los estudiantes de segundas lenguas.
Revista Nebrija, 9 86-101. Recuperado de

https://revistas.nebrija.com/revista-linguistica/issue/view/14

Ardiles, Y., Carrillo, P. y Raffael, V. (2017). Validacion de la guia educativa
para el desarrollo de la conciencia morfosintdctica en los nifios y nifias de
primer grado de una institucion educativa de San Isidro (tesis de

maestria). Pontificia Universidad Catolica del Pert, Lima, Peru.

Arriaga, E. (2016). Transferencias lingiiisticas en los componentes fonético-
fonologico y morfosintactico del lenguaje expresivo en estudiantes del
idioma inglés como segunda lengua de segundo grado de primaria en
una institucion educativa privada bilingiie en el distrito de La Molina
(tesis de maestria). Pontificia Universidad Catolica del Peri, Lima,

Pert.

Bolivar, M. (2018). Analyse des difficultés rédactionnelles en FLE chez des
adultes hispanophones. une perspective littéracique (tesis de maestria).

Université Grenoble Alpes, Grenoble, Francia.

Bosque, 1. y Gutiérrez-Rexach, J. (2009).  Fundamentos de sintaxis formal.

Madrid, Espafia: Ediciones Akal.

104



Cardenas, Y. (2016). El desarrollo de la interlingua y estrategias de ensernianza
(Tesis de maestria). Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Lima,

Pera.

Centre International d'Etudes Pédagogiques. (s.f.)). DELF-DALF. Recuperado

de http://www.ciep.fr/delf-dalf

Centro  Virtual Cervantes (s.f.). Interlengua.  Recuperado  de

https://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionari

o/interlengua.htm

Coseriu, E. (1986). Introduccion a la lingiiistica. Madrid, Espana: Editorial

Gredos.

Costa, J. y Mozzillo, I. (mayo de 2017). Une vision sur le bilinguisme selon
les bilingues et les monolingues. XIV Congreso Nacional de Profesores
de Francés: el francés en la cima!. Conferencia llevada a cabo en el
XIV Congreso Nacional de Profesores de Francés, Mendoza,

Argentina.

Curell, C. (2013). Una sutil interferencia lingiiistica: galicismos semanticos en

el espanol actual. Cedille, revista de estudios franceses, 9 (2013), 93-

110. Recuperado de https://cedille.webs.ull.es/index9.htm

Dubois, J. et al. (2002). Dictionnaire de linguistique. Recuperado de

https://archive.org/details/DictionnaireDeLinguistiqueDubois/page/n19

1/mode/2up

105



Evangelista, D. (2010). Morfosintaxis del Castellano. Lima, Peru: Centro de
Producciéon Editorial e Imprenta de la_Universidad Nacional Mayor de

San Marcos.

Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, M.P. (2014). Metodologia de la
investigacion. México D.F., México: McGraw-Hill / Interamericana

Editores.

Hoyos, L. & Roldan, J. (2015). Analisis de errores sintacticos en inglés por
interferencia del espaniol en estudiantes de la Licenciatura en Lenguas
Extranjeras de la Universidad del Valle (Tesis de pregrado).

Universidad del Valle, Cali, Colombia.

Le Ferrec, L. (2012). Le frangais de scolarisation au carrefour des didactiques du
frangais et des disciplines. Le francais aujourd’hui, 176(1), 37-

47. doi.org/10.3917/1fa.176.0037

Liceo Franco Peruano. (2018). CR 2éme Conseil d’établissement. Recuperado

de https://lfrancope.edu.pe/web2/fr/

Magquair, C. (2016). Etudes d’erreurs d’une éléve allophone en francais écrit
et proposition de remédiation (tesis de maestria). Ecole Supérieure du
professorat et de 1’éducation — Académie de Grenoble, Grenoble,

Francia.

106



Mendoza, A. y Cuba, M. (2009). Morfosintaxis del inglés. Lima, Pert: Centro

de Editorial e imprenta de la UNMSM.

Ministére de I’Education Nationale. (2017). Les dispositifs d’accompagnement

pour les écoliers. Recuperado de http://www.education.gouv.fr/

Morales, C. (2018). Influencia del conocimiento previo de la L1 y una L2 en
el aprendizaje de una L3: Andlisis de la transferencia léxica durante el
aprendizaje de espariol como L3 de una hablante trilingiie (tesis de

maestria). Universidad de Chile, Santiago de Chile, Chile.

Organisation Internationale de la Francophonie. (2010). La langue francaise
dans le monde 2010. Recuperado de

https://www.francophonie.org/Synthese-La-langue-francaise-dans-

45392 .html

Parisse, C. (2009). La morphosyntaxe: Qu’est-ce qu’est? — Application au cas
de la langue francaise?. Rééducation orthophonique, Ortho édition, 47

(238), 7-20. Recuperado de https://halshs.archives-ouvertes.fr/halshs-

00495626/document

Real Academia Espafiola. (s.f.). Morfema. En Diccionario de la lengua

espariola. Recuperado en diciembre 2020, de https://dle.rae.es/morfema

Rico, A. y Correa, D. (2014). Interferencias de la escritura espanol/francés en

dos grupos de estudiantes de la licenciatura en lenguas modernas de la

107



Pontificia Universidad Javeriana. Pontificia Universidad Javeriana,

Bogota, Colombia.

Saldafia, C. (2013). Fonética del francés. Lima, Perti: Universidad Ricardo Palma

/ Editorial Universitaria.

Schott-Bourges, V. (2005). Approches de la linguistique. Paris, Francia:

Armand Colin.

Siguan, M. (2001). Bilingiiismo y lenguas en contacto. Madrid, Espana:

Alianza Editorial.

Tung, H. (2019). Interferencias fonéticas del espanol como LI y del inglés
como L2 al francés como L3 en los estudiantes de francés (tesis de

maestria). Universidad Nacional de Trujillo. La Libertad, Pert.

Vara-Horna, A. (2012). Desde la idea hasta la sustentacion: Siete pasos para
una tesis exitosa. Un método efectivo para las ciencias empresariales.
Recuperado de

https://www.administracion.usmp.edu.pe/investigacion/files/7-PASOS-

PARA-UNA-TESIS-EXITOSA-Desde-la-idea-inicial-hasta-la-

sustentaci%C3%B3n.pdf

Verdelhan, M. (Diciembre de 2002). Enseigner le frangais langue de

scolarisation : principes et conséquences. Casnav de Toulouse.

108



Conferencia llevada a cabo en Accueil de I’Académie de Montpellier,

Toulouse, Francia.

Vigner, G. (2009). Le francais langue seconde : comment enseigner le frangais

aux éleves nouvellement arrivés. Paris, Francia : Hachette Education.

Yaques, A. (2017). Interferencias lingiiisticas e interlengua en el uso del
futuro del subjuntivo en el aprendizaje de portugués como lengua
extranjera (Tesis de pregrado). Universidad Nacional Mayor de San

Marcos, Lima, Peru.

Yener, E. (2017). Analisis contrastivo de errores en el aprendizaje de ELE de
alumnos de lengua materna alemana y turca. /nnoeduca. International
journal of technology and educational innovation, 3(1), 57-65. doi:

10.24310/innoeduca.2017.v311.1967

109



ANEXOS

Anexo 1: Constancia de aprobacion del comité de ética

INIVERSIDAD PEFILIANA

¢ CAYETANO HEREDIA

arar
s

\‘ INVESTIGACION, CIENCIA Y
| TECNOLOGIA [DWICT)

CONSTANCIA R-

0L 1-20
'y wrne | ol de Enca Investigoeccm (CIE] 1 t
‘ claess e Lis t ) A |} msuscinmnal 2 %
RENOVACION & ' ' falado 2
“Interferencia  lngiilbsnica del  capatal i nive
snoefustn e y morfokigico en estilianses peruanos
fraocoperuanos de mivel primaria en un licen frances de
Lama"
ador 1l Ocas Marcos, Paricis Lucia
' ms ' e ala
AUt v ) at
|
i s w

iy 4
‘ RENOVACION iy ' Jde el 18 e encro del 2020 L ¢ 15 de enen
del 2021

no ‘ 1 m ' niceme e A i

i e voedado ¢ hiciembiee clel

ura v va o didx 1 “ t | L X
i \
—
cadertal
e dn nal de

www cayetano edu pe ©



Anexo 2: Matriz de consistencia

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE INDICADORES METODOLOGIA
' ()Cu'ciles. §0nw .las ' Describ.ir o .las E)fis.ten ' di.ferenfcias Dimensién: Tipo de
1nterferel~1c1as lmgul_stlcas 1nterfer613c1as lmgm_stlcas estadisticas _51gn1ﬁcat1\fas morfosintactica investigacién:
del espafiol en los niveles | del espaiol en los niveles | en  las  interferencias Cuantitativa
morfosintactico y | morfosintactico y | lingiiisticas del espafiol a - Conjugacion verbal en
morfoldgico (desinencia | morfoldgico (desinencia | nivel morfosintictico y | Interferencia el  tiempo  verbal | Nivel de
verbal y uso de articulos) | verbal y uso de articulos) | morfoldgico (desinencia | lingiiistica pretérito perfecto mvest'lgz‘lcmn:
en las redacciones de | en las redacciones de | verbal y uso de articulos) simple. DeSCHptIYO-
francés en los estudiantes | francés en los estudiantes | en las redacciones de | Dimensiones: . comparativo.
peruanos peruanos francés entre los | - Nivel - Relacion de | .
o ° i intécti concordancia en | Diseiio de
francoperuanos del 5. francoperuanos del 5. estudiantes peruanos y | morfosintactico ¢ T investigacion:
grado nivel primaria en un | grado nivel primaria en un | francoperuanos del 5. ° conjugacion en verbos N imental
. . . g . . . o . lares. 0 experimenta
liceo francés de Lima? liceo francés de Lima. grado nivel primaria en un |- Nivel regu
liceo francés de Lima. morfolégico Poblacién: 26

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS

ESPECIFICOS ESPECIFICOS ESPECIFICAS
P.E. 1 ;Cuales son las OE. I: Identificar Las interferencias
interferencias lingiiisticas | las interferencias | lingiiisticas del espafiol a

del espafiol a nivel
morfosintactico en las
redacciones de francés en
los estudiantes peruanos y
francoperuanos del 5. °
grado nivel primaria en un
liceo francés de Lima?

lingiiisticas del espafiol a
nivel morfosintactico en
las redacciones de francés
en los estudiantes
peruanos
francoperuanos del 5.
grado nivel primaria en un
liceo francés de Lima.

o

nivel morfosintactico en
las redacciones de francés
en los estudiantes
peruanos  son  mMenos
recurrentes que las que
presentan los estudiantes
francoperuanos del 5. °
grado nivel primaria en un
liceo francés de Lima.

P.E. 2: ;Cuales son las
interferencias lingiiisticas
del espafiol a nivel

0. E. 2: Identificar
las interferencias
lingtiisticas del espafiol a

Las interferencias
lingiiisticas del espafiol a
nivel morfoldgico en las

Relacion de
concordancia de género
en verbos en pretérito
perfecto simple
conjugados con verbo
étre.

- Relacion de
concordancia de
nimero en verbos en
pretérito perfecto

simple conjugados con
verbo étre.

Conjugacion verbal en
el tiempo verbal futuro
simple.

estudiantes peruanos y
francoperuanos de las
3 secciones 5. ° grado

nivel primaria ( o
CM2) previo
consentimiento
informado.
Muestreo: No
probabilistico por
conveniencia.
Criterios de
inclusion:
Estudiantes peruanos y
francoperuanos de
ambos géneros del

grado CM2 de las 3




morfologico en  las
redacciones de francés en
los estudiantes peruanos y
francoperuanos del 5. °©
grado nivel primaria en
un liceo francés de Lima?

nivel morfologico en las
redacciones de francés en
los estudiantes peruanos y
francoperuanos del 5. °
grado nivel primario en
un liceo francés de Lima.

redacciones de francés en
los estudiantes peruanos
son menos recurrentes
que las que presentan los
estudiantes
francoperuanos del 5.
grado nivel primaria en un
liceo francés de Lima.

o

P.ES3 (Existen
diferencias  estadisticas
significativas en las
interferencias lingiiisticas
del espafiol a nivel
morfosintactico en las
redacciones de francés
entre los  estudiantes
peruanos
francoperuanos del 5.
grado nivel primaria en
un liceo francés de Lima?

o

O. E. 3: Comparar
las interferencias
lingtiisticas del espafiol a
nivel morfosintactico en
las redacciones de francés
entre los  estudiantes
peruanos
francoperuanos del 5.
grado nivel primaria en un
liceo francés de Lima.

o

H. E. 1: Existen
diferencias estadisticas
significativas en  las
interferencias lingtiisticas
del espafiol a nivel
morfosintactico en las
redacciones de francés
entre los  estudiantes
peruanos
francoperuanos del 5.
grado nivel primaria en un
liceo francés de Lima.

[

PE. 4 (Existen
diferencias  estadisticas
significativas en las
interferencias lingiiisticas
del espafiol a nivel
morfolégico en  las
redacciones de francés
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francoperuanos del 5. °
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un liceo francés de Lima?

O.E 4 Comparar
las interferencias
lingtiisticas del espafiol a
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- Formacion de verbos
irregulares en el tiempo
verbal futuro simple

- Organizacion de las
palabras dentro de la
oracion.

Dimensioén: morfologica

- Uso correcto de los
articulos contractos.

- Formacion correcta de
los articulos contractos.

- Uso correcto de los
articulos partitivos.

- Formacion correcta de
los articulos partitivos.

- Relacion de
concordancia de
namero en los articulos
contractos

- Relacion de
concordancia de
namero en los articulos
partitivos.

aulas, cuyos padres de
familia otorgaron el
asentimiento.

Técnica de
recoleccion de datos:
Prueba estandarizada.

Instrumento:
Questionnaire de
rédaction en frangais

Tipos de preguntas:
Ejercicio 1: 20 items
de preguntas
dicotomicas

Ejercicio 2: 2
secuencias de
imagenes de redaccion
libre evaluados con
ribrica

Ejercicio 3: 4 textos
cortos para realizar
traduccion inversa
evaluados con rubrica

Ejercicio 4: 24 items
de preguntas
dicotomicas

Prueba de hipotesis
estadistica: T de
student




Anexo 3: Autorizacion del director de la institucidn educativa

Sr, Antoine Cutanda
Director de primana
Colegio Franco Peruano
Ay Morro Solar 350

Lima, Peni

Asunto: Autorizacion de aplicacion de tesis

Estimado Sr. Cutanda:

Por medio de la presente, deseo llegar mi solicimmd de autorizacién para la aplicacién de una
prueba escrita a los estudiantes peruanos v francopemanocs del grado CM2,

Actalmente, estudio la maestria en Educaciéon con mencion en Lectura v Escritura en la
Universidad Peruana Cavetano Heredia. Como parte de este nuevo grado, me ¢z imprescindible
realizar un proyecto de investigacién que derivara a una tesis, la cual lleva por nombre
“Interferencias lingiiisticas dal espaiol a nivel morfosintdetico ¥ morfolégico en estudiantes
peruanes v francoperuancs de un lices francés en Lima Pert”. Este iene como objetivo
identificar las interferencias inghisticas del espafiol en las redacciones de frances en dichos
grupos, serd de tipo cuantitativo, donde el universo son las res anlas del grado CM2 La muestra
e determinard de acuerdo a los parmisos firmados por los padres de familia de los esmdiantes
de dicho grado.

Por la razon previamente explicada, solicito su autorizacion para poder aplicar la prueba dentro
del periodo comprendido entre los meses de octubre v diciembre del 2013.

Agradezco su comprension.

Atentamente,

Patricia Lucia Ocas Marcos

Yo, Antoine Cutanda, director de primaria del Liceo Franco Peruano, auterizo a la investigadorn
principal, sra. Patricia Lucia Ocas Marcos, a la aplicacion de la prueba necesaria propia del
provecto. Estas se realizarin en coordinacion con los docentes del grado establecido,

Antoine Cutanda



Anexo 4: Ficha técnica del instrumento Questionnaire de rédaction en
frangais

FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO

QUESTIONNAIRE DE REDACTION EN FRANCAIS

Denominacion : Questionnaire de rédaction en frangais
Autora - Patricia Lucia Ocas Marcos
Procedencia : UPCH, Lima, Peri

Grado de aplicacién  : 5to de primaria / CM2

Duracién de aplicacion : 45 minutos

Aijio de aplicacion 12018
Administracién : Individual
Finalidad : Descrbir e identificar las interferencias lingitisticas del

espafiol en los niveles morfosintictico v morfolégico
que presentan las redacciones en francés de los

estudiantes peruanos v francoperuanos.

Material : Instrumento en fisico impreso a coler de 4 caras con
gjercicios de respuestas dicotémicas y abiertas

Baremacion : Puntuaciones para los ejercicios 1 v 4 (gjercicios de
respuesta dicotomica) e interpretacién cualitativa
para los ejercicios 2 v 3 en base a una nibrica

(ejercicios de respuesta dicotomica).

Lima, noviembre del 2018



Anexo 5: Instrumento Questionnaire de rédaction en frangais

E: t’; CAYETANO HEREDIA
P .

Questionnaire de rédaction en francais

Code :

Classe: ([ Jomzar Comz a2 Comz a3
Nationalité : D Péruvienne D Franco-pemviennse D Antre :
zi;.ge : Date :

Tu vas compléter guatre exercices concernant ta rédaction en francais. Ponr les réaliser, il
te fandra snivre les consignes indignées. Si i as des guestions concernani les consignes, i
penx les poser a Uexaminairice. T penx wtiliser nn crayen en un sivie peur répondre.

1. Ton amie Alice rédige une letire pour son ami Aurélien. Elle écrit ce guelle a fair
pendant les vacances et ce qu’elle fera 1’été prochain, mais elle a quelques difficultés. Lis
cette letire et aide ton amie a la compléter. Tu peux t'aider des dessins.

Salut Aurélien,

Tespére que tu vas bien La semaine derniére, ma famille et mod
{aller) a la montagne. prés de Cusco Nous (faire) le trajet en
voiture. Mes fréres Raphaél et Didier
(rester) A la maison parce que Raphagl
(tomber) par terre la semaine dermere.
Malheureusement, il

(=" asseoir) sur une chaise qui
(se casser) Quelle malchance | Par contre, mes
cousines Valentine et Gabniela {(vemr) avec nous et
on (faire) de la randonnée a 4000m d altitude !
C'était 'anmiversaire de ma meére ef mon peére Iui
{offtir) un beau sac-a-main ! Mon petit frére Yoann

(prendre) des photos !
Pour les prochaines vacances, on (faire) un long séjour dans
le nord du Pérou: nous {commencer) par Chiclayo, puis

nous (aller) 2 Piura et enfin, nous 1
(ternuner) par Tumbes. On |7, -

A . b
(passer) presque 15 jours a | . !ﬂ
bouger ! Tustement, lundi prochain mon pere " e
(avoir) un rendez-vous dans une
agence de tourisme pour obtenir des informations

a propos de chaque ville ol nous (aller). Mes cousines

(voyager) avec nous ef, cette fois-ci, 'espére que mes fréres {pouveir)
venir ! Jet’ (envoyer) des photos |

Bisous,

Alice



2. Avant de partir en voyage, Alice a du présenter 2 petites rédactions pour son cours de
francais. Malheureusement, elle a oublié de les rediger et elle a besoin de ton aide.
Raconte ce qui s’est passé en 4 ou 5 phrases en t"aidant des images.

S(AM, (,"Bbduu oA MW se aont Pwmuwfo dana ga me.




3. Pendant ses vacances, Alice recoit quelques messages de ses amis et de sa famille au
Pérou qui ne parlent pas francais. Aide Alice a traduire en francais chaque message
envoyé par ses amis dans les lignes ci-dessous.

iHola, Alice! Ya llequé a casa. jTerminaste la tarea de historia? Yo
debo enviarla otra vez. Estoy muy preocupado. Mo soy muy bueno en
este curso. ¥ 1, jqué tal? Espero que te vaya bien en el vigje. - Juan

iHola, peguefia! Estamos un poco resfriados, pero
marnana en la maflana iremos al doctor. Ayer la
pasamos muy bien en la reunidn en casa. jBebimos
mucho vino ¥ la pizza estaba muy rica! jQué pena no
poder viajar con ustedes! Besos — Tus abuelos

Tenge una prequnta, Hi Fuiste 3l Museo de Historia petuzhal Yo fui
hace a]g unos afics, pero creo que todo ambis. INo se ubica a lade de
la embajada de Colombia? No me acuerdo [3 direccian. iEstoy perdida!

iAytidame! Fitima

Hola. Estamos muy listas y contentas de wolver al
trabajo-. a pesar de la tristeza de Micaela. ;Ella
amd estos dias de descanso! Pienso que haber ido de
vacaciones a la playa fue una buena decisidn. Y
ustedes? ;Ya saben qué haran estas wvacaciones?
iChau! - Elena y Micaela




4. Alice te montre quelques photos des repas qu’elle veut gouter et des lieux qu’elle veut
connaitre au Pérou, Aide-la a compléter la description des images.

Quel régal | Ca s’appelle des « chifles » .1
faut couper bananes. les faire frire
avec beaucoup  huile et metire
sel, S1 tu veux, tu peux ajouter mais
erillé!

Taimerais aller patisserie  « El King
Kong ».Elle se trouve dans la ville de
Tryjillo. a droite

del Perti» et pas loin

lycée « Republica

mairie. La
spécialité chef patissier : ce sont les
king kong !

Aller
m'apprendra  beaucoup. La découverte
quartier.

musée Coricancha a Cusco
pres lieux
touristiques, va étre trés enrichissante, car
Cusco. ¢’est le berceau empire Inca.

Un ceviche bien épicé ! Les ingrédients sont
faciles a trouver : poisson.

o1gnons, citron et sel. mais la
préparation n'est pas si simple. I faut avoir

le savoir-faire de la cote péruvienne !

AL

)

Moit. je n’aime pas du tout les fruits, mais la

salade fruits avec mangue.
c’est tellement bon ! Il faut mettre
miel et

glace, bien str !

yaourt. C’est mieux qu'une

A 3 heures nord de Piura, tu vas
trouver Mancora. On peut dire que ¢a
ressemble Caraibes ! J'ai envie de
faire shopping et d'apporter

SOUVENIrs pour mes copains.
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Anexo 7: Rubrica de evaluaciéon de produccion escrita del ejercicio 2 del instrumento Questionnaire de rédaction en
frangais

Criterios a

. Excelente(3) Satisfactorio (2) Regular (1) Insuficiente(0)
considerar
Las estructuras gramaticales se | Las  estructuras gramaticales se | Las estructuras gramaticales no estan | Las estructuras gramaticales carecen
muestran de manera logica y coherente | muestran de manera logica y coherente | formadas correctamente, lo que altera | de logica y coherencia. Ademas, no
Conciencia . . . . .
y se utilizan correctamente. El uso de | y se utilizan correctamente, con | parcialmente el mensaje. Muestra una | estdin formadas correctamente y se
morfologica:

-Formacion de
verbos en pretérito
perfecto simple

(modo, género y

vocabulario 'y su formacién es
adecuada, ya que las palabras son
correctamente formadas teniendo en

cuenta el género y nimero. Ademas, se

mindsculos detalles que no alteran la
consigna ni el mensaje. Ademas, se
evidencia una formacion aceptable de

palabras tomando en cuenta el género y

formacion dificultosa de palabras
tomando en cuenta el género y nimero.
Los tiempos verbales utilizados son
incorrectos, lo

parcialmente que

evidencia una confusion en los

tiempos verbales utilizados. La
formacion no usa correctamente el

género y nimero. La produccion

respeta el uso de los tiempos verbales y | nimero, aunque aun asi se observan | dificulta la produccion textual. presenta errores que alteran el
namero) el mensaje esperado se muestra sin | ligeros errores. El uso de los tiempos significado integro de texto.
imprecisiones. La produccion escrita es | verbales es correcto con ciertos errores
presentada sin errores. en la conjugacion verbal.
Conciencia Las oraciones son completas y | Las oraciones son entendibles, aun con | Las oraciones son logicas y coherentes | La formacion de oraciones no
sintdctica: entendibles. Ademas, se hace uso de | ciertos errores que no alteran | parcialmente; sin embargo muestran | corresponde a los textos. El texto no
- Comprension y conectores  logicos  para  evitar | drasticamente el significado del | dificultad al ser examinadas. La | sigue la secuencia de las imagenes, lo

logica en las
oraciones

redactadas

oraciones largas o sin sentido. La
logica de la secuencia de imagenes es

comprensible sin problemas.

mensaje deseado. La secuencia se
muestra 16gica y entendible a pesar de

los errores.

secuencia se muestra parcialmente
logica y en ciertos momentos dificil de

entendible.

que impide la comprension del texto.




frangais

Anexo 8: Rubrica de evaluaciéon de produccion escrita del ejercicio 3 del instrumento Questionnaire de rédaction en

Criterios a
considerar

Excelente(3)

Satisfactorio (2)

Regular (1)

Insuficiente(0)

Conciencia
morfologica:
-Formacion de
verbos (modo,
género y

namero)

Las estructuras gramaticales se forman y
se utilizan correctamente. El uso de
vocabulario y su formacion es adecuada.
Se identifica al emisor y el publico al
cual se menciona, por lo que se utiliza
correctamente la concordancia de género
y nimero. Ademas, se respeta el uso de
los tiempos verbales y el mensaje
esperado se muestra sin imprecisiones.
La produccion escrita es presentada sin
errores.

Las estructuras gramaticales se forman y
correctamente, con
mindsculos detalles que no alteran la
consigna ni el mensaje. Se identifica al
emisor y el publico al cual se menciona,
y, por  momentos, se
correctamente la concordancia de género
y nimero, aunque aun asi se observan
ligeros errores. El uso de los tiempos
verbales es correcto con ciertos etrrores
en la conjugacion verbal.

se utilizan

utiliza

Las estructuras gramaticales no estan
formadas correctamente, lo que altera
parcialmente el mensaje. Se logra
identificar parcialmente al emisor y el
publico al cual se menciona, por lo que
la concordancia de género y nimero es
formada con dificultad. Los tiempos
verbales utilizados son parcialmente
incorrectos, lo dificulta la
produccion del texto.

que

Las estructuras gramaticales carecen de
logica y coherencia. , no estin formadas
correctamente y se evidencia una
confusion en los tiempos verbales
utilizados. No se logra identificar al
emisor y al publico al cual se menciona,
por lo que no se muestra concordancia
de género y numero. La produccion
presenta errores que alteran el
significado integro de texto.

Conciencia
sintactica:
- Comprension
del texto
original
- Significado
del texto
traducido

El texto traducido conserva el contenido
del texto original. Las oraciones son
completas y se conservan todas las ideas
del texto base. El vocabulario se aplica
correctamente y propio de cada texto.
Ademas, correctamente
escritas y acentuadas sin alteraciones. La
traduccion transmite todas las ideas del
texto de origen.

encuentran

El texto traducido mantiene casi exacto
el contenido del texto original. Las
oraciones son formadas correctamente,
aun mostrando ligeros errores que no
alteran el significado. El vocabulario es
adecuado y las palabras se encuentran
correctamente escritas y acentuadas sin
alteraciones; sin embargo, se evidencian
algunas formaciones en francés usando
patrones del espafiol. A pesar esto, la
traduccidn transmite correctamente las
ideas del texto de origen.

El texto traducido
parcialmente el contenido del texto
original. Algunas oraciones se forman

conserva

con errores que alteran el significado.
El  vocabulario es parcialmente
limitado y con errores de escritura.
Ademas, existen patrones del espaifiol
en la redaccion en francés, lo que
dificulta la comprensién y muestra
poca precision. La traduccion transmite
parcialmente todas las ideas del texto
de origen.

El texto traducido no conserva el
texto original. Las
se forman con errores que
alteran el significado. El vocabulario es
limitado y con errores de escritura.
Ademas,  patrones del espafiol se
evidencian  notoriamente en la
redaccion en francés, lo que dificulta la
comprension. El texto de la traduccion
no expresa el mensaje del texto de
origen, lo que impide la comprension
total del texto.

contenido  del
oraciones




