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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre el estilo de
aprendizaje y el aprendizaje cooperativo con el rendimiento académico en el &rea de
inglés en 67 estudiantes de un colegio particular mixto en La Molina. La muestra estuvo
constituida por 29 varones y 38 mujeres, quienes se encontraban en cuarto grado de
primaria y que estudiaban el curso de inglés en un periodo 4 horas semanales. La
metodologia utilizada tuvo un enfoque cuantitativo. Se aplicé la adaptacion del
Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA-Junior) y un
cuestionario de observacién individual de aprendizaje cooperativo, tras observar dos
sesiones de clases cooperativas de inglés bajo la metodologia Learning Together. Los
resultados hallaron que los estilos activo, tedrico, reflexivo y pragmatico no se asociaron
significativamente con el rendimiento académico (p = .18, p = .039, p = .27, p = .17,
respectivamente). Asimismo, se encontr0 que el estilo activo, reflexivo, teorico y
pragmatico no se asociaron significativamente con el aprendizaje cooperativo (p = .70, p
= .22, p = .28, p = .74 respectivamente). Finalmente, se observo también que el
aprendizaje cooperativo no se asociaba significativamente con el rendimiento academico

en el area de inglés (p = .48).

PALABRAS CLAVES: Estilos de aprendizaje, aprendizaje cooperativo, rendimiento

académico.



ABSTRACT

The aim of this research was to determine the relationship between learning style and
cooperative learning with academic performance in the English subject of 67 students of
a mixed private school in La Molina. The sample consisted of 29 men and 38 women,
who were in fourth grade of primary school and who studied the English course in a
period of 4 hours per week. The methodology used had a quantitative approach. The
adaptation of the Honey-Alonso Learning Styles Questionnaire (CHAEA-Junior) and an
individual observation question of cooperative learning were applied after observing two
sessions of cooperative English classes under the Learning Together methodology. The
results found that the active, theoretical, reflexive and pragmatic styles were not
significantly associated with academic performance (p = .18, p=.039, p = .27, p = .17,
respectively). Likewise, it was found that the active, reflexive, theoretical and pragmatic
style were not significantly associated with cooperative learning (p =.70, p = .22, p = .28,
p = .74 respectively). Finally, it was also observed that cooperative learning was not

significantly associated with academic performance in the English subject (p = .48).

KEY WORDS: Learning style, cooperative learning, academic performance.



INTRODUCCION

La presente investigacion busca ser un aporte para los docentes en la
planificacion y la ensefianza del idioma inglés. La institucion educativa en la que
se desarrollé el presente estudio se halla en un proceso de acreditacion internacional
a cargo de la European Fundation for Quality Management (EFQM 400+)
fundacion que acredita un modelo de excelencia para la gestion organizacional,
disefiado para ayudar a las organizaciones a ser mas competitivos, por lo que la
institucion educativa se encuentra en la busqueda de la excelencia académica
respecto al aprendizaje de una segunda lengua. Asimismo, se observaron
estudiantes motivados en el aprendizaje del idioma inglés dada la exposicion que
tienen a este desde diversas fuentes; sin embargo, se ha identificado a través de una
asesoria externa que el uso de estrategias y técnicas metodolégicas tradicionales, el
énfasis en la memorizacion, el mayor uso del Teacher Talking Time (TTT) en vez
del Student Talkig Time (STT), la preocupacion en seguir el libro de texto de la
propuesta curricular y las clases con numerosos grupos de alumnos dificultan el
desarrollo del aprendizaje significativo y perdurable para todos los estudiantes.

El modelo de estilos de aprendizaje de David Kolb (1984) propone que cada
miembro de la clase asimilara de forma distinta el contenido, tendra interrogantes
diferentes y prosperard mejor en unas areas que en otras; por lo cual es necesario
tener en cuenta el estilo particular de cada estudiante para disefiar actividades
enmarcadas en dichos estilos predominantes e impulsar aquellos menos
predominantes. Por otro lado, los recientes aportes de la teoria del aprendizaje

cooperativo de D. Johnson y R. Johnson (2009) sostiene la importancia del proceso



en equipo; es decir, en cdmo los miembros de un grupo se apoyan y confian unos
en otros para lograr un objetivo coman, donde la participacion, el respeto y la ayuda
mutua prevalecen. De esta manera, se vislumbra como una nueva propuesta de
ensefianza més activa y participativa, centrada en el crecimiento colectivo.

Bajo este marco, en un mundo globalizado en el que el aprendizaje 6ptimo
del idioma inglés en las escuelas, desde los primeros afios, es una necesidad; la
presente investigacion buscO conocer si existe relacion entre los estilos de
aprendizaje planteados por Kolb (1984) y el aprendizaje cooperativo con el
rendimiento académico en el area de inglés, con el fin de potenciar la ensefianza
del idioma a través de la identificacion de los estilos de aprendizaje de los alumnos
para el disefio las clases de acuerdo con cada estilo y la implementacion de diversas
estrategias de aprendizaje cooperativo.

Esta investigacion se desarrolla a lo largo de cuatro capitulos. En el primer
capitulo se presenta el planteamiento del problema, la identificacion de la
problematica, las limitaciones, los objetivos que se desean alcanzar y la
justificacion del estudio. EI segundo capitulo representa el marco tedrico de la
investigacion, el cual estd conformado por los antecedentes de investigaciones
nacionales e internacionales, y por el sustento tedrico de las variables del estudio:
los estilos de aprendizaje, el aprendizaje cooperativo y el rendimiento académico
de los estudiantes; asi como, su operacionalizacion y el sistema de hipotesis.

El tercer capitulo desarrolla la metodologia de la investigacion
estableciendo el enfoque y el disefio del estudio, asi como la poblacion y muestra.
Ademas, se presentan los instrumentos y se establecen y garantizan las

consideraciones éticas.



En el cuarto capitulo, se presentan los resultados del estudio, se analizan y
discuten los resultados obtenidos, en el quinto capitulo se muestra la discusién de
resultados, , en el sexto se plantean las conclusiones, en el séptimo capitulo se
plantean las recomendaciones con la intencion de mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes en el area de inglés. Finalmente, en el octavo capitulo
se esbozan las referencias bibliogréficas y en el noveno capitulo se presentan los

anexos.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. Identificacion del problema

De acuerdo con la United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (UNESCO, 2011), el idioma inglés es la lengua mas utilizada en el
mundo después del chino mandarin y por encima del espafiol. A esto se suma que
el inglés es una lengua cooficial y acreditada por las sociedades de muchos paises
que anteriormente fueron colonia britanica, pero que tienen una lengua materna
diferente, como el caso de la India. Algunos paises de habla inglesa son territorio
de recibimiento de inmigrantes que llevan consigo su lengua materna, pero
concluyen por conocer y dominar el inglés, como en los Estados Unidos. Se ha
observado también la aceptacion del inglés que ha tenido en los ultimos decenios
como idioma global para los negocios y la comunicacion. De hecho, muchas

personas aprenden y dominan el idioma enfocados en su desarrollo profesional,



cuestion que parece ir en aumento en las siguientes generaciones, convirtiendo el
inglés en un patrén en la comunicacion internacional, de negocios y en el &mbito

cientifico y cultural.

Asimismo, el Diario Gestion reportd que un empleado solo por el hecho de
ser bilingle, logra percibir un 30% mas en su remuneracion frente a los que no lo
manejan y que en vista de la importancia de conocer el idioma inglés para tener un
mejor futuro laboral, ha aumentado el nimero de colegios bilingues en el pais, tanto
publicos como privados (Pardo, 2019). Aprender inglés se ha convertido en un
requerimiento para el desarrollo profesional. Por ejemplo, la nueva Ley
Universitaria, aprobada por el Congreso en el afio 2014, dispone que los estudiantes
que finalizan una carrera deban demostrar que tienen un conocimiento avanzado
del inglés o un idioma nativo para poder graduarse. Solo desde el afio 2014, el
Ministerio de Educacion (MINEDU, 2014), presenta una nueva Politica Nacional
Multisectorial que define los objetivos y las nuevas propuestas para la ensefianza y
uso del idioma inglés como una obligatoriedad en todas las escuelas con el
propdsito de que los estudiantes desarrollen las capacidades comunicativas que le
permitan ampliar sus oportunidades laborales, educativas, cientificas, tecnoldgicas
y de entretenimiento, asi como su insercion en mercados internacionales.

Durante el afio 2010 se inicié en el Perl un programa de ensefianza del
idioma inglés en el nivel secundario para lo cual se capacito alrededor de 4 mil
maestros de secundaria; mientras que en el 2015 se incluyo la ensefianza del inglés
en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica (British Council, 2015). La
capacitacion de los docentes estuvo dirigida al mejoramiento de la ensefianza a

través de programaciones adecuadas, el uso de estrategias adecuadas y una



evaluacién acorde con el desarrollo de las capacidades propuestas, logrando que el
Ministerio de Educacién ofreciera en el afio 2016 un total de 1000 puestos de trabajo
para docentes de inglés con capacitaciones incluidas.

Uno de los problemas de esta propuesta de educacion bilingiie es la
evaluacion, vinculada directamente con el rendimiento académico. En la propuesta
pedagogica del Ministerio de Educacion del afio 2015 titulada Hacia una Educacién
Intercultural Bilingiie de Calidad, se indica que se ha otorgado poco cuidado o se
ha enfrentado en forma inadecuada este aspecto fundamental de la ensefianza y se
le ha tratado en sus aspectos mas superficiales, como el disefio de la escala de notas,
destacando la ausencia de descriptores claros acerca de qué significa un desempefio
destacado, esperado, en proceso y en inicio (MINEDU, 2015). Esta separacion hace
que las calificaciones tengan una forma arbitraria y que su significado no sea
comprensible para el comun de los estudiantes.

Diversas investigaciones alrededor del tema de aprendizaje, como las
presentadas por Alonso, Gallego, Honey y Mulford (2008), basadas en el modelo
de Kolb (1984), confirman la existencia de estilos de aprendizaje en cada persona;
es decir, que cada persona despliega formas distintas de aprendizaje segin sus
propias caracteristicas. En esa linea, el modelo de Kolb (1984) sobre los estilos de

aprendizaje, afirma que:

Cada persona posee su propio ritmo y forma de aprender, es importante
identificar que preferencias de aprendizaje tienen los estudiantes con el
proposito de alinear el estilo predominante de cada uno con la planificacion
de ensefianza del docente y de esta manera mejorar su rendimiento

académico (p.79).



Estos descubrimientos obligan al sistema educativo a plantearse la
idoneidad de los métodos universales de ensefianza, ya que cada alumno necesitaria
un método de ensefianza- aprendizaje particular dirigido a su forma o estilo de
aprendizaje. Los esfuerzos realizados por especialistas como Canés y Mauri (2004),
Dunn y Dunn (1994), y Mc Carthy (1987) han dado lugar a estrategias
metodoldgicas que facilitan que los estudiantes desplieguen sus capacidades
individuales. Los seres humanos percibimos y procesamos la informacion y la
experiencia de forma diferente y las combinaciones entre estos aspectos crean
nuestros estilos de aprendizaje, siendo todos ellos estilos valiosos; como refirio Mc
Carthy (1987), “los estudiantes necesitan sentirse comodos con su estilo de
aprendizaje y, en la medida en que se sientan comodos, estaran mas dispuestos para

aprender” (p. 75).

Alonso et al. (2008) sostenian que conocer la manera como los estudiantes
aprenden podria ayudar a mejorar su rendimiento académico. Frente a ello, Dunn
y Dunn (1994) encontraron diferencias en los estilos de aprendizaje de las personas
y que su rendimiento depende en buena medida de que se les ensefie en un estilo
gue pertenezca a su estilo de aprendizaje. EIl aprendizaje del idioma inglés en el
Per( es un tdpico que aun requiere de una mayor investigacion para comprender los
mecanismos subyacentes al aprendizaje de los estudiantes y sus estilos preferentes

de aprendizaje en esta asignatura.

Desde la perspectiva y los aportes de los nuevos modelos de ensefianza, se
presenta al aprendizaje cooperativo como una herramienta fundamental para el
aprendizaje basado en experiencias reales y, sobre todo, en un area como la de

inglés donde el objetivo principal es lograr que los estudiantes se comuniquen con



su medio de forma adecuada. “Las investigaciones realizadas indican que la
cooperacién conduce a un mayor empefio en alcanzar los objetivos, a la generacion
de relaciones interpersonales mas positivas y a una mayor salud mental que los
métodos competitivo e individualista” (Jhonson, Jhonson y Holubec, 2004, p.57).
Asi, las nuevas teorias de aprendizaje cooperativo basadas en los principios de
Jhonson y Jhonson (2009) evidencian el impacto positivo de desarrollar las

habilidades sociales para el 6ptimo aprendizaje.

Los estudiantes de la institucion educativa que participaron de esta
investigacion son instruidos en el idioma inglés en clases de 4 horas semanales y
son evaluados en base a un sistema que sigue los lineamientos del MINEDU en el
que se presentan las letras AD = logro destacado, A = logro previsto, B = en proceso
y C=inicio. Los estudiantes lograron en el 2016 un promedio final de un 80% de
nota A = logro previsto, mientras que el 3% de alumnos tienen un promedio C =
inicio. De acuerdo con estos resultados, los alumnos logran aprobar con éxito el
area de inglés, sin embargo, pese a este 6ptimo resultado, la auditoria del Centro de
idiomas de la Universidad Pacifico (CIDUP) en el 2016 encontré ciertas debilidades
en la ensefianza del idioma. En primer lugar, se identific6 que las estrategias
pedagdgicas empleadas se basaban en una ensefianza tradicional centrada en el
docente, asi como de un aprendizaje memoristico, si bien se lograba un buen
rendimiento, no constituia un aprendizaje significativo para la vida. Por otro lado,
se observo que en las clases de inglés predominaba el Teacher Speaking Time (STT)
es decir, predominaba una metodologia pasiva en donde el alumno es Gnicamente
un oidor, en vez de un Student Speaking Time (SST), metodologia en la cual las

experiencias comunicativas giran en torno al alumno y el docente es Unicamente



observador y guia. También se analiz6 que predominaba un sistema de evaluacién
dirigido a contenidos y se dejaba de lado las experiencias colaborativas.

Partiendo de un contexto peruano en el que aln no se cuenta con
informacion precisa sobre la ensefianza del idioma inglés y de las condiciones
observadas en la institucion educativa donde se ha realizado la presente
investigacion, surge la necesidad de hacer un estudio sobre los estilos de
aprendizaje de los alumnos y el empleo de estrategias cooperativas en las aulas, en
relacion con el rendimiento académico en el area de inglés. Por lo expuesto, se

planted la siguiente pregunta de investigacion:

¢Cudl es la relacion entre el estilo de aprendizaje y el aprendizaje cooperativo con
el rendimiento académico en el area de inglés en estudiantes de primaria de un

colegio de Lima?

2. Justificacion e importancia del problema

Dentro de la institucion educativa donde se lleva a cabo la presente investigacion,
el impulso del idioma inglés es una meta concreta para lograr las acreditaciones
nacionales de la Universidad Pacifico, las acreditaciones internacionales de la
Universidad de Cambrigde y la certificacion internacional EFQM 400+. Hasta el inicio
del presente estudio, no se han realizado investigaciones sobre estilos de aprendizaje,
aprendizaje cooperativo y su relacion con el rendimiento académico en el area de inglés

en dicha institucién educativa, en tal sentido, la presente tesis aporta a comprender las



dificultades que aun se deben enfrentar para la ensefianza del idioma inglés. Ademas,
esta investigacion abre un precedente para futuras investigaciones sobre la
identificacion de los estilos de aprendizaje predominantes de nuestros alumnos y el uso
eficaz de estrategias de trabajo colaborativo con el fin de mejorar la ensefianza-
aprendizaje en el idioma inglés, para lograr un proceso mas vivencial y significativo,
potenciando la comunicacion oral de la lengua que lleve a un nivel de dominio del
idioma capaz de ser competitivo.

Bajo la premisa de la comprension de los estilos de aprendizaje no solo se aporta
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino que se trata de un aporte significativo
para el disefio de nuevas estrategias para la ensefianza del idioma inglés y en la
capacitacion docente. Cada persona aprende a su propio ritmo y manera, en tal sentido
se hace necesario identificar las preferencias de aprendizaje que poseen los alumnos,
con el fin de alinear el estilo preferido del individuo con la organizacion, planificacion
y presentacion del material educativo del docente para mejorar su rendimiento

académico.

Si bien es fundamental que los nifios empiecen a adquirir un segundo idioma
a edades muy tempranas, sin embargo, el presente estudio centro su investigacion
con nifios de cuarto grado, cuyas edades corresponden entre 9y 10 afios. De acuerdo
a la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget (1967), en esta edad se ubica el periodo
de las operaciones concretas y los nifios son capaces de organizar y planificar mejor
un trabajo en equipo, poseen una mejor capacidad en la toma de decisiones,
reconocen normas sociales de conducta adecuadas, tienen mayor empatia al realizar
un trabajo cooperativo, muestran un lenguaje mas cercano al nivel de un adulto y
disfrutan de trabajos manuales. Estas habilidades fueron fundamentales para la

observacién y analisis de las variables del presente estudio. Por otro lado, de

10



acuerdo al programa de Educacion Basica Regular (EBR) presentado por el
MINEDU, los alumnos de cuarto grado de primaria corresponden al ciclo IV de EBR
y son capaces de manejar conceptos, procedimientos y actitudes, en estrecha relacién con
el entorno y con la propia realidad social; también empiezan a tomar mayor conciencia del
aprendizaje en la escuela que les permite descubrir, disfrutar y pensar sobre el mundo que
les rodea. De esta manera, una mayor expresion de sus competencias comunicativas

favorecera un lenguaje mas fluido y mayor facilidad en la produccidn de textos.

A partir de lo expuesto, los alumnos desarrollarian mejor las actividades
planificadas como son: el seguimiento de indicaciones, la autorregulacion, el trabajo
en equipo, el establecimiento de una meta comin y la autorreflexion sobre sus formas
de aprender y sobre el trabajo colaborativo. Por otra parte, la presente investigacion
busca contribuir a disefiar estrategias cooperativas de aprendizaje basadas en una
metodologia comunicativa en contextos reales, dirigidas a los diferentes estilos de
aprendizaje de los estudiantes. Los resultados deberan contribuir al disefio de
nuevas metodologias, mas comunicativas, centradas en el alumno y en el trabajo
colaborativo; asi como en la capacitacion de los docentes en el uso de estrategias
pedagdgicas que le permitan lograr el impulso de destrezas y aptitudes para la vida
de los estudiantes dirigidos a sus propios estilos de aprendizaje, sin dejar de lado el
establecimiento de una evaluacion mas justa que mida el desarrollo de
competencias y habilidades en todo el proceso de ensefianza y no s6lo en una prueba
final. Los resultados generaran un espacio de reflexion y mas investigacion sobre

los métodos de aprendizaje del idioma inglés.
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3. Limitaciones de la investigacion

Validez externa. Los resultados no pudieron generalizarse a una poblacion
diferente debido a que el tipo de muestreo es no probabilistico y los sujetos
representan al grupo de donde fueron extraidos.

Validez interna. Por un lado, los alumnos no estaban habituados a resolver
pruebas como las de CHAEA-Junior, por lo que necesitaron ayuda para la
explicacion de algunos items. Ademas, el ambiente fisico no favorecio el trabajo
cooperativo, pues eran aulas pequefias con carpetas individuales. Por otro lado, la
metodologia cooperativa requiere un trabajo complementario por parte de los
alumnos, quienes no se encontraban familiarizados con actividades cooperativas.
En ese sentido, la presente investigacion se plante6 como una primera aproximacion

que requiere mayor profundidad en el futuro.

4. Objetivos de la investigacion
4.1 Objetivo general
Determinar la relacion entre el estilo de aprendizaje y el aprendizaje
cooperativo con el rendimiento académico en el area de inglés en estudiantes de

primaria de un colegio de Lima.

4.2 Objetivos especificos

1. Identificar la relacion entre los estilos de aprendizaje: reflexivo, pragmatico,
teorico, activo y el rendimiento académico en el area de inglés, en estudiantes de

primaria de un colegio de Lima.
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2. ldentificar la relacion entre el aprendizaje cooperativo y el rendimiento

académico en el &rea de inglés, en estudiantes de primaria de un colegio de Lima

3. Identificar la relacion entre los estilos de aprendizaje: reflexivo, pragmatico,
teorico, activo y el aprendizaje cooperativo en el area de inglés, en estudiantes de

primaria de un colegio de Lima.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

1. Aspectos conceptuales pertinentes
Con la finalidad de sustentar tedricamente la presente investigacion, se
consider0 el desarrollar el presente capitulo partiendo de las siguientes variables:
aprendizaje del idioma inglés, estilos de aprendizaje, aprendizaje cooperativo y

rendimiento académico.

1.1 Problemética del aprendizaje del idioma inglés

El proceso de aprendizaje se inicia siempre en el exterior, prolongandose
luego en esa relacion permanente fuera-dentro planteada por Krashen (1987), en la
que el alumno debe reflexionar sobre la importancia del proceso de instruccion o
“facilitacion externa de mediadores para su internalizacion”. Asi, el alumno debe

tener acceso a diversos aspectos del idioma. Aprender un idioma extranjero implica
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un proceso reflexivo y voluntario, que se facilitara si se prepara al alumno para
concebir el idioma extranjero no como algo separado de sus saberes previos sino
como un aspecto de algo con lo que ya se ha familiarizado, es ese sentido, la
activacion de estos esquemas es éptima si el idioma es ensefiado de acuerdo con su
estilo cognitivo. La realidad presenta una serie de situaciones que obstaculizan la
obtencién de buenos resultados, por un lado, existen grupos de alumnos bastante
equilibrados en cuanto a conocimientos especificos, edades, expectativas, saberes
previos, etc., mientras que, por otro lado, existen alumnos que presentan
dificultades extrinsecas o intrinsecas.

Como lo plantea Valero y Jimenez (2015), entre las principales dificultades
para la adquisicion de una segunda lengua se encuentran:

a. Las pocas horas de ensefianza. Se sugiere que el horario minimo de
ensefianza de inglés no sea inferior al 50% del total del horario escolar.

b. EI contexto de aprendizaje (como el uso de recursos significativos y el
ambiente adecuado).

c. El grado de semejanza entre la lengua materna y el idioma a aprender, ya
gue una mayor aproximacion supone una menor dificultad en la
adquisicién de una nueva lengua.

d. EIl hecho de que el docente sea nativo o también sea su segunda lengua.
Segun Martin (2000):

El docente nativo puede realizar una buena labor por su
conocimiento implicito del idioma, sin embargo, el docente no

nativo tiene como experiencia el haber aprendido esta lengua,

15



identificando mejor las dificultades que encontraran los alumnos, lo
que genera una mayor empatia (p.35).

e. Laedad. Se recomienda empezar la ensefianza de un idioma desde edades
tempranas, ya que el cerebro presenta una maleabilidad que favorece
nuevos aprendizajes, el periodo ideal para aprender un idioma es cuando
el cerebro y el sistema cognitivo han alcanzado la madurez necesaria para
realizar operaciones formales.

f. El nivel de lenguaje oral en la lengua materna, dado que la presencia de
dificultades en la lengua nativa se extrapolara a la lengua aprendida.

g. Las dificultades de aprendizaje, como aquellas relacionadas con la
adquisicion de la lectura (dislexia), la escritura (digrafias). Los alumnos
con dislexia adquieren adecuadamente un segundo idioma a nivel oral,
pero manifiestan problemas a nivel de lecto-escritura.

h. El disefio de un curriculo poco acorde con la realidad.

i. La cantidad elevado de estudiantes en el aula.

j. Una baja preparacion del docente.

k. La falta de materiales adecuados o metas poco realistas.

I. Problemas en el nivel de atencidn y dificultades en la memoria.

m. La falta de motivacion, ansiedad, problemas emocionales y/o escasas

estrategias de aprendizaje.

1.2 Factores que influyen en el aprendizaje de una lengua extranjera

Segun Ligthbrown y Spada (2013), los factores mas frecuentes que influyen

en la adquisicion de un idioma extranjero son:
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1.2.1 Inteligencia y aptitud. Ambos términos han sido utilizados
tradicionalmente para explicar el resultado de los alumnos frente a distintas formas
de evaluaciones. Estas son frecuentemente relacionadas con el éxito en sus
resultados académicos, y por lo general se ha establecido una correlacion entre la
inteligencia y los resultados en el aprendizaje de un segundo idioma. Con el paso
del tiempo y la experiencia, se ha comprobado que estas evaluaciones eran un medio
adecuado de conocer la capacidad de un alumno en algunas habilidades, pero no en

todas.

1.2.2 Personalidad. Los factores de personalidad de cada alumno influyen

en el aprendizaje de una segunda lengua. Estos factores son:

Extroversion-introversion. Suele pensarse que un estudiante extrovertido
tendra mas facilidad para aprender una lengua por sus caracteristicas de
extroversion y su facilidad de expresion, pero no siempre es asi. Los
alumnos introvertidos, aunque no se expresen mucho, tienen mas capacidad
de escuchar, reflexionar y aprender igual 0 mejor que sus compafieros.
Inhibicidn. Proceso que obstaculiza la participacion, cuyo origen puede
deberse a varios factores. El uso linguistico emplea la palabra inhibicién
cuando hay una simple disminucion en la funcién del ego.

Autoestima. Capacidad de reconocerse, ser valorado y respetado por los
demas. El docente debe impulsar la autoestima de cada uno de sus alumnos,
esto les proporcionara la confianza para adquirir sus propias estrategias de

aprendizaje.
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Empatia. Habilidad para comprender los sentimientos y emociones de los
demés.

Gusto por conversar. Peculiaridad que puede influir en forma adecuada o

inadecuada en los resultados del aprendizaje por la falta de concentracion.

Capacidad de respuesta. Son los componentes de respuesta de cada persona

y se relacionan con elementos intrinsecos y extrinsecos tales como la

motivacion.

Ahora bien, cabe resaltar que los componentes de la personalidad influyen
primordialmente en el aprendizaje de destrezas conversacionales, mas no en otras

mas auténomas como la gramatica y conocimientos metalinguisticos.

1.2.3 Motivacion.Las condiciones reales y la motivacion estan relacionadas
con el 6ptimo aprendizaje de una segunda lengua. Asi pues, se encuentran diferentes

tipos de motivacion, seguin su objetivo particular estos pueden ser:

e Motivacion para aprender
e Motivacion para procesar lo que estan aprendiendo y

e Motivacion para hacer uso de una segunda lengua en diversos contextos.

Para Skehan (1991citado por Lightbrown y Spada. 2013, p. 63) existen también
otros objetivos generales de la motivacion:
La motivacion es integrativa. Cuando el estudiante admira otro idioma y

cultura o se identifica con éste.
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Instrumental. Cuando el alumno reconoce a una lengua extranjera como un
medio para lograr un proposito, viajar, conocer personas, ampliar sus
conocimientos, estudiar 0 mejorar sus oportunidades laborales, etc.

Objetivos de cooperacion mas que de competicion. Las acciones de
aprendizaje cooperativo son aquellas en que los estudiantes organizan juntos
la manera de solucionar un problema. Esta forma de aprendizaje desarrolla
la seguridad de los estudiantes ya que todos poseen una tarea definida y un

rol que cumplir.

2.4 Edad, hipdtesis del periodo critico. Lenneberg (1967), propone la edad
ideal para el desarrollo del lenguaje de una primera y segunda lengua. Sefiala que
existe un periodo durante la infancia en el cual el cerebro humano estd mas
receptivo a aprender una determinada lengua; este seria a partir de los 5 afios, a
medida que se llega a la pubertad la capacidad para adquirir el lenguaje disminuye
debido a que el cerebro pierde plasticidad, lo que conlleva una disminucion de la
capacidad para aprender. De esa forma, las diferenciaciones en el desarrollo del
cerebro parecen afectar el aprendizaje de una segunda lengua de manera natural.
Segun esta teoria, el aprendizaje que se genere despues del término del periodo
critico no estaria basado en las estructuras bioldgicas innatas, sino que obedecera a
destrezas de aprendizaje mas generales.

Por su parte, Patkowski (1980), sostuvo que la edad para la adquisicion y
dominio de otro idioma es un factor primordial, el autor present6 una diferenciacion
entre el antes y después de la adolescencia, mas alla de una correcta pronunciacion.

Para los estudiantes de mayor edad era dificil alcanzar aptitudes casi nativas en un
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nuevo idioma. Sin embargo, también se encontré que los alumnos puberes y
jévenes aprenden constantemente con mayor disposicion y rapidez porque emplean
mas habilidades cognitivas y meta cognitivas. Los jovenes adultos poseen buena
memoria y emplean estrategias cognitivas, ellos obtienen mejores beneficios que
los estudiantes pequefios en la instrucciéon formal de la gramatica. Con ellos, los
docentes pueden emplear estrategias menos activas, que reflejen sus habilidades
para analizar, sintetizar, transformar, relacionar y producir. “Para el aprendizaje de
un idioma, los adultos, jévenes y nifios se ven favorecidos al usar juegos, estrategias
de aprendizaje cooperativo y actividades de diversas, adaptadas a sus estadios”

(Lightbrown y Spada, 2013, p. 56).

1.3 Evoluciény desarrollo de los enfoques en la ensefianza del inglés como
lengua extranjera

La tarea educativa refleja las preferencias del entorno actual. “De esta
manera la instruccion conductista-mecanicista es paulatinamente reemplazada, en
primer lugar, por métodos cognitivos que fortalecen los 6rdenes y los procesos
mentales, y luego por metodologias integradoras que incorporan factores éticos,

afectivos y de pertenencia a un grupo” (Mufioz, 2012, p.75).

De acuerdo a Mufioz (2012) el recorrido histérico de la ensefianza del
idioma inglés atraviesa las siguientes teorias del aprendizaje del idioma, estas son

las corrientes conductista, cognoscitiva y constructivista.

1.3.1 El conductismo. Situado como la primera teoria de aprendizaje que

se origina a inicios de la década del siglo XX en contraste a los métodos
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subjetivistas. En esta corriente opositora se encuentra a Watson y Skinner (1938),
como sus lideres los cuales se sustentan en las primeras experiencias de Pavliov

(1900) sobre el reflejo condicionado.

Algunas de las teorias y métodos para la ensefianza de un segundo idioma, en el

marco de la teoria conductista son:

El enfoque oral o la ensefianza situacional de la lengua. Se desarrolla en
la década de los afios veinte y se extiende hasta los afios sesenta. Predomina el
aspecto comunicativo de la lengua, la lecto-escritua es considerada un aspecto
secundario y unicamente se afianzan cuando el estudiante ha logrado una optima
capacidad lexical y gramatical en el medio oral. Es el maestro el encargado de
modelar la ejercitacion, siendo el estudiante imitador de los estimulos orales

recibidos.

El Método audio lingual. Se sitla en los afios cincuenta y encuentra su
fundamento en la teoria linguistica estructural. Se basa en que la lengua es en primer
lugar una conducta verbal. Apunta a la comprension y elaboracion inmediata de la
lengua. Desarrolla la ensefianza audio-oral, lo que se entiende como la puntualidad
en la discriminacion auditiva y en la pronunciacién. El entrenamiento, a cargo del
docente, se presenta en secuencias y encierra las siguientes etapas: reconocimiento,
discriminacion, imitacién, repeticion y memorizacion, en tanto que el estudiante,

por su parte, sigue rigurosamente cada etapa.

1.3.2 Teoria cognoscitiva. Su surgimiento se basa en dos diferentes

posturas. En primer lugar, se considera que su origen se sitla el 11 de setiembre de
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1956, en el Segundo Simposio sobre Teoria de la Informacion, evento que se realiz6
en el Massachussets Institute of Technology (MIT) con las ponencias presentadas
por Chomsky, Newell, Miller y Simon. La segunda postura sefiala que su aparicion
se origind tiempo atras en Europa. Los representantes de esta segunda adaptacion
que surge entre los afios 1950 y 1960, son: Piaget, los integrantes de la escuela
Gestalt (Koffka, Wertheimer, Kohler), Bruner, Bartlet, Vygotsky, entre otros.
“Ambas posturas convienen en el dispuesto de incluir el concepto mentalista para
explicar las variadas incoherencias que se presentaban en el conductismo, cuyas
premisas resultaban de investigaciones realizadas con animales” (Mufioz, 2012, p.
89). La base de este supuesto lo conformarian las representaciones mentales y la

descomposicidon recursiva de los procesos mentales en elementos significativos.

Entre los métodos y enfoques mas destacados procedentes de la teoria

cognoscitiva se encuentran:

El codigo cognitivo. Muestra que el estudiante es el procesador activo de
la informacion. Los autores mas destacados de este enfoque serian Chomsky
y Piaget (1975)EI aprendizaje se da cuando se busca darle un significado a
lo que se siente, lo que se escucha y lo que se ve. La habilidad maés
importante de instruccion relacionada con este método es la solucion de
problemas.

El enfoque comunicativo. Tiene su inicio en la década de los setenta,
afianzandose en los afios ochenta. Luego de los supuestos de Chomsky
(1975), que indicaban la importancia de la creatividad y los procesos

cognitivos, linguistas britanicos proponen otra dimension de la lengua: la
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dimension funcional y comunicativa. Se expone que la destreza para
comunicarse se va a dar por encima de las estructuras mentales. La idea
primordial de este enfoque es que el lenguaje es comunicacion, por lo tanto,
adquirir un idioma es aprender a comunicarse con eficiencia. EI propdsito
de instruir en un segundo idioma es desplegar apropiadamente la
competencia gramatical, sociolinglistica, discursiva y estratégica de la
comunicacidn. Por este motivo, se busca el impulso de las cuatro habilidades
de la lengua apuntando mas al caracter practico de la misma, y menos a los

aspectos gramaticales y estratégicos.

1.3.3 La teoria constructivista. Las dificultades encontradas en la teoria
cognoscitiva empezaron a presentarse ya que solo se tomaba en cuenta el
procesamiento de informacion. Esto origind un nuevo camino cimentado en el
supuesto de que el conocimiento se edifica. Esta teoria se fundamenta en que el
aprendizaje es una edificacion interior que depende de las practicas previas de la
persona, organizadas en representaciones cognitivas. De acuerdo a Ausubel (1980,
citado por Mufioz. 2012, p. 87) los esquemas cognitivos pueden restablecerse,
acomodarse o fortalecerse a partir de la nueva pesquisa adquirida, siguiendo las

nociones del aprendizaje significativo.

Dentro de la teoria constructivista, se encuentra el enfoque Natural y el
enfoque Integral del Lenguaje para la instruccion de una segunda lengua. Dichos
enfoques plantean partir de las insuficiencias e intereses de los alumnos para
conseguir que el lenguaje aprendido sea significativo, lo que concuerda con lo

planteado por el constructivismo.
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El enfoque natural. Se basa en la teoria de adquisicién-aprendizaje de la
lengua planteada por Krashen (1987), en ella se presenta una serie de supuestos que
sostienen la adquisicion del lenguaje partiendo de las estructuras cognoscitivas que
posee el sujeto en su lengua materna. De los supuestos propuestos por Krashen, es
importante referirse a aquella relacionada con la calidad del input linglistico
(Hipdtesis del i + 1) por guardar similitud con la nocion vigotskyana de la Zona de
Desarrollo Préximo, comprendido como el trayecto entre el nivel de desarrollo real
y el nivel de desarrollo posible. La hipdtesis del i + 1 de Krashen reside en tener
presente lo que el estudiante ya conoce (representado por i, y relacionado a lo que
Vygotsky denomina Zona de Desarrollo Real) para disefiar el material de ensefianza
que tendria un nivel de complejidad sea levemente superior (+1, comparable al
concepto de Zona de Desarrollo Posible).

Enfoque integral. Presentado por Goodman (1989)quien considera que
“Asimilar una lengua involucra aprender de ella y a través de ella, con ayuda de
situaciones y ambientes reales” (p.29). En tal sentido, Goodman muestra el uso
practico de la lengua basada en los propdsitos personales. En este enfoque, el
estudiante es la parte central del proceso quien participa vivamente compartiendo
sus costumbres, mientras que el docente es un monitor que parte de las
representaciones mentales de cada uno de sus estudiantes para construir el

conocimiento de manera directa o indirecta.

Tras el analisis de las caracteristicas mas selectas de las teorias

constructivista, cognoscitiva y conductista, se puede aseverar que aspectos
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fundamentales de las tres teorias conviven de distintas formas y se congregan en
técnicas dindmicas para la ensefianza de un segundo idioma.

Desde una vision socio-cultural, la ensefianza de un segundo idioma no
implica exclusivamente centrarse en el material linglistico que se imparte; sino que
lo primordial es enfocarse en la persona que aprende, los maestros deben favorecer
a los alumnos un ambiente de guia y de descubrimiento ademas del conocimiento
que debe ser superior al que ellos poseen. Como sefialan Richard y Rodgers (2014):

El aprendizaje se construye mediante la tarea conjunta y no mediante la

transferencia de conocimiento del maestro a sus alumnos; el conocimiento

no se traslada del maestro al alumno, sino que el maestro apoya al alumno a

transformar el conocimiento que recibe mediante la construccion de

significado y con recursos como son el conocimiento de sus interlocutores,

de los libros de texto y de otros medios en el contexto del aula. (p. 45).

1.3.4 El modelo de los estilos de aprendizaje de Kolb y su relacion con
el aprendizaje de una segunda lengua. El presente estudio, se centra
concretamente en los modelos basados en los estilos de aprendizaje, presentados
por Kolb (1984) y posteriormente actualizados por Alonso, Gallego, Honey y
Mulford (2008)),

Kolb (1984) en su modelo de estilos de aprendizaje, explica como éste
resulta de la combinacién de como el individuo capta la experiencia, el contenido
qgue ha de aprender y qué hace con esa experiencia. Se integran, por tanto, dos
dimensiones: percepcion y procesamiento. Asi se pueden identificar dos modos de

percibir la experiencia: a través de las sensaciones, de forma subjetiva o intuitiva,
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es lo que Kolb denomina “experiencia concreta”; o a través del pensamiento y la
comprension, es decir “conceptualizacion abstracta”. Del mismo modo, se
identifican dos formas de procesar la informacion: con un proceso de reflexion o de
“observacion reflexiva”; o mediante la accion, o lo que Kolb Ilama
“experimentacion activa”. Se trata de un proceso ciclico del cual la experiencia
inicial se ha transformado en algo nuevo; dando lugar a un aprendizaje

significativo y duradero. Para el aprendizaje de una segunda lengua, las
experiencias por si solas no son suficientes. Las experiencias de vida y aprendizaje,
dentro y fuera del aula, hay que integrarlas con la reflexion, hay que observarlas y
analizarlas conscientemente para poder asimilarlas o para crear conceptos, reglas
abstractas que nos permitan aplicar lo aprendido. Por lo tanto, el alumno, tiene que
darle sentido a sus experiencias con la lengua para que éstas se conviertan en fuentes
de aprendizaje. El objetivo es ayudarle a procesar la experiencia de aprendizaje de
manera que pueda establecer conexiones con experiencias 0 conocimientos previos
y hacer generalizaciones. Se aplica asi muy bien el proceso ciclico propuesto por
Kolb. Esto hara posible que pueda aplicar sus nuevos conocimientos sobre el

idioma,

1.4 Estilos de aprendizaje

Los estilos de aprendizaje son la suma de diferentes elementos cognitivos,
fisioldgicos, afectivos y caracteristicos de personalidad que manifiestan la manera
en que solemos percibir, pensar, interactuar y responder con el entorno de

aprendizaje. En consecuencia, el término “estilo de aprendizaje” se refiere al hecho
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que cada persona implementa su propio método o estrategia para aprender. Aunque
las estrategias varian segun lo que se quiera aprender, cada uno tiende a desarrollar
ciertas preferencias o tendencias globales; esas mismas tendencias son las que

definen un estilo de aprendizaje determinado.

Son diversos los autores quienes, a lo largo de varias décadas, se han referido a
este tema y han propuesto sus propias definiciones acerca de los estilos de
aprendizaje. Asi tenemos a Schmeck (1982) el cual lo interpreté a partir del estilo
cognitivo que manifiesta un individuo cuando este se confronta con una tarea de
aprendizaje. Stemberg (1994) asevera que el estilo varia segun el curso de la vida y
que éste a su vez cambia como resultado de los modelos de imitar cosas o a
personas, procurando igualarlas o incluso mejorarlas, en diferentes aspectos de la
vida. De igual manera, Kolb afirma que los estilos de aprendizaje se desarrollan
como consecuencia de factores hereditarios, experiencias previas y exigencias del
ambiente actual. Su teoria y su cuestionario L.S.I. (Learning Style Inventory) han
sido aplicados e investigados por muchos otros autores. Otros estudios como los de
Cancino (2009) han demostrado que “los estilos de aprendizaje empleados por los
estudiantes se fortalecen a través del empleo de estrategias de ensefianza —
aprendizaje cooperativo, por proyectos y por el uso de las TIC como herramienta

pedagogica que facilita los diferentes estilos” (Cancino, 2009).

Gallego (2008) propone las siguientes herramientas, instrumentos y
cuestionarios que han tenido mayor relevancia en el campo sicoldgico y pedagégico

para medir los estilos de aprendizaje:

1. El modelo VAK, visual, auditivo y kinestésico de Colin Rose (1985).
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2. LIFO- Aprendizaje de S. Atkins y A. Katcher (1976).

3. Learning Style Inventory y Productivity Environmental Preference Survey

de R. Dunn, K. Dunny G Proce (1977 — 1978).
4. Learning Style Inventory de D. Kolb (1981).

5. Learning Styles Inventory e Instructional Styles Inventory de A. Canfield

(1988).
6. Learning Styles Questionnaire de P. Honey (1988).
7. CHAEA, Cuestionario de estilos de aprendizaje de C. Alonso y P. Honey.

1.4.1 El modelo de estilos de aprendizaje de Kolb. Desarrollado a
principios de los afios 80, identifica 4 tipos de personas:
o Las activas, aquellas que aprenden mejor a partir de practicas directas y

concretas.

o Lastedricas aquellas que tiende a anteponer las experiencias abstractas para

aprender.
o Las reflexivas aquellas que anteponen la reflexion para aprender algo.

e Y laspragmaticas que gustan de experimentar de forma activa para

comprender la informacién.

Alonso et al. (2008) presentan diversas pesquisas que demuestran la relacion
entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico. Afirman que los
alumnos aprenden mas cuando se les instruye con sus propios estilos de aprendizaje.

Por ello, es necesario identificar los estilos de aprendizaje desde los primeros afos
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para centrar esfuerzos en aquellos estilos que ayuden maés al aprendizaje de los
alumnos.

Actualmente, concurren diversas teorias sobre los estilos de aprendizaje, los
maestros necesitan conocer y concentrar su atencion en los diferentes métodos de
ensefianza que se ubican en cada estilo.

Los estilos son varios, pero siempre hay uno predominante, no hay un estilo

Unico, depende también de la necesidad e interés en el aprendizaje de cada

persona. “Las estrategias necesitan estar ligadas al estilo de aprendizaje que

es usado, por esta razon cada estilo necesita de una estrategia diferente.

(Alonso, Gallego y Honey, 2008, p. 79).

Estos autores se basan en el modelo de Kolb (1984), el cual se centra en el analisis
de los Estilos de Aprendizaje en adultos, y este se fundamenta en la transicion del
aprendizaje por la practica. “Nuestra supervivencia depende de la habilidad para
adaptarnos a las condiciones cambiantes de nuestro mundo” (Canoés y Mauri, 2004,
p. 109).

Segun Kolb, cada persona busca su estilo de aprendizaje de una manera
distintiva como resultado de la herencia, las costumbres, las experiencias previas y
las exigencias presentes del ambiente en el que vive. Asi, conocer las teorias de
estilos de aprendizaje beneficiara el proceso de la ensefianza aprendizaje. Por ello,
el alumno que conozca su estilo, buscara la ocasion de desplegar las destrezas y
pericias que son de su dominio. En esa linea, Lopez y Silva (2009) afirman que
“desentrafiar todos estos aspectos proporcionard a los docentes estrategias mas
apropiadas para incrementar el rendimiento de los alumnos ya que algunos autores

consideran que la falta de congruencia entre los estilos de aprendizaje y las tareas
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especificas de la formacion pueden predisponer al abandono en los estudios” (p.

57).

1.4.2 Modelo de Kolb: Aporte de Alonso, Gallego, Honey y Mulford. En
las revisiones realizadas sobre el modelo propuesto por Kolb, Alonso y Honey
(2008) hacen una revision y complementan el modelo presentando los siguientes
estilos de aprendizaje:

a. Activos. Las personas que poseen superioridad en el estilo activo se
arriesgan sin recelo a nuevos retos. Son de mente amplia, nada desconfiados y
aceptan con exaltacion los nuevos retos. Son personas que disfrutan el trabajo en
equipo, gusta ayudar a los demas y congregan en ellos todas las actividades.

b. Reflexivos. Son individuos juiciosos que tienden a considerar las
practicas y observarlas desde diferentes perspectivas. Examinan con precaucion los
datos, consideran todas las opciones posibles antes de culminar una tarea.

c. Teoricos. Los tedricos son perfeccionistas, buscan teorias logicas y
coherentes para sostener sus ideas. Les gusta examinar y esquematizar. Profundizan
pensamientos, a la hora de establecer nociones, hipétesis y modelos. Encaminan las
dificultades de forma vertical, organizada y paulatina por ciclos I6gicos.

d. Pragmaticos. Se especializan en la aplicacion practica de las ideas.
Expresan el aspecto positivo de las nuevas ideas y buscan la experimentacion.
Intervienen con rapidez y con seguridad sobre todo en aquellos proyectos que
Ilamen su atencion. Son ansiosos cuando trabajan con individuos que teorizan.

En suma, los estilos de aprendizaje segin Alonso et al. (2008) quedan

resumidos de la siguiente forma: estilo activo: experimentacion, estilo reflexivo:
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reflexion, estilo pragmaético: aplicacion, estilo teérico: fundamentacion, produccion
de hipétesis. Sin embargo, es importante resaltar que, a pesar de esta clasificacion,
para los autores, los estudiantes no presentan estilos Unicos y presentan una

combinacion de los cuatro estilos.

Por lo sefialado anteriormente, consideramos para el estudio la taxonomia
propuesta por Alonso et al. (2008), quienes se fundamentan en las teorias e
inventarios de Kolb (1984) y proponen el instrumento de analisis del estilo personal
de aprendizaje denominado Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje
(CHAEA), en el que se ubican dos dimensiones: a. como se descubre la
informacion, b. cdmo lo procesa, en cuyos extremos se encuentra el estilo reflexivo

y el pragmatico.

1.4.3 El modelo de Kolb y las metodologias activas. Tomando en
consideracion que este modelo fue propuesto en los afios 80 pero ha sido revisado
y actualizado por diferentes autores, como Alonso, Gallego, Honey, Mulford, etc.
Y por lo tanto, segun Blas (2017), este modelo sigue teniendo vigencia como
en sus origenes debido a que es un método de integracion del aprendizaje en
el cual las experiencias inmediatas y concretas sirven de base para la
construccidn de la informacion y posteriormente formar conceptos abstractos
con el fin de aplicarlos en situaciones nuevas, como lo es el aprendizaje de
una lengua extranjera que requiere el desarrollo de la capacidad de abstraccién
y la interaccion entre las habilidades linguisticas. ElI conjunto de todas estas

capacidades metalingisticas que se desarrollan en cada etapa, prepara al alumno
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para conceptualizar un nuevo sistema linglistico que sera aplicado a una

experiencia comunicativa nueva.

1.4.4 Evaluacién de los estilos de aprendizaje. Si bien existen varios
instrumentos de diagndstico de los estilos de aprendizaje dirigidos a grupos diversos
y con diferentes metodologias, en la revision de los instrumentos no todos
abarcaban lo cognitivo, afectivo y fisiolégico que si son considerados en la
propuesta de Alonso y Honey; porque han sido aplicadas en todos los niveles
educacionales: primario, secundario y universitario, y en investigaciones de
ensefianza —aprendizaje. Por todo lo sefialado se considera este modelo vigente,

ademas ha sido adaptado a la realidad peruana en algunos estudios.

1.5 El aprendizaje cooperativo

Como lo plantea Johnson y Johnson (2009), la sociedad actual tiene una
tendencia al consumismo que no beneficia al desarrollo de los valores de
cooperacion, por el contrario, hay una tendencia al individualismo. Por lo tanto,
urge en las escuelas el proponer un avance hacia el desarrollo de la solidaridad. La
educacion ha de ensefiarnos a afrontar la vida y debe apoyarse en los ideales
democraticos; por ello, ha de integrar la colaboracion, la discusion, el debate, la
resolucion de problemas y la negociacion. El fin de la escuela debe ser que los
alumnos sean ciudadanos de pleno derecho y desarrollen estas conductas en la
sociedad. El aprendizaje cooperativo, visiblemente estructurado en grupos de

aprendizaje, es una de las formas mas eficaces para el aprendizaje de los valores
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mencionados.  El ambiente escolar, como impulsador de elementos de
socializacion, debe incluir dentro de su programacion el aprendizaje de habilidades
de socializacion, de esta forma los alumnos aprenderan a cooperar de manera eficaz,
y ellos mismos seran capaces de organizar de forma cooperativa sus tareas y
recursos escolares en sus aulas. “La cooperacién es pues, una herramienta
primordial para la mejora de las relaciones sociales” (Ferreiro y Calderdn, 2006, p.
54). Como lo presentd también Slavin (1995):
Las técnicas de aprendizaje cooperativo son métodos establecidos de
ensefianza que presentan dos rasgos generales: la division del aula en
pequerios grupos heterogéneos que sean distintivos de la poblacion general
de la clase y la creacion de sistemas de interdependencia positiva mediante

distribuciones de tareas y recompensa especificas (p. 105).

Los modelos educativos fundados en las especificaciones de Jhonson y
Jhonson (2009) proponen la cooperacion entre pares como formula educativa. Para
que el aprendizaje cooperativo pueda generarse, se necesita tener en cuenta las
siguientes condiciones:

a. Planificar con claridad la tarea a realizar. “El trabajo solicitado debe estar
delimitado con precision, asi como la participacion y los logros de cada
miembro del grupo” (Jhonson et al., 2004, p. 219).

b. Distinguir los procesos de acuerdo con la edad, peculiaridades de los
alumnos, objetivos que se desean alcanzar, experiencia y formacion del

maestro, materiales e infraestructura disponible.
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c. Delegacién de responsabilidades por parte del docente. El grupo acepta
parte de dicho compromiso en la planificacion, cumplimiento y evaluacién
de la tarea.

d. “Apoyarse en la ejecucion de roles-facilitador, mediador, secretario, etc.-
entre los miembros del equipo para lograr la tarea comun asumiendo
responsabilidades individuales y favorecer la igualdad. Cada rol es
importante” (Slavin, 1995, p. 24)

Valoracion compartida: el equipo evalla lo contribuido por cada miembro, la clase
evalla al equipo y el educador evalla cada creacion en particular. “Los cuatro tipos
de evaluacion (individual, de grupo, coevaluacion y autoevaluacién) son necesarios
para aprovechar al maximo el aprendizaje de cada alumno individualmente”
(Johnson & Johnson, 2009, p. 16).

En un ambiente cooperativo, la labor escolar se basa en una serie de
actividades adecuadas a las posibilidades individuales, cada alumno reconoce que
estd haciendo algo unico y que es considerado como tal, su aporte al grupo en el
gue comparte propdsitos comunes es valorado, lo que forma un sentimiento positivo
en él. Es derecho de cada estudiante el poseer la oportunidad de afirmar su
identificacion cultural y personal, debe sentirse una parte apreciable en el aula, no
solamente por lo que tiene en comdn con sus pares, sino también por sus

caracteristicas individuales. Tal como lo sefialan Johnson y Johnson (2009):

“El éxito en el aprendizaje cooperativo y el rendimiento académico

dependerd de la forma como el sistema educativo pueda estructurarla,

orientarla y evaluarla. La cooperacion es algo mas que un método de
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ensefianza. Es un cambio basico en la estructura organizativa que afecta a

todos los aspectos de la vida del aula” (p. 73)

Segun Calvo y Cano (2016), existen diversas investigaciones que muestran
los aspectos positivos del trabajo cooperativo, estas se consideran como influencias
fuertemente fundadas y analizadas. Sin embargo, para que este cambio sea positivo
debe ser gradual. Ambos autores sostienen que “la implementacion de una
metodologia cooperativa como procedimiento y como contenido debe ser
progresiva” (p. 91). Los aspectos positivos del trabajo cooperativo podrian
resumirse en los siguientes:

a. Desarrollan el rendimiento de los estudiantes.

b. Aumentan la motivacion intrinseca en su deseo de aprender.

c. Muestran actitudes tangibles hacia el aprendizaje, hacia los educadores y
hacia sus pares.

d. Se relacionan mejory presentan niveles superiores de autoestima.

e. Generan en los alumnos una idea positiva de que los compaferos se
preocupan por su aprendizaje y desean apoyarle.

f. Propician las posibilidades de aprobacién de alumnos de otras etnias.

g. Favorecen la tolerancia hacia los comparieros que tienen algin tipo de
dificultad o caracteristicas especiales, lo que facilita la integracion de estos
altimos.

1.5.1 El Learning Together de D. Johnson y R. Johnson. En el
Cooperative Learning Center de la Universidad de Minnesota coexiste un rubro de

exploracién conducido por David Johnson y Roger Johnson acompafiados de
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diversos participantes entre los que resaltan Edythe Johnson Holubec de la
Universidad de Texas. Este rubro se denomina Learning Together. Ellos son autores
fundadores en esta area y muy significativos en la fundamentacion sobre el
aprendizaje cooperativo. Han perfeccionado y producido diversos recursos con el
proposito de renovar el aprendizaje con nuevas programaciones en las escuelas.
Johnson y Johnson (2004) proponen que para el aprendizaje cooperativo son
fundamentales los siguientes elementos:

a. La interdependencia positiva.

b. La interaccidn estimuladora preferentemente cara a cara.
c. La responsabilidad individual y grupal.

d. Habilidades interpersonales y de equipo.

e. La evaluacion grupal.

Las investigaciones hasta el momento presentadas, revelan que la cooperacion
lleva a una mayor voluntad en alcanzar los objetivos, a estimular relaciones
interpersonales optimas y al desarrollo de una mejor salud emocional en contraste
con los metodos competitivo e individualista.

Estos autores afirman en su obra El aprendizaje colaborativo en el aula que:

Es necesario que el docente que aplique el aprendizaje cooperativo tenga
presente cuatro acciones concretas antes de planificar su tarea. En primer
lugar, debera analizar las particularidades personales de cada uno de sus
alumnos, luego, debera exponer a los estudiantes lo que van a realizar en la
clase cooperativa y la funcion de cada miembro, en tercer lugar, el educador
tiene que regularizar la leccion, por ultimo, el educador comprometera al

grupo a elaborar actividades posteriores a la tarea encomendada, como la
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evaluacion. La adquisicion de los contenidos de la leccion debe ser en todo

momento vigilado y evaluado..

De acuerdo con Ferreiro y Calderdn (2006), el aprendizaje cooperativo

contribuye a:

a.

b.

Reconoce la individualidad de cada estudiante.

Impulsa las relaciones entre iguales.

Facilita que los alumnos descubran por ellos mismos la importancia de
trabajar en equipo.

Entrena la comunicacion horizontal y asertiva.

Redefine la relacion docente — alumno.

Muestra al docente como mediador.

Favorece la interaccion alumno-alumno.

Rompe con el esquema del salon tradicional.

Propicia un ambiente de trabajo donde hay comparierismo, confianza y
apoyo mutuo.

Considera la importancia del desarrollo emocional para lograr los
objetivos de aprendizaje.

Reconoce la relacion entre lo afectivo-social y lo cognitivo para el
Optimo aprendizaje.

Destaca el éxito grupal y no el individual, frente al fracaso escolar.

Por su parte, Turrion (2013), en La ensefianza de las lenguas extranjeras a

través del aprendizaje cooperativo, afirma “El aprendizaje cooperativo es una
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técnica que mejora sustancialmente el empleo de una segunda lengua por parte de
los estudiantes y, por ello, es muy Util en el aula de inglés” (p.15). El autor muestra
que el aula de inglés, desde un aspecto comunicativo, suele ser un contexto artificial
donde no hay un contacto real con la lengua a aprender, por ello, es trascendental
disponer de un entorno que parezca real. El uso de estrategias cooperativas favorece

el crear este ambiente real y comunicativo en las aulas.

1.5.2 Aprendizaje individual, competitivo y cooperativo. La década de
los 70 se caracterizd por un gran ndmero de estudios que se enfocaron en
comprender las diferencias entre el aprendizaje cooperativo, el aprendizaje
competitivo y el aprendizaje individual. Slavin (1995) y Johnsony Johnson (2004)
lograron confirmar en sus investigaciones los beneficios del aprendizaje
cooperativo sobre el rendimiento académico en diferencia con los métodos
tradicionales. “En el aprendizaje individual, no existe una interdependencia para el
logro de los objetivos porque el desempefio de cada individuo no se relaciona con
el rendimiento de los deméas” ( Johnson & Johnson, 2004, p. 134).

En contraste, en el aprendizaje competitivo si hay dependencia entre los
objetivos comunes, pero es negativa porque para alcanzar el logro personal se
requiere que los otros no alcancen los propios. Asi, los valores son opuestos al éxito
académico. Las diferencias entre “quienes saben mas” y “quienes saben menos”
son muy marcadas. Frente a ello, Slavin (1995) resefia que los estudiantes con
dificultades de aprendizaje encuentran un mayor impedimento en este tipo de
aprendizaje pues a menudo reciben una retroalimentacion negativa por sus

esfuerzos.
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En el aprendizaje cooperativo, la interdependencia es positiva para el
cumplimiento de las metas. La interaccion entre alumno—-alumno es dependiente
porque para alcanzar los objetivos individuales se requiere que los otros miembros
del grupo también logren los suyos. La idea fundamental se basa en que, si los
estudiantes se proponen tener éxito como grupo, estimularan a sus pares para que
sobresalgan y los ayudaran a hacerlo.

Johnson y Johnson (2004) sefialan que no solo es posible, sino que es
necesaria la combinacion en clase del aprendizaje individual, competitivo y
cooperativo, pero para estos autores, el peso de la programacion incurre en objetivos
y actividades que favorezcan el aprendizaje cooperativo. Sugieren que entre el 60%
y 70% del tiempo de la clase se deberia estar destinado para alcanzar este tipo de
aprendizaje. Asi, la competencia entre estudiantes puede trabajarse luego de una
actividad cooperativa, como un cambio de dindmica que proporciona un tiempo
laxo entre los alumnos y, el aprendizaje individual debe anteponerse a una actividad
cooperativa, siendo ideal que las actividades siempre empiecen y concluyan con
esfuerzos cooperativos.

Si se trabaja con los estudiantes en un ambiente cooperativo donde se

fomenta el servicio y la colaboracion entre ellos, si se conocen entre si y

trabajan juntos para una meta comun, se sentaran las bases para situaciones

productivas tanto competitivas como individualistas, en donde se compite
por placer y lo individual beneficia el progreso propio y colectivo (Johnson

& Johnson, 2004, p. 73).
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El aprendizaje individualista y el competitivo no pueden alcanzar su maximo
potencial al menos que se los use en un contexto fuertemente cooperativo. Tal como
lo afirma Suarez (2016) “la actividad cooperativa es distinta a los procedimientos
competitivos que se destacan, normalmente, por valorar el aislamiento como factor
de desarrollo educativo. Educar bajo la clave cooperativa significa educar bajo la
consigna de una nueva unidad: el equipo” (p.8). La competencia en un ambiente
cooperativo se sustenta del desafio individual, en donde cada estudiante compite
consigo mismo y con el grupo, superacion que favorece a una competencia
constructiva porgue la meta coman no desaparece: el objetivo final es social y se
construye desde lo individual. Ante ello Cano y Calvo (2016) refieren que “el
trabajo cooperativo necesita un clima de aula afectivo, agradable y favorable al
aprendizaje.... esta forma de trabajar implica una concepcidon de educacion en la

que se respetan los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje” (p. 129).

1.6 Rendimiento académico en el area de inglés

En cuanto al aprendizaje del idioma inglés, diversos autores como Krashen
(1987) y Skehan (1991), asocian el aprendizaje del idioma al uso practico que se le
da, ya que se cree que sélo se puede aprender un idioma si éste se practica a través
de la expresion oral, sin embargo, esta aseveracion no es del todo precisa, porque
en el campo académico se requiere de saberes previos que debe de tener cada
estudiante para la adquisicion de nuevas destrezas y habilidades (Plan de trabajo

anual del area 2018).
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Asi mismo, es importante mencionar que conjuntamente con estos saberes esta
la motivacién que favorece el proceso de aprendizaje del estudiante, lo que podria
estimular el aprendizaje del idioma inglés, debiendo tomar la actividad consciente
y reflexiva del alumno, dando sentido a lo que se aprende, orientando sus procesos

cognitivos (Play Vila, 1997).

Ademas, los aprendizajes del idioma exigen adecuaciones en la metodologia de
ensefianza de una lengua extranjera, en la medida que debe estimular el desarrollo
de las potencialidades y de las habilidades de los alumnos, sin que esto signifique
que el docente sea menos importante que el alumno. Para ello, los docentes deben
conocer el aspecto metodoldgico, cientifico y los estilos aprendizaje que se requiere
para el aprendizaje de una segunda lengua a fin de tener las herramientas necesarias
para lograr incentivar a los estudiantes a generar en ellos el interés por aprender y

mejorar su rendimiento académico (Bardales, 2011, p. 172)

1.6.1 Factores asociados en el rendimiento académico en el area de
inglés. Se ha considerado la metodologia de ensefianza como un aspecto importante
en la ensefianza del idioma inglés, pero existen factores que estan asociados al
rendimiento académico del idioma. Cuando un alumno esta altamente motivado
todo su esfuerzo y personalidad se orientan hacia el logro de una determinada meta

(Ordorica, 2011, p. 43), pudiendo existir diferentes tipos de motivacién, segun
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Mufioz (2012) se tiene una motivacion intrinseca-extrinseca y una motivacion
integradora e instrumental. Sefialando que la motivacion intrinseca se muestra
cuando la sola experiencia de hacer algo genera interés y el s6lo hecho de llevar a
cabo algo es gratificante en si mismo y la motivacion extrinseca se manifiesta
cuando se lleva a cabo una activad especifica que no estd relacionada con la
afinidad, es decir, la razon por la que se realiza la actividad es conseguir una meta
propuesta. Mientras que la motivacion instrumental, busca alcanzar un mayor
reconocimiento profesional. Finalmente, la motivaciéon integradora se observa
cuando una persona aprende una segunda lengua para identificarse o interactuar con

otro grupo.

Finalmente, segun la experiencia docente se podrian considerar otros factores
que podrian influir en el rendimiento académico como son: el ambiente, la aptitud
intelectual, el conocimiento previo, las técnicas de estudio, los factores emocionales

y las relaciones familiares.

1.6.2 Medicion del rendimiento académico en el area de inglés. Segun el
Ministerio de Educacion (2014), a través de los Lineamientos para la

implementacion de la ensefianza del idioma inglés en las instituciones educativas
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publicas de EBR, el area de inglés desarrolla capacidades de la expresion y

comprensién oral, comprension de textos y produccion de textos.

Expresion y comprension oral. Comprende el desarrollo interactivo de las
capacidades de comprension y produccion de textos orales. Este proceso se da en
diversas situaciones comunicativas y con diversos propositos relacionados con la
vida cotidiana del entorno familiar y social del estudiante. Involucra el saber
escuchar y expresar las propias ideas, emociones y sentimientos en diversos

contextos con interlocutores diferentes.

Comprension de Textos. La comprension de textos implica la reconstruccion
del sentido del texto, proceso que permite distinguir las ideas principales y
secundarias, teniendo en cuenta las estructuras linglisticas apropiadas al texto.
Facilita la recepcién critica de la informacién para una adecuada interaccion

comunicativa y para obtener nuevos aprendizajes.

Produccion de textos. En la produccion de texto se desarrolla el proceso que
conlleva la expresion de ideas, sentimientos y emociones en el marco de una
restructuracion de los textos previamente planificados. Esto motiva el espiritu

activo y creador, facilita el manejo adecuado de los codigos linglisticos y no
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linglisticos. Los conocimientos estan organizados en léxico, fonética, recursos no

verbales y gramatica.

Ademas de las capacidades y conocimientos especificados, el MINEDU propone
que el area de inglés desarrolla un conjunto de actitudes relacionadas con el respeto
por las ideas de los demas, el esfuerzo por comunicarse y solucionar problemas de
comunicacion y el respeto a la diversidad linglistica y cultural que deben ser
medidas en la capacidad de Actitud ante el area donde se evalua la disposicion
hacia el aprendizaje de una lengua extranjera que depende de procesos

experienciales, cognitivos y afectivos.

2. Investigaciones en torno al problema, nacionales e internacionales

A fin de presentar el estado del arte de la investigacion, se ha explorado en
trabajos internacionales y nacionales que abordan la relacion entre los estilos de

aprendizaje, el aprendizaje cooperativo y su relacion con el rendimiento académico.

Antecedentes nacionales.

Bardales (2011) llevo a cabo un estudio con el fin de establecer la relacion
entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en el area de inglés en
alumnos del quinto de secundaria de una entidad publica. Se aplico el Inventario de

estilos de aprendizaje de Honey-Alonso (CHAEA) y se registraron las notas de los

44



alumnos. Se encontr6 que el estilo de aprendizaje activo guardaba una débil relacion
con el rendimiento académico en el area de inglés y que los estilos de aprendizaje
reflexivo, tedrico y pragmatico no se relacionan con el rendimiento académico en
el area de inglés. Los autores sugirieron trabajar sobre el estilo reflexivo, ya que el
estilo activo muestra tener mayor influencia y se buscaba encontrar el equilibrio en

el proceso de aprendizaje.

Por su parte, Campos (2014) llevo a cabo un estudio con el propdsito de
determinar la relacion entre el aprendizaje cooperativo y el nivel de comprension
de textos en inglés en un colegio experimental de la UNE. Se aplic6 un cuestionario
de autoevaluacion para alumnos sobre su percepcion del aprendizaje cooperativo y
un cuestionario de autoevaluacion de las destrezas de comprension de lectura a nivel
literal, inferencial, critico, creativo y meta cognitivo. Se encontré la existencia de
una correlacion positiva entre el aprendizaje cooperativo y la comprension de textos
escritos en inglés. Se sugirié ampliar la investigacion a otras areas del aprendizaje
del idioma inglés, como son la produccion escrita y el desarrollo de la competencia

oral.

Posteriormente, Soto (2016) realizd un estudio con el proposito de
determinar la asociacién existente entre aprendizaje cooperativo y los estilos de
aprendizaje con el rendimiento académico del area de CTA en estudiantes de
secundaria. Se utilizo el inventario de estilos de aprendizaje de Honey-Alonso
(CHAEA), un cuestionario de autoevaluacion para conseguir informaciéon sobre el
aprendizaje cooperativo y el registro de evaluacion del tercer bimestre. Se
determiné que el aprendizaje cooperativo y los estilos de aprendizaje se relacionan

significativamente con el rendimiento académico en el area de Ciencia Tecnologia
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y Ambiente en los estudiantes de secundaria. Al conocer la influencia del
aprendizaje cooperativo sobre el rendimiento académico se recomendd potenciar
estas estrategias para mejorar el desarrollo de las capacidades de los estudiantes.
Asimismo, se recomendd determinar el estilo de aprendizaje que posee cada

estudiante con el prop6sito de mejorar el éxito académico.

Un afio mas tarde, Reyes y Ayala (2017) llevaron a cabo un estudio cuya
finalidad fue determinar en qué medida el aprendizaje cooperativo se relacionaba
con el aprendizaje del idioma inglés en alumnos del quinto grado de primaria. Se
aplicd un cuestionario de autoevaluacion a alumnos sobre su percepcion del
aprendizaje cooperativo y se registraron diversas capacidades: escuchar, hablar, leer
y escribir. Los resultados obtenidos evidenciaron que si existe una relacion fuerte
entre ambas variables. Se concluyé que el aprendizaje cooperativo tiene una
consecuencia positiva en el rendimiento académico en el area de inglés. Se sugirio
incentivar el trabajo colaborativo con la participacién de los docentes y alumnos,

ya que la responsabilidad de cada miembro es compartida.

Pinedo (2017) realiz6 un estudio con el proposito de establecer la asociacion
existente entre el aprendizaje cooperativo con el rendimiento académico en
estudiantes universitarios. Se empled un cuestionario para recolectar informacién
sobre el aprendizaje cooperativo y se registraron las notas promedio del semestre
de los alumnos participantes. Se determind que no existia asociacion
estadisticamente significativa entre las variables aprendizaje cooperativo y el
rendimiento académico. Se recomend6 a las autoridades que se desarrollen
programas de capacitacion para los docentes sobre metodologias de ensefianza,

técnicos de estudio y el desarrollo de habilidades sociales, de modo que sus alumnos
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mejoraren el rendimiento académico y desarrollen habilidades necesarias para el

trabajo cooperativo.

En investigaciones mas recientes en las que se empled el cuestionario
CHAEA-junior a nivel primario, encontramos la de Galvez (2018) quién realizé un
estudio con el fin de establecer la relacion existente entre los estilos de aprendizaje
y el logro de las capacidades del &rea de comunicacidn en estudiantes de 6to grado
de Primaria de una institucion educativa privada de Lima. Se empled el cuestionario
de estilos de aprendizaje CHAEA - junior y las actas consolidadas de evaluacion
del curso de comunicacién. Se determind que los 4 estilos planteados en el
cuestionario de Honey-Alonso, tienen relacion directa con el logro de capacidades
del area de Comunicacién en estudiantes del 6° grado de educacion primaria. Arana
(2018) realizd un estudio con el fin de establecer la relacion entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento académico en el rea de matematica en los estudiantes
del quinto grado del nivel primario. Se empled el cuestionario de estilos de
aprendizaje CHAEA — junior y para la variable rendimiento académico los informes
de progresos de los estudiantes del | trimestre de evaluacion del area de matematica.
Se hallé que si existe relacion de los estilos de aprendizaje activo, reflexivo, tedrico
y pragmatico y el rendimiento académico en el &rea de matematica. Asimismo,
Huaman y Callacondo (2019) realizaron una investigacion con el fin de determinar
la relacion entre los estilos de aprendizaje y el logro de capacidades del area de
comunicacion en estudiantes del 5° grado de educacion primaria. Empleron el
cuestionario de estilos de aprendizaje CHAEA — junior y un registro-acta de notas
del &rea de comunicacion. Se demostrd una asociacion alta entre las variables estilos

de aprendizaje y logro de capacidades en el area de comunicacion.
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Antecedentes internacionales.

Turrion (2013) realiz6 una investigacion cuyo objetivo fue aportar
evidencias empiricas acerca de la eficacia del aprendizaje cooperativo para el
aprendizaje de lenguas extranjeras en alumnos de nivel primaria en Espafa. Aplico
una prueba de nueva creacion que media el rendimiento académico en el area de
inglés y una prueba de nueva creacion que media las actitudes del alumnado frente
al trabajo cooperativo mediante la observacion del docente. Se concluyé que el
rendimiento académico en la asignatura de inglés no se vio influenciado
significativamente por el uso del aprendizaje cooperativo. Si bien los alumnos que
trabajaron de forma cooperativa habian tenido muchas méas oportunidades para
practicar de forma oral la lengua, los datos que se obtuvieron no fueron los
esperados. Se considera que el estudio ha sido una primera aproximacion al
aprendizaje cooperativo dentro de la ensefianza de lenguas extranjeras con alumnos
de educacion primaria, lo que ha permitido conocer las dificultades que puede
presentar una investigacion similar. Una de las dificultades seria la falta de un
conocimiento mas amplio por parte de los docentes para el desarrollo y la aplicacién
de estrategias colaborativas en la ensefianza de una lengua extranjera.

Un afio mas tarde, Cadenas de Llano (2014) llevé a cabo una investigacion
cuyo objetivo fue describir el trabajo cooperativo en el aula de inglés empleando la
pedagogia Waldorf en alumnos de nivel primaria en Espafia. Se disefiaron y
aplicaron actividades de estructura cooperativa en clases de inglés y se disefiaron
también instrumentos de evaluacion, se concluy6 que los beneficios observados al

emplear dichas estrategias fueron: desarrollo de la interaccion en inglés, fomento
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de la autonomia en los alumnos, fomento del desarrollo socio afectivo y mayor
motivacion hacia el aprendizaje. Se demostré la importancia de perfeccionar la
técnica del aprendizaje cooperativo, asi como realizar una planificacion
estructurada siguiendo todas las pautas que sugieren las teorias del aprendizaje
cooperativo.

Ledn (2015) realiz6 un estudio en Colombia con el fin de establecer la
relacion entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico. Los
instrumentos utilizados fueron el Cuestionario CHAEA-Junior, el promedio de
notas obtenidas durante el primer periodo académico y una guia de observacion. Se
determind que la existencia de una relacion significativa entre los estilos de
aprendizaje reflexivo y tedrico y el rendimiento académico de los estudiantes de
quinto grado de primaria. Los autores sugieren que las estrategias didacticas
propuestas por los maestros permiten desarrollar los estilos de aprendizaje
(reflexivo y teorico) en los estudiantes, contrario a aquellos estudiantes que poseen
estilos de aprendizaje activo y pragmatico quienes presentaban un bajo rendimiento
académico. Esta diferencia se explico a partir del desconocimiento que tienen los
docentes sobre las estrategias que permiten atender a la totalidad de todos los
estilos.

En ese mismo afio, Angel (2015) emprendi6 un estudio con el fin de
establecer la influencia de los estilos de aprendizaje en el desarrollo de trabajos
colaborativos en ambientes virtuales en estudiantes universitarios. Para observar las
preferencias de los estudiantes por los estilos de aprendizaje se empled el
Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA) y para conocer la

apreciacion de los estudiantes acerca del trabajo colaborativo se cred el
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Cuestionario de autoevaluacion de su trabajo colaborativo. Se concluyé que no se
presentaba una relacion significativa entre las preferencias por los estilos de
aprendizaje de los estudiantes y el rendimiento académico. Esta investigacion
permitié generar un listado de sugerencias a tener en cuenta a la hora de plantear y
ejecutar trabajos colaborativos en los cursos virtuales. A la luz de los resultados, se
observo la dificultad en la conformacion de grupos de trabajo por lo que resulta
relevante el conocimiento previo de los miembros para conformar los grupos de
trabajo, y considerar en su confeccion los diversos estilos de aprendizaje de los

participantes.

3. Definiciones conceptuales y operacionales de las variables

a. Estilos de aprendizaje

Definicion conceptual

De acuerdo a Kolb (1984, citado por Alonso y Honey. 2008, p. 87) Son
comportamientos caracteristicos cognitivos, efectivos y psicosociales que se
presentan como indicadores relativamente estables sobre cémo los estudiantes

perciben, interactlan y responden al entorno de aprendizaje

Definicion operacional

El estilo de aprendizaje es considerado por el puntaje obtenido en el Cuestionario

CHAEA junior, adaptacion del cuestionario propuesto por Alonso y Honey (2008)
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y validado por Alonso (1992), realizada para el nivel primaria en la Tesis Doctoral
dirigida por el Dr. Domingo J. Gallego (2014). La confiabilidad, se estableci6 a
través de la prueba Alfa de Cronbach, siendo 0.705 para el estilo teérico, 0.734 para
el estilo reflexivo, 0.649 para el estilo pragmatico y 0.704 para el estilo activo.
Ademas, sefialan una validez de 0,68.

Para el presente estudio se obtuvo la validez y confiabilidad en una muestra con
caracteristicas diferentes, se realizd un analisis de las propiedades psicométricas
para el grupo de trabajo, para ello se aplicé el instrumento en alumnos del colegio
de otras aulas que no participaron en el estudio. Los resultados obtenidos para la
confiabilidad del CHAEA-junior, fue empleando el cociente de confiabilidad Alfa
de Cronbach, obteniendo para el estilo activo 0.78, para el estilo reflexivo 0.81,
para el estilo tedrico 0.864 y para el estilo pragmatico 0.57. La validez es de 0.701
mediante la V de Aiken.

El cuestionario consta de 44 items, distribuidos aleatoriamente, presenta 4 estilos
de aprendizaje cada uno de 11 items, estos son: Activo, Reflexivo, Teorico y

Pragmatico.

Activo. Las personas activas gustan de nuevas experiencias e implicarse en
ellas. Disfrutan el momento presente. Son arriesgadas, por lo general actan
inicialmente sin pensar en las consecuencias de sus decisiones. Son

multitasks pero son poco perseverantes en una tarea.
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ITEMS: 3, 6,9, 16, 17, 26, 27, 29, 30,39 y 41

Reflexivo. Las personas reflexivas son observadoras y estudian la labor
asignada desde muchas perspectivas antes de realizarla. Almacenan datos
y analizan un problema minuciosamente antes de llegar a una conclusion
0 de tomar accidn. Son precavidos.

ITEMS: 5, 7,11, 13, 20, 22, 24, 28, 38, 42 y 44

Tedrico. Las personas tedricas adecuan y perfeccionan las investigaciones
que realizan en teorias complicadas y bien fundadas de manera logica. Les
agrada examinar y resumir la informacion y en su régimen de valores se

compensa la razén y el conocimiento.
ITEMS: 2, 4, 8, 12, 14, 23, 31, 32, 35,37 y 43

Pragmatico. Las personas pragmaticas suelen probar y comprobar ideas,
teorias y técnicas nuevas. Los problemas son un reto y siempre estan

buscando diversas alternativas para su resolucion.

ITEMS: 1, 10, 15, 18, 19, 21, 25, 33, 34, 36 y 40

b. Aprendizaje cooperativo
Definicion conceptual

El aprendizaje cooperativo es la formacion didactica de grupos pequefios en
los que los estudiantes trabajan juntos para potenciar su aprendizaje individual y el
de sus comparieros ( Jhonson & Jhonson, 2004).

Definicion operacional
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Serd medido por un cuestionario de Aprendizaje Cooperativo de
Observacion Docente propuesto por Guevara (2012) y validado en la UNMSM a
través del juicio de expertos los cuales categorizaron al instrumento como “muy
bueno”. La confiabilidad del instrumento fue medida a través de la Prueba Alfa de
Cronbach cuyo resultado fue de 0,882.

La escala tiene 10 indicadores, distribuido en dos items para cada una de las
dimensiones, con respuesta categéricas (S — CS — AV - N). Se aplica de manera
grupal desde 09 hasta los 14 afios. La interpretacion esta referida de modo que una
mayor puntuacion evidencia un mayor empleo de estrategias cooperativas.

El instrumento cuenta con 5 dimensiones:

La interdependencia positiva. El educador otorga un trabajo especifico y un
objetivo comuUn para gue los estudiantes conozcan de antemano que deberan
esforzarse por organizarse y trabajar en equipo.

ITEMS: 1y 2

La interaccion estimuladora, preferentemente cara a cara. Los estudiantes
deben ejecutar juntos la tarea asignada de tal manera que cada uno promueve
el éxito de los demas. Los alumnos comparten los recursos, se ayudan, se
alientan, se protegen y felicitan unos a otros por sus logros y esfuerzo por
aprender.

ITEMS:3y4

La responsabilidad individual y grupal. El grupo debe posesionarse el
compromiso de alcanzar sus metas, y cada persona serd encargada de
efectuar la tarea que se le asigne.

ITEMS:5y 6
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Habilidades interpersonales y de equipo. Los integrantes del grupo
conocen y son ejercitados en estrategias de liderazgo, la toma de decisiones,
la comunicacion asertiva y manejar conflictos. Los alumnos deben sentirse
motivados en la realizacion de la tarea y a gusto en el grupo de trabajo.
ITEMS: 7y 8

La evaluaciéon grupal. Se deben crear espacios para que los alumnos
examinen en qué medida estdn alcanzando sus objetivos y estan
relacionandose adecuadamente con los miembros de su equipo.

ITEMS: 9y 10

c. Rendimiento académico en el &rea de inglés

Definicion conceptual
Es el resultado del trabajo escolar realizado por el estudiante, en cuanto a
conocimientos, capacidades, habilidades y destrezas adquiridas, para el grado de
estudio que se evidencia cuando dichas elaboraciones les permiten enriquecer y
transformar sus esquemas anteriores para que construyan sus aprendizajes en
relacion con su contexto, el cual constituye el proceso del aprendizaje del idioma

ingles (MINEDU, 2014).

Definicion operacional
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El Rendimiento académico en el &rea de inglés es considerado por el resultado

cualitativo obtenido de las evaluaciones del estudiante al término del 111 trimestre,

acorde

a la Ley N° 657-2017 del MINEDU para valorar el nivel de logro alcanzado en el

proceso del desarrollo de la competencia hasta ese momento, se usara en toda la

EBR la siguiente escala cualitativa, segun el cuadro adjunto:

AD

Logro destacado
El alumno muestra un nivel superior a lo esperado. Esto quiere decir
que evidencia aprendizajes que van mas alla del nivel esperado.

Logro esperado
El alumno muestra el nivel esperado, demostrando manejo satisfactorio
en todas las areas de competencia y el tiempo programado.

En proceso
El alumno esta proximo o cerca al nivel esperado, para lo cual requiere
acompafiamiento durante un tiempo razonable para lograrlo.

En inicio

El alumno muestra un progreso minimo. Presenta con frecuencia
dificultades en el desarrollo de las tareas, por lo que necesita mayor
tiempo de acompafamiento e intervencion del maestro.

Figura 1. Escala de calificacion del Curriculo Nacional de Educacién Béasica (CNEB). Fuente:
MINEDU. Manual de EBR.

Se evaluaron las 3 competencias propuestas por el MINEDU para la EBR en la

ensefianza del idioma inglés, se considera: a. Se comunica oralmente en inglés

como lengua extranjera. b. Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como

lengua extranjera. c. Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua

extranjera. Ademas de las capacidades y conocimientos especificados, se tuvo en

cuenta una cuarta competencia propuesta por el MINEDU de Actitud ante el &rea

donde se evalua la disposicién hacia el aprendizaje de una lengua extranjera. Se
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obtiene el promedio del trimestre considerando el desempefio en cada una de las

cuatro areas evaluadas.

Tabla 1

Matriz de definicién operacional de las variables

Matriz de definicién operacional de los estilos de aprendizaje

Estilos Items Escala Instrumento de
medicion
Activo 3,6,9,16,17,26,27,29,30,39y 41 Categorica Inventario de estilos
Pragmético 5, 7, 11, 13, 20, 22, 24, 28, 38,42y 44 de aprendizaje J.
Reflexivo 2,4,8,12,14, 23,31, 32,35,37y43 Sotillo y D. Gallego.
Teorico 1, 10, 15, 18, 19, 21, 25, 33, 34, 36 y 40 Test de CHAEA
Junior
Tabla 2

Matriz de definicion operacional del aprendizaje cooperativo

Dimensiones Items Escala Instrumento de medicion
e Interdependencia positiva ly2  Categorica Lista de cotejo de
e Interaccion 3y4 observacion docente.
e Responsabilidad individualy ~ 5Y6 Autor: Amaranta Dutti
grupal (2001)
o Habilidades interpersonalesy 7Y 8 Elaborado en base a las
grupales teorias del aprendizaje
o 9y 10 cooperativo de D. Johnson

Evaluacion grupal

y R. Johnson (1999)
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Tabla 3

Rendimiento académico

Niveles Escala Instrumento de
evaluacion
AD  Logro destacado | Cualitativa Registro auxiliar 111
A Logro previsto
B En proceso trimestre
C En inicio
4. Hipdtesis

Hipotesis general

Existe una relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y el
aprendizaje cooperativo con el rendimiento académico en el area de inglés en
estudiantes de primaria de un colegio de Lima.

Hipotesis especificas

1. Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y

el rendimiento académico en el area de inglés en estudiantes de primaria
de un colegio de Lima.

2. Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo

y el rendimiento académico en el area de inglés en estudiantes de
primaria de un colegio de Lima.

3. Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje teérico y

el rendimiento académico en el area de inglés en estudiantes de primaria

de un colegio de Lima.
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Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje
pragmatico y el rendimiento académico en el area de inglés en
estudiantes de primaria de un colegio de Lima.

Existe una relacion significativa entre el aprendizaje cooperativo y el
rendimiento académico en el area de inglés en estudiantes de primaria
de un colegio de Lima.

Existe una relacion significativa entre los estilos de aprendizaje: activo,
reflexivo, teorico, pragmatico y el aprendizaje cooperativo en el area de

inglés en estudiantes de primaria de un colegio de Lima.
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CAPITULO 11l

METODOLOGIA

1. Nivel y tipo de investigacion

La investigacion se ejecutd bajo el enfoque cuantitativo pues buscd relacionar
las variables con objetividad. Por sus caracteristicas, la presente investigacion es de
NIVEL BASICO, debido a que no busca modificar la realidad, sino la generacion
de conocimientos, como proposito principal. Corresponde al TIPO
DESCRIPTIVO, puesto su finalidad es describir, analizar e interpretar la naturaleza
actual de las variables de estudio, ademas de conocer la relacion que existe entre:
1. Los estilos de aprendizaje y el aprendizaje cooperativo. 2. ElI aprendizaje
cooperativo y el rendimiento académico en el area de inglés.. 3. Los estilos de
aprendizaje y el rendimiento académico en el area de inglés. Sin realizar una

manipulacion intencional de las variables (Hernandez, Fernandez y Batista, 2016).

2. Disefio de investigacion:
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El presente estudio posee un diseio NO EXPERIMENTAL porque no se
manipulan deliberadamente las variables y por tanto se observan condiciones ya
presentadas, no provocadas a adrede por la investigadora. Ademas, el disefio es de
tipo CORRELACIONAL transaccional o transversal, donde los datos se recolectan
en un solo momento, buscando describir el comportamiento de las variables: estilos
de aprendizaje, aprendizaje cooperativo y rendimiento académico en el &rea de

inglés, en un tiempo determinado (Herndndez et al., 2016).

3. Naturaleza de la muestra

3.1 Poblacion

La poblacién estuvo conformada por 903 alumnos correspondientes a los
niveles de Inicial, Primaria y Secundaria de un colegio particular mixto en La

Molina.

3.1.2 Descripcion de la poblacion

El nivel de inicial estuvo conformado por 156 alumnos, de los cuales 79
fueron varones y 77 fueron mujeres. Por su parte, el nivel de primaria estuvo
conformado por 439 alumnos, de los cuales 234 fueron varones y 205 fueron
mujeres. Mientras que el nivel de secundaria estuvo conformado por 308

estudiantes, de los cuales 160 fueron varones y 148 fueron mujeres.

3.2. Muestra y método de muestreo
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Muestra de tipo censal. Se trabajara con la totalidad de alumnos de 4to grado
de primaria que esta conformado por las secciones A, By C del colegio, que forman
en total 67 alumnos, de los cuales 29 son varones y 38 son mujeres, las edades estan
entre 9y 10 afos.

a. Unidad de andlisis

Alumno/a de 4to grado matriculados en el afio escolar.

b. Marco referencial

Nominas de alumnos matriculados que se encuentran en el departamento de

sistemas del colegio.

3.3 Criterios de inclusion

a. Alumnos matriculados en el 4to grado de primaria en el colegio.

Criterio de exclusion
a. Alumnos cuyos padres tienen el idioma inglés como idioma nativo o
alumnos que hayan vivido en paises de lengua inglesa.

b. Alumnos con necesidades especiales cuyas prueban son adaptadas.

4. Instrumentos
1. CUESTIONARIO ESTILOS DE APRENDIZAJE CHAEA-JUNIOR
Ficha técnica:
Nombre: Cuestionario de Estilos de Aprendizaje (CHAEA- Junior).

Autor: Juan F. Sotillo y Domingo J. Gallego (2011).
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Propdsito: Establecer las predilecciones de acuerdo al estilo de aprendizaje.
Administracion: Colectivamente, individual o de forma auto administrativa.
Usuarios: Alumnos primaria.
Duracion: Cuarenta minutos.
Correccion: Manual.
Puntuacion: Cinco niveles: preferencia muy alta, alta, moderada, baja y muy baja.
Descripcion

El CHAEA-Junior se sustenta en los fundamentos tedricos de Kolb (1984) y
Honey y Mumford (1986). Se caracteriza por su uso, rapidez y facilidad, tanto en
su aplicacibn como en su correccion. El cuestionario ha sido traducido al
espaniol, francés, chino e inglés y difundido a través de las redes sociales. El
CHAEA-Junior permite descubrir el perfil preferente de Estilo de
Aprendizaje (Activo — Reflexivo — Teorico — Pragmaético) en alumnos de
Primaria y Secundaria teniendo en cuenta las caracteristicas psicolégicas de los
nifos de entre 9 y 14 afios de edad (Sotillo, 2014) el CHAEA-Junior es el resultado
de la tesis doctoral de Juan F. Sotillo, siendo el director de la tesis Domingo J.
Gallego (2011). El cuestionario consta de 44 items, dirigidos a una poblacién de
estudiantes de primaria, siendo distribuidos aleatoriamente en cada uno de los 4

estilos de aprendizaje, correspondiendo 11 items a cada uno de los estilos: Activo,

62



Reflexivo, Tedrico y Pragmatico. La puntuacién absoluta que se obtiene en cada

estilo es como méximo de 11.

El instrumento de Sotillo y Gallego, ha sido utilizado en Per( en diversas
investigaciones, tales como: Galvez y Rojas (2018), Arana (2018), Huaméan y
Callacondo (2019), entre otros. Estos trabajos fueron realizados en estudiantes de

instruccion primaria de Educacion Bésica Regular.

Validez y Confiabilidad.

Sotillo y Gallego (2011), realizaron un estudio que surge de una concepcién
ciclica del aprendizaje y de las caracteristicas psicoldgicas de los alumnos y busca
proporcionar un instrumento con validez y fiabilidad que diagnostique los Estilos
de Aprendizaje en alumnos de Primaria (9-12 afios). Se seleccionaron 40 items de los

80 del CHAEA, 10 en cada una de las cuatro escalas (Activo —Reflexivo - Teorico —
Pragmatico), escogiendo los méas sencillos para la comprension de los nifios y se adapto
aquellos términos coloquiales al lenguaje mas cercano desde un punto de vista sintactico y

semantico. Para validar el cuestionario, se recurrio a un tribunal de 5 expertos. Este
instrumento se aplic6 a una muestra de 258 alumnos de 4°, 5° y 6° de Primaria,

pertenecientes a dos colegios de Madrid. Posteriormente, con el objeto de mejorar
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la fiabilidad del cuestionario decidieron incrementar un item para cada escala
quedando un cuestionario de 44 items que fue aplicado a una muestra de 1.594
alumnos de Primaria (de 4°, 5° y 6°), pertenecientes a 10 colegios de Madrid.

En cuanto a las evidencias de validez y confiabilidad, el instrumento obtuvo
una fiabilidad de 0,704, calculada a través del indice de fiabilidad del Alfa de
Cronbach, asimismo para la obtencién de la evidencia de validez de la estructura
interna, se realizo6 un analisis factorial que reveld la mantencidn aplicando la técnica
de analisis de componentes principales y la Rotacién Varimax, lo que reveld que la
prueba mantiene las 4 dimensiones correspondientes a los 4 estilos.

Es conveniente sefialar que la validez y confiabilidad no es un objetivo de la
investigacion, pero es importante para el levantamiento de los datos en el grupo de
estudio. Motivo por el cual se realiz6 un estudio piloto para determinar la validez y
confiabilidad del instrumento de Sotillo y Gallego (2011). Se aplico el instrumento
en 50 alumnos del colegio de las aulas que no participaron en la investigacion. Para
establecer la confiabilidad del CHAEA-junior, se empleé el cociente de
confiabilidad Alfa de Cronbach, obteniendo un valor de 0.75 para la prueba y para
cada una de las areas: Estilo Activo 0.78, Estilo Reflexivo 0.81, Estilo Tedrico
0.864 y Estilo Pragmatico 0.57. Para la validez de contenido del instrumento, se
trabajo con el criterio de 5 expertos, obteniendo un valor de 0.701 empleando el

estadistico de la V de Aiken.
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2. Lista de cotejo de aprendizaje cooperativo de observacion para el
docente

Ficha técnica:

Nombre del instrumento: Cuestionario que mide el aprendizaje cooperativo
en estudiantes.

Autor: Manuel Felipe Guevara Duarez, en el afio 2012

Procedencia: Per(

Administracion: Individual

Tiempo de aplicacion: Promedio de 20 minutos

Descripcion:

El Cuestionario de Observacion del Aprendizaje Cooperativo es un
instrumento que mide el aprendizaje cooperativo en estudiantes, basado en las
dimensiones propuestas por Johnson y Johnson (2004).

El instrumento recoge la informacion por medio de un cuestionario de diez
(10) items para los educadores, los 10 items se encuentran clasificados en las 5
dimensiones del aprendizaje cooperativo de acuerdo con la teoria de Johnson y

Johnson (2004): interdependencia positiva, interaccion, responsabilidad
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individual y grupal, habilidades interpersonales y grupales, evaluacién grupal.
El cuestionario presenta 40 items y se califica a través de una escala tipo Likert,
en donde los valores cuantitativos tienen su equivalencia cualitativa: Nunca =
1, Casi nunca = 2, Casi siempre = 3, Siempre = 4. La interpretacion tiene en
cuenta los siguientes rangos/niveles: Poco favorable = 0-15, Favorable = 15-25,

y Muy favorable = 25-30.

Validez y Confiabilidad

El instrumento ha sido validado en la UNMSM a través del juicio de expertos
por Guevara (2012), quien llevé a cabo un estudio sobre las estrategias del
aprendizaje cooperativo y su relacidn con la comprension lectora en estudiantes
de Universidad Nacional Amazdnica de Madre de Dios. Posteriormente, ha sido
validado mediante juicio de expertos por Reyes y Ayala (2017) para la
Universidad Nacional de Educacion, en cuyo estudio buscé establecer la
relacion entre el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje del idioma inglés en
alumnos de 5to de Primaria.

Los expertos valoraron al instrumento como “muy bueno”, lo que indica que
el reactivo es valido para determinar la comprension de textos filosoficos en
estudiantes universitarios. El instrumento fue medido a traves de la Prueba Alfa

de Cronbach y mostré una confiabilidad de 0,882.
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3. Registro de calificaciones en el drea de inglés

La valoracion del rendimiento académico de los alumnos del 4to grado de
primaria en el area de inglés con los que se desarrollé el presente estudio se
expres6 mediante un resultado cualitativo de acuerdo con las disposiciones
vigentes por la ley 657-2017 del MINEDU para la EBR. Se analiz6 el promedio
de notas obtenido por los alumnos que forman parte de la muestra, al finalizar
el afio escolar. El registro de notas se encuentra en el Sistema Interno de
Evaluacion (SIE) sistema cerrado de la institucion educativa de uso
exclusivamente del docente encargado de la asignatura. El contenido es acorde
al grado de estudio y la coordinacion del nivel primaria, en donde se registra la
evaluacion cualitativa para cada una de las tres competencias a evaluar en los
siguientes rangos: AD = Logro destacado, A = Logro previsto, B = En proceso,
y C = En inicio.

Competencias:

e Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera.

e Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera.

e Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera.

Cada competencia se divide asi mismo en capacidades disefiadas por el

docente de la asignatura de acuerdo a los temas trabajados en cada unidad. En
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tal sentido, en el registro de evaluacion analizado en la presente investigacion

se consideraron las siguientes competencias:

Capacidad 1:

Identifies the past simple form of irregular verbs.
Identifies the past simple form of regular verbs.
Talks about events in the past.

Ask and answer about past ability.

The student communicates orally.

Capacidad 2:
Understands a text in past simple.
Reads short texts in past and answer comprehension questions.

The student reads diverse types of text.

Capacidad 3:
Completes a text with verbs in past simple.
Uses comparative adjectives to give information.

The student writes diverse types of texts.
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5. Procedimiento

La aplicacion de los instrumentos se ejecutd en los meses de octubre a

noviembre.

En primer lugar, se obtuvo la autorizacion del consejo directivo del centro
educativo.

Posteriormente, se recolectd el asentimiento informado de los padres de
familia y se les explico la confidencialidad de los resultados.

Se solicito el consentimiento informado a los alumnos y se les explico los
objetivos y el procedimiento de la investigacion.

Se exceptuaron de la investigacion a dos alumnos del grado de acuerdo a
los criterios de exclusion. El primer alumno posee una condicién especial
(trastorno motor y de lenguaje) por lo que no podia resolver solo el
cuestionario CHAEA — Junior o realizar el trabajo cooperativo sin ayuda de
su profesora de apoyo (shadow), es un alumno de inclusién con el que se
trabajan adaptaciones curriculares. También se excluy6 a una alumna cuya
lengua materna es el idioma inglés y posee gran ventaja a nivel de
rendimiento en relacion a los demas estudiantes del grado.

Se aplico el cuestionario CHAEA — Junior a los alumnos de las aulas A-B-
C de 4to grado de primaria. Asistieron todos los alumnos del grado, 70
alumnos en total, se exceptian a 2 alumnos por los criterios de exclusion,
total 67 participantes.

En cada aula A-B-C de 4to grado de primaria se observaron dos sesiones de
clase cooperativa bajo la metodologia Learning Together, en las cuales el

investigador y otro docente del area de inglés llenaron el cuestionario de
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observacion individual de aprendizaje cooperativo. En la primera sesion los
alumnos elaboraron un cuadro comparativo con el uso de adjetivos y en la
segunda elaboraron un poster con figuras sobre el uso de adjetivos
superlativos. Las sesiones de clase fueron de dos horas lectivas de 90
minutos de duracién cada una, el aula se constituyd de 23 y 22 alumnos
respectivamente. Se indicd a los alumnos que debian realizar un trabajo
grupal en grupos de 4 a 5 alumnos, cada miembro del equipo defini6 el rol
que iba a desempefiar como parte del grupo: coordinador, ayudante
portavoz, toma de apuntes y responsable del material. Se repartieron los
materiales, se hizo un recuento de las indicaciones establecidas, se
establecieron las normas de trabajo y de respeto a los compafieros, se definio
el objetivo y la meta final. EI docente estuvo en todo momento observando
la conducta de los alumnos llenando cada una de las hojas del cuestionario
de observacion del trabajo cooperativo. Al finalizar la clase, los alumnos
autoevaluaron su participacion sobre el trabajo en equipo.

El investigador y el docente de inglés a cargo del disefio, aplicacién de la
clase cooperativa y llenado de la lista de cotejo del trabajo cooperativo,
fueron entrenados en la metodologia Learning Together y Cooperative
Work a cargo de la asesoria externa de la Universidad Pacifico quiénes han
profundizado en el estudio del trabajo cooperativo basado en la teoria de
Jhonson y Jhonson (2009).

Se recolectaron las notas anuales en el area de inglés de los alumnos de la
muestra que se encontraban en el sistema virtual interno del centro

educativo, SIE.
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e Se analizaron los datos con el programa SPSS.

Consideraciones éticas.

Se siguieron los protocolos de la institucion para la solicitud de los
permisos correspondientes y se respetaron las fechas y horarios
programados por el colegio.

e Se les explico a los estudiantes y a sus padres que su participacién era
voluntaria y no involucraba ningin pago, ni tampoco alguna toma de datos
para decisiones futuras de calidad educativa.

e Seexplicd que si algun alumno no deseaba participar podia no hacerlo.

e Serecolecto el consentimiento informado de los apoderados.

e Se les pidi6 la informacion de manera cuidadosa a voluntad de los
estudiantes, no se presentaron dificultades.

e  Se contd con la participacion del maestro del curso en el periodo de la
aplicacion del cuestionario.

e Seasegur0 el anonimato de cada alumno participante y su identidad no se

present6 en ningdn documento de la investigacion.

6. Plan de andlisis de datos

Para la elaboracion del andlisis de datos se emple6 el programa Statistical

Package for the Social Sciences (SPSS) version libre. ElI SPSS es un software

popular entre los usuarios de Windows, que se utiliza para realizar la captura
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y el anélisis de datos como para crear tablas y graficas. EI SPSS se escogio
para el analisis del presente estudio ya que es aplicable a la estadistica

descriptiva y a la correlacion entre dos variables.

Se realizé una recoleccién de datos de tipo censal, se tomo en cuenta todos

los alumnos de 4to grado de Primaria.

Se utilizé la estadistica descriptiva para mostrar los resultados en graficos
y tablas, asi como los de tendencia central como media y desviacidn estandar,

ya que las variables son de tipo cuantitativo.

Para la comparacion de la variable constante, rendimiento académico, se
fraccionaron los resultados en grupos: logro destacado, logro previsto, en
proceso, en inicio, los cuales son definidos en la definicidn operacional de las
variables. Luego se establecieron las relaciones para cada uno de los
segmentos de las variables: estilo de aprendizaje y aprendizaje cooperativo,
para esta accién se empled la estadistica inferencial aplicando la correlacion
de Spearman, ya que es una medida no paramétrica que se utiliza para el
analisis de datos y mide la fuerza y la direccidn de la asociacion entre dos
variables en una escala ordinal en base a una serie de rangos, como es el caso

de la presente investigacion. Se considero el valor de probabilidad de 0,05 de
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significancia. Se consider6 el componente real de la correlacion mediante un
analisis del grafico de dispersion, considerando por los referentes una relacion

lineal entre las variables.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

En el presente capitulo se muestran los resultados tras aplicar el inventario
de estilos de aprendizaje y la lista de cotejo de aprendizaje cooperativo en relacion
con el rendimiento académico obtenido en el dltimo trimestre, los cuales se
procesaron estadisticamente para realizar las mediciones y porcentajes. Los datos
de las variables de investigacion se han relacionado con el coeficiente de
correlacion de Spearman (rs), cuyos resultados se exponen en las siguientes tablas
y gréaficos.

Regla de decision
- Se acepta la hipotesis si la significancia es < .05
- Serechaza la hipotesis si la significancia es > .05
Tabla 4

Medidas simétricas

Significacion
Valor aproximada
Nominal por Nominal  Coeficiente de contingencia ,390 ,062

N de casos validos 67
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1. En la tabla 5 se puede observar que no existe una asociacion entre el estilo de
aprendizaje activo y el rendimiento académico de los estudiantes en el &rea de inglés
(rs= -.165, p = .182). Por lo que se rechaza la hipotesis especifica 1: “Existe una
relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y el rendimiento
académico en el area de inglés en estudiantes de primaria de un colegio de Lima.”
Tabla 5

Analisis de correlacion entre el Estilo de aprendizaje activo y el Rendimiento
académico en el area de inglés

Rendimiento académico
Is P

Estilo de aprendizaje activo -.165 .182

2. En la tabla 6 se puede apreciar que no existe una relacion entre el estilo de
aprendizaje reflexivo y el rendimiento académico de los estudiantes en el area de
inglés. Por lo que se rechaza la hipotesis especifica 2: “Existe una relacion
significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y el rendimiento académico en

el area de inglés en estudiantes de primaria de un colegio de Lima.”

Tabla 6
Analisis de correlacion entre el Estilo de aprendizaje reflexivo y el Rendimiento
académico en el area de inglés

Rendimiento académico
rs p

Estilo de aprendizaje reflexivo -.136 272
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3. En la tabla 7 se puede observar que no existe una relacion entre el estilo de
aprendizaje teorico y el rendimiento académico de los estudiantes en el area de
inglés (p = .039). Por lo que se rechaza la hipotesis especifica 3: “Existe una
relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y el rendimiento

académico en el area de inglés en estudiantes de primaria de un colegio de Lima.”

Tabla 7
Analisis de correlacion entre el Estilo de aprendizaje tedrico y el Rendimiento
académico en el area de inglés

Rendimiento académico
rs p

Estilo de aprendizaje tedrico -.252 .039

4. En la tabla 8 se puede apreciar que no existe una relacion entre el estilo de
aprendizaje pragmatico y el rendimiento académico de los estudiantes en el area de
inglés. Por lo que se rechaza la hipdtesis especifica 4: “Existe una relacion
significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y el rendimiento académico

en el &rea de inglés en estudiantes de primaria de un colegio de Lima.”

Tabla 8
Analisis de correlacion entre el Estilo de aprendizaje pragmatico y el Rendimiento
académico en el area de inglés

Rendimiento académico
Is P

Estilo de aprendizaje pragmatico -.169 A71
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5. Como se puede apreciar en la tabla 9, no existe una relacion entre el estilo de
aprendizaje cooperativo y el rendimiento académico de los estudiantes en el rea de
inglés. Por lo que se rechaza la hipotesis especifica 5: “Existe una relacion
significativa entre el aprendizaje cooperativo y el rendimiento académico en el &rea

de inglés en estudiantes de primaria de un colegio de Lima.”

Tabla 9
Anélisis de correlacion entre el Estilo de aprendizaje cooperativo y el Rendimiento

académico en el area de inglés

Rendimiento académico
Is p

Estilo de aprendizaje cooperativo -.088 AT7

6. Al observar la tabla 10, es posible notar que ninguno de los cuatro estilos de
aprendizaje mantiene una relacion significativa con el estilo de aprendizaje

cooperativo en los estudiantes del area de inglés. Por lo que se rechaza la hipotesis.

Tabla 10
Analisis de correlacion entre el Estilo de aprendizaje y el Aprendizaje cooperativo

en el area de inglés

Aprendizaje cooperativo

rs p
Activo -.048 .70
Reflexivo 151 22
Teorico 132 .28
Pragmatico .042 74
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CAPITULO V

DISCUSION

A partir de los hallazgos encontrados, se plantea lo siguiente:

En cuanto a la hipdtesis general que establece que existe una relacion
significativa entre el estilo de aprendizaje y el aprendizaje cooperativo con el
rendimiento académico en el area de inglés en los alumnos de primaria de un
colegio de Lima, no se encontro, una relacion significativa entre los estilos de
aprendizaje activo, reflexivo, teéricoy pragmatico con el aprendizaje cooperativo
ni con el rendimiento académico. Este resultado difiere de lo propuesto reportado
por Soto (2016), quien en su investigacion sefiald que el aprendizaje cooperativo y
los estilos de aprendizaje si se relacionan significativamente con el rendimiento
académico en el area de Ciencia Tecnologia y Ambiente. Dicha investigacion
demostro la influencia que ejerce el trabajo cooperativo y el estilo de aprendizaje
en los alumnos de secundaria, de esta manera comprobd la teoria sociocultural de
Vigotsky (1934) sobre los aprendizajes que sostenia la edificacion de nuevos
conocimientos a partir de los saberes previos, mediatizado por la interaccién social,

en cuyo estudio se vislumbro a través del trabajo cooperativo.
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Las divergencias entre ambas investigaciones podrian explicarse por las
edades de las poblaciones estudiadas, ya que el estudio de Soto contemplé a
estudiantes de secundaria, mientras que en la presente investigacion se ha estudiado
a alumnos de primaria, lo cual podria establecer una diferencia en el abordaje del
aprendizaje cooperativo y de los estilos de aprendizaje. Frente a ello, Dunny Dunn
(1994) mencionan que los nifios desarrollarian cognitivamente una mayor
dependencia en los estilos tedrico, pragmatico, activo y reflexivo, los cuales suelen
emplear para conceptualizar e interpretar la informacién, de ahi su tendencia
estilistica a depender del profesor. Los nifios requieren aun el apoyo del profesor
para elaborar un pensamiento mas abstracto, analitico y deductivo, también
evidencian una mayor presencia de los estilos de aprendizaje kinestésico y tactil,
sobre todo en edades tempranas. La presente investigacion apunto a estilos menos
desarrollados en nifios de edad temprana, por lo que es probable que esto explique
en parte el resultado negativo. Siguiendo a Dunn yDunn (1994), “los estilos de
aprendizaje mas abstractos y analiticos como el reflexivo y pragmatico, se asocian
con procesos de maduraciony con niveles de mayor analisis y reflexion linguistica
y metalinglistica en el aprendizaje” (p.56). Por ello, se espera que en el futuro se
realicen estudios que comprueben la existencia de una relacion entre los estilos de

aprendizaje y el rendimiento académico en poblacion adolescente.

Por otra parte, estos hallazgos concuerdan con lo reportado por Turrién
(2013), quien encontrd en su investigacion, que el rendimiento no se habia visto
influenciado significativamente por el uso del aprendizaje cooperativo. Si bien se
observaron muchas ventajas en el desarrollo de la destreza oral, los datos finales no

lograron alcanzar una influencia fuerte. Esto puede deberse a otros aspectos que
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intervienen en la evaluacién del rendimiento académico, lo que lleva a reflexionar
sobre la capacitacion de los docentes en el disefio y la aplicacion de estrategias de
aprendizaje cooperativo que desarrollen las habilidades requeridas en el &rea de

inglés.

En cuanto a las hipétesis especificas 1, 2 3y 4, que establecen la existencia de
una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo, reflexivo, tedrico y
pragmatico con el rendimiento académico en el area de inglés en estudiantes de
primaria de un colegio de Lima. Se constatd, por medio del andlisis de correlacién
rho de Spearman, que no existe una relacion directa significativa. Este resultado
coincide con los hallazgos de Bardales (2011), quien demostrd en su investigacion
sobre la relacion entre estilos de aprendizaje y rendimiento académico en inglés en
estudiantes de secundaria, que los estilos de aprendizaje pragmatico, tedrico y
reflexivo no se relacionan con el rendimiento académico en el area de inglés
mientras que el estilo de aprendizaje activo presenta una débil relacion con el
rendimiento académico. Este resultado puede deberse, por un lado, siguiendo a
Alonso et al. (2008) debido a que “los estudiantes no tienen estilos Unicos y, de una
u otra manera, se combinan los cuatro estilos” (p. 67). Se observo que los alumnos
evaluados utilizaron de forma combinada los cuatro estilos, en el siguiente orden:
en primer lugar, el estilo tedrico; luego, el pragmatico; a continuacion, el activo vy,
en menor grado, el reflexivo. Asimismo, el resultado de la presente investigacion
pudo haber sido influenciado por el estilo docente , tal como Calvo y Cano (2016)
mencionan “la actitud de los estudiantes es més favorable cuando coinciden sus

estilos de aprendizaje con el estilo de ensefianza del profesor” (p. 153).
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En cuanto a la hipétesis especifica 5 que establece la existencia de una
relacion significativa entre el aprendizaje cooperativo y el rendimiento académico
en el &rea de inglés en estudiantes de primaria de un colegio de Lima. Se hall6 que
no existe una relacion directa. Este resultado coincide con lo presentado por Pinedo
(2017), quien sefialaba que no existe asociacion estadisticamente significativa entre
las variables aprendizaje cooperativo y el rendimiento académico. Esto podria
deberse a que la practica cooperativa en el aula no va a conducir a resultados

positivos automaticamente, tal como sefialan Johnson y Johnson (2009):

El éxito en el aprendizaje cooperativo y el rendimiento académico
dependerd de la forma como el sistema educativo pueda estructurarla,
orientarla y evaluarla. La cooperacion es algo mas que un método de
ensefianza. Es un cambio basico en la estructura organizativa que afecta a

todos los aspectos de la vida del aula. (p. 73)

Asimismo, los resultados del presente estudio difieren de las investigaciones
en alumnos de primaria de Reyes y Ayala (2017) y Cadenas de Llano (2014),
quienes defendian que el empleo de estrategias de trabajo cooperativo en el aula
generaba un mejor rendimiento académico en el area de inglés. Frente a ello, Calvo
y Cano (2016) sostienen que “la implementacion de una metodologia cooperativa
como procedimiento y como contenido debe ser progresiva” (p. 91). Estos
resultados pueden deberse también al sistema de evaluacion individualista y
competitivo que se utiliza en la institucion educativa en donde se desarrolld la
presente investigacion, que no favorece el proceso cooperativo. El proceso
cooperativo debe estar relacionado con una evaluacion individual y grupal, porque

de ello va a depender el ajuste del proceso de aprendizaje a los grupos y a las
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necesidades individuales de cada alumno. “Los cuatro tipos de evaluacion
(individual, de grupo, coevaluacién y autoevaluacion) son necesarios para
aprovechar al maximo el aprendizaje de cada alumno individualmente” (Johnson &
Johnson, 2014, p. 16). La evaluacion puede ponderar el trabajo en grupo, tomando

en consideracion las interacciones que se dan en €l y no solo los resultados finales.

En el caso de la institucidn educativa en la que se ha realizado la presente
investigacion, las condiciones metodoldgicas referidas a la actividad cooperativa se
encuentran en proceso de desarrollo. En el aula de observacion de esta investigacion
se implementaron actividades cooperativas en el area de inglés; no obstante, ello no
sucede en el resto del conjunto de docentes de otras areas curriculares. Por lo tanto,
no se garantiza que las estrategias de aprendizaje cooperativo de los estudiantes
sean una modalidad general y habitual en ellos. Aln se esta en proceso de seguir
una linea educativa comun que fomente el trabajo en equipo tan importante en la
sociedad actual. Tal como lo afirma Suérez (2016) “la actividad cooperativa es
distinta a los procedimientos competitivos que se destacan, normalmente, por
valorar el aislamiento como factor de desarrollo educativo. Educar bajo la clave
cooperativa significa educar bajo la consigna de una nueva unidad: el equipo”. (p.

8)

En cuanto a la hipotesis especifica 6 que establece que existe una relacion
significativa entre los estilos de aprendizaje: activo, reflexivo, tedrico, pragmatico
y el aprendizaje cooperativo en el area de inglés en estudiantes de primaria de un
colegio de Lima. Se encontr6 que no existe una relacion directa. Este resultado
coincide con el presentado por Angel (2015) quien sefialé en su investigacion que

en ninguno de los estilos estudiados existe mayor predominancia hacia la habilidad
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del trabajo cooperativo. Esta coincidencia podria explicarse debido a algunas
condiciones, tanto de caracter personal de los estudiantes como de situaciones
tecnoldgicas y pedagdgicas. Por su parte, Cano y Calvo (2016) sefialaron algunas
dificultades encontradas en los profesores para que se lleve a cabo el trabajo
cooperativo: el tiempo, excesivo trabajo, exceso de informacion, poca
responsabilidad, creer en el aprendizaje cooperativo, y el ruido que se presenta al
momento de darse el trabajo cooperativo. El aprendizaje cooperativo es complejoy
demanda muchas mas competencias y habilidades que una clase basada en un libro
de texto o un curriculo limitado, por lo que profesores y alumnos deben aprender
como trabajar cooperativamente. Ante ello Cano y Calvo (2016) refieren que “el
trabajo cooperativo necesita un clima de aula afectivo, agradable y favorable al
aprendizaje.... esta forma de trabajar implica una concepcién de educacion en la

que se respetan los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje” (p. 129).

Si bien no se encontraron relaciones significativas entre las predilecciones
por los estilos de aprendizaje de los estudiantes y el trabajo cooperativo, la presente
investigacion permitié demostrar que los estilos de aprendizaje que mantiene cada
estudiante influyen en las relaciones con sus demas comparfieros de clase. Sin
embargo, esta influencia puede ser, en algunos casos, favorable cuando se genera
una interrelacion positiva y un establecimiento de roles y tareas; pero, también,
puede ser negativa cuando el estilo individualista predomina por encima de la
cooperaciéon, sobre todo en aquellos alumnos que tienen un estilo

predominantemente tedrico y pragmatico.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES

De acuerdo a las hipotesis y los objetivos presentados en la presente

investigacion se concluye lo siguiente:

1. Con respecto a la hipotesis general, no existe una relacion significativa
entre los estilos de aprendizaje y el aprendizaje cooperativo con el
rendimiento académico en el area de inglés en estudiantes de primaria de un

colegio de Lima.

2. Con respecto a la hipdtesis especifica 1, no se encontré una relacion
significativa entre el estilo de aprendizaje activo y el rendimiento

académico.
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3. Con respecto a la hipdtesis especifica 2, no se encontré una relacion
significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y el rendimiento

académico.

4. Con respecto a la hipotesis especifica 3, no se encontré una relacion
significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y el rendimiento

académico.

5. Con respecto a la hipétesis especifica 4, no se encontrd una relacion
significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y el rendimiento

académico.

6. Con respecto a la hipdtesis especifica 5, no se encontrd una relacion
significativa entre los el aprendizaje cooperativo y el rendimiento

académico. .

7. Con respecto a la hipotesis especifica 6, no se encontrd una relacion significativa
entre los estilos de aprendizaje activo, reflexivo, tedrico y pragmatico con el

aprendizaje cooperativo.
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VIl. RECOMENDACIONES

De acuerdo con el analisis del resultado de la presente investigacion se

recomienda lo siguiente:
a. Desarrollar investigaciones en otros niveles: inicial y secundaria, sobre estilos
de aprendizaje, con el fin de determinar en qué contextos o bajo qué condiciones
se puede obtener una relacion favorable o no. Dichos estudios permitiran
analizar diversas variables que pueden llegar a potenciar el logro del aprendizaje
del idioma inglés. Por otro lado, tendremos alumnos mas habituados en el

desarrollo de Instrumentos ya sea de estilos de aprendizaje u otros.

b. Elaborar o adaptar un instrumento validado especificamente para la
institucion educativa que permita la evaluacion de las dimensiones
cooperativas, el cual pueda ser utilizado por el docente del curso u otro

evaluador de manera rapida. De esta manera, se podra determinar el nivel de
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cooperacion del grupo de estudiantes y, posteriormente, implementar
estrategias que regulen y potencien el trabajo cooperativo en las sesiones de

clase.

c. Considerar para proximos estudios otros estilos de aprendizaje no incluidos
en el trabajo. Por ejemplo, el andlisis de los estilos sensoriales propuesto por

Kolb (1984) en los alumnos de primaria.

d. Establecer un tipo de muestreo probabilistico mas amplio, que pueda ser

privado o publico.

e. Realizar el estudio en otras asignaturas o integrando diversas areas.
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IX. ANEXOS



Anexo 1: Solicitud de permiso a la institucion educativa para la recoleccion de

datos.

La Molina, agosto

Srs. Reina del Mundo Schule
Atencién:

Sra. Carmen Herrera de las Casas
Directora

CC: Sra. Julia Maria Tarazona

Directora Académica

Estimada Sra. Carmen:

Tengo a bien dirigirme a Ud. para comentarle que me encuentro realizando mi tesis de post
grado en Maestria en Psicologia Educativa en la UPCH cuyo tema de investigacion es la
relacion entre los estilos de aprendizaje y el aprendizaje cooperativo con el rendimiento
académico del area de inglés. Dicha investigacion nos permitird adaptar nuestras
programaciones a las necesidades de nuestros alumnos. Para ello, solicito a Ud. me brinde el
permiso y las facilidades necesarias en la recoleccion de datos, la muestra seran los alumnos
de 4to grado de Primaria A, By C y aplicaré el inventario de estilos de aprendizaje CHAEA -
Junior asi como una lista de cotejo de observacion sobre el trabajo cooperativo. Adjunto a la
presente mi proyecto de tesis aprobado por la universidad.

Agradezco de antemano el apoyo y la atencidn prestada a la presente,

Glenda Delgado Rosas
Profesora de Inglés
Tutora 6to B




Anexo 4: Cuestionario Estilos de Aprendizaje CHAEA — Junior (2014)

Cuestionario CHAEA-Junior de Estilos de
Aprendizaje para alumnos de Primaria

Autores: Juan F. Sotillo y Domingo J. Gallego

Apellidos y nombres: Grado y seccién:

Edad:

Instrucciones:

e Este cuestionario permite identificar tu Estilo preferente de Aprendizaje. No es un test
de inteligencia, ni de personalidad

e No hay limite de tiempo para contestar. Tardara unos 10 minutos.
¢ No hay respuestas correctas o erréneas, pero debes responder con sinceridad.

e Si estas totalmente de acuerdo o muy de acuerdo encierra 'Mas (+)'. Si, por el
contrario, estas poco o nada de acuerdo, encierra ‘Menos (-)".

e Por favor contesta a todos los items.

item Mas Menos

1. La gente que me conoce opina de mi que digo las cosas tal y como las
pienso.

+
1

2. Distingo claramente lo bueno de lo malo, lo que esta bien y lo que esta mal.

3. Muchas veces actlo sin mirar las consecuencias.

4. Me interesa saber cdmo piensan los demas y por qué motivos actdan.

5. Valoro mucho cuando me hacen un regalo que sea de gran utilidad.

6. Procuro enterarme de lo que ocurre en donde estoy.

7. Disfruto si tengo tiempo para preparar mi trabajo y hacerlo lo mejor posible.

8. Me gusta seguir un orden, en las comidas, en los estudios y hacer ejercicio
fisico con regularidad.

++ |+ |+ |+ ]+ +
1

+
1

9. Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no sean muy practicas.

10. Acepto y me ajusto a las normas so6lo si sirven para lograr lo que me gusta. + -




11. Escucho mas que hablo.

12. En mi cuarto tengo generalmente las cosas ordenadas, pues no soporto el

+
desorden.
13. Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes. +
14. En las actividades escolares pongo mas interés cuando hago algo nuevo y +
diferente.
15. En una discusion me gusta decir claramente lo que pienso. +
16. Si juego, dejo los sentimientos por mis amigos a un lado, pues en el juego +
es importante ganar.
17. Me siento a gusto con las personas espontaneas y divertidas aunque a +
veces me den problemas.
18. Expreso abiertamente como me siento. +
19. En las reuniones y fiestas suelo ser el mas divertido. +
20. Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas para lograr su solucién. +
21. Prefiero las ideas que sirven para algo ay que se puedan realizar a sofiar o +
fantasear.
22. Tengo cuidado y pienso las cosas antes de sacar conclusiones. +
23. Intento hacer las cosas para que me queden perfectas. +
24. Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia. +
25. En las discusiones me gusta observar como actian los demas +
participantes.
26. Me disgusta estar con personas calladas y que piensan mucho todas las +
cosas.
27. Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo. +
28. Doy ideas nuevas y espontaneas en los trabajos en grupo. +
29. La mayoria de las veces creo que es preciso saltarse las normas mas que +
cumplirlas.
30. Cuando estoy con mis amigos hablo mas que escucho. +
31. Creo que, siempre, deben hacerse las cosas con Idgica y de forma +
razonada.
32Me ponen nervioso/a aquellos que dicen cosas poco importantes o sin +
sentido.
33. Me gusta comprobar que las cosas funcionan realmente. +




34. Rechazo las ideas originales y espontaneas si veo que no sirven para algo +
practico.
35. Con frecuencia pienso en las consecuencias de mis actos para prever el +
futuro.
36. En muchas ocasiones, si se desea algo, no importa lo que se haga para +
conseguirlo.
37. Me molestan los compafieros y personas que hacen las cosas a lo loco. +
38. Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas. +
39. Con frecuencia soy una de las personas que mas animan las fiestas. +
40. Los que me conocen suelen pensar que soy poco sensible a sus +
sentimientos.
41. Me cuesta mucho planificar mis tareas y preparar con tiempo mis +
examenes.
42. Cuando trabajo en grupo me interesa saber lo que opinan los demas. +
43. Me molesta que la gente no se tome las cosas en serio. +
44. A menudo me doy cuenta de otras formas mejores de hacer las cosas. +
PERFIL DE ESTILO DE ACTIVO REFLEXIVO | TEORICO | PRAGMATICO
APRENDIZAJE 3 5 2 1
6 7 4 10
9 11 8 15
16 13 12 18
17 20 14 19
26 22 23 21
27 24 31 25
29 28 32 33
30 38 35 34
39 42 37 36
41 44 43 40
SUMA
ESTILO DE MUY BAJA BAJA MEDIA ALTA MUY ALTA
APRENDIZAJE
ACTIVO 0-3 4-5 6-7 8-9 10-11
REFLEXIVO 0-4 5-6 7-8 9 10-11
TEORICO 0-3 4-5 6-7 8-9 10-11
PRAGMATICO 0-4 5-6 7 8 9-11

Estilo de aprendizaje preferente:




Anexo 5: Cuestionario docente de observacion del aprendizaje cooperativo.

LISTA DE COTEJO

OBSERVACION DEL APRENDIZAJE

Apellidos y Nombres:

Observador: Lic.

COOPERATIVO

Glenda Delgado Rosas

4togrado ABC

items Interdependencia positiva 2 |1 |0
CS|AV | N

1 ¢Considera Ud. que el estudiante necesita apoyo de
sus compafieros para completar una actividad?

2 ¢El estudiante comparte sus recursos cuando realiza
la actividad?

Interaccion

3 ¢El estudiante interactla con sus compafieros para
llevar a cabo actividades cognitivas?

4 ¢El estudiante adquiere aprendizajes significativos al
interactuar con sus compafieros?

Responsabilidad individual y grupal

5 ¢El estudiante muestra interés por cumplir con la
tarea encomendada?

6 ¢El estudiante contribuye con el grupo para cumplir
con los objetivos del trabajo?

Habilidades interpersonales y grupales

7 ¢El estudiante desarrolla habilidades sociales en el
trabajo en equipo?

8 ¢El estudiante acepta las decisiones colectivas?

Evaluacion grupal

9 ¢El estudiante es capaz de valorar su desempefio al
final de la actividad?

10 ¢El estudiante logra discutir con su equipo sobre el
logro de las metas trazadas?
TOTAL:

Observaciones:




Fecha:
10/12/2017

CEP REINA DEL MUNDO

Hora:
14:06:16

SieWeb Académico

REGISTRO AUXILIAR - 2017

TRIMESTRE 3

PROFESOR : DELGADO ROSAS, Maria Glenda

GRUPO : Todos

SALON : Cuarto Grado A

CURSO: 40 - Inglés
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Apellidos y Nombres

ALUMNO 1

ALUMNO 2

ALUMNO 3

ALUMNO 4

ALUMNO 5

ALUMNO 6

ALUMNO 7

USpIO 9P N




8 ALUMNO 8| A A A AD B A A A A A AD A
9 ALUMNOO9| A A A A B A A A A A AD A
10 ALUMNO10| A A B AD c B A B A A AD A
11 ALUMNO11| A A A A A A A A A A AD A
12 ALUMNO 12| A A B A A A B A A A A
13 ALUMNO 13| A A B B A A B A B A A
14 ALUMNO 14| A AD AD AD AD AD AD AD AD A A A
15 ALUMNO 15| A A B B A A B A B A A
16 ALUMNO 16| A A B B B B B A A A A
17 ALUMNO 17| A A A AD A A A A A A A
18 ALUMNO 18| A AD c A A AD c A B AD A
19 ALUMNO 19| B B c A B B c B B B
20 ALUMNO20| A A B AD c A A B A A A
21 ALUMNO 21| A A A AD AD A A A A A A A
22 ALUMNO 22| A A A AD B A A A A A AD A
23 ALUMNO 23| A A B AD A A B A A A A
24 ALUMNO 24| A A A A A A A A AD A A
25 ALUMNO 25| A A A AD A A A A A AD A
Total de Alumnos con AD : 2 1 10 4 1 2 1 1 1 9
Total de Alumnos con A : 15 21 10 14 9 21 21 10 22 19 12 23
Total de Alumnos con B : 1 2 12 1 9 3 2 12 2 5 4 2
Total de Alumnos conC: 2 3 2
(%) de Alumnos con AD : 8 4 40 16 4 8 4 4 4 36
(%) de Alumnos con A : 94 84 40 56 36 84 84 40 88 76 48 92
(%) de Alumnos con B : 6 8 48 4 36 12 8 48 8 20 16 8
(%) de Alumnos con C: 8 12 8







