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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre el
rendimiento en los procesos cognitivos de la lectura y el nivel de comprension
lectora, en nifios y nifias de tercer grado de Educacién Primaria de un colegio
particular de Lima Metropolitana. La muestra estuvo conformada por 66
estudiantes, cuyas edades oscilaban entre los 8 y 9 afios, pertenecientes a un colegio
de gestion educativa particular de Lima Metropolitana. Se usé el disefio descriptivo-
correlacional y el tipo de muestreo no probabilistico. Los instrumentos utilizados
fueron la Bateria de Evaluacion Cognitiva de la Lecturay la Escritura (BECOLE
Nivel Elemental) y la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica
para el tercer grado de primaria forma A (CLP 3 — A). Se encontr6 una relacion
positiva, de intensidad moderada y estadisticamente significativa entre el
rendimiento en los procesos cognitivos de la lectura y el nivel de comprension
lectora en nifios y nifias de tercer grado de educacion primaria de un colegio de

Lima Metropolitana.

Palabras clave: Procesos cognitivos de la lectura, comprension lectora, tercer

grado de primaria.



ABSTRACT

The purpose of the following investigation had as objective to determine the
correlation between performance in cognitive reading processes and the reading
comprehension level in boys and girls of third grade of primary education at a
private school in Metropolitan Lima. The sample consisted of 66 students, whose
ages ranged between 8 and 9 years, belonging to a private school in Lima. It was
used a descriptive-correlational design and a non-probabilistic type of sampling.
The instruments used were the Cognitive Assessment Battery for Reading and
Writing (BECOLE Elementary Level) and the Linguistic Complexity Reading
Comprehension Test for the third grade of primary form A (CLP 3 - A). The result
was a positive, moderately intense and statistically significant relationship was
found between performance in cognitive reading processes and the level of
reading comprehension in boys and girls of third grade of primary education at a
private school in Metropolitan Lima.

Keywords: Cognitive reading processes, reading comprehension, third grade of

primary school.



INTRODUCCION

La comprension lectora es uno de los principales retos en la escolaridad,
debido a que es un arma primordial en la vida de las personas que ayuda comprender
la realidad y poder formar parte del desarrollo en el dia a dia (Quiroz, 2015). Es
esta una de las variables que mas preocupan en los colegios peruanos ya que son
resultados a nivel internacional y nacional (Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCQ], 2014), (Ministerio de
Educacién [MINEDU], 2018) los que muestran resultados bajos en los estudiantes
de primaria y secundaria, en donde pese a existir avances, estos son relativamente

bajos o no significativos en comparacion a otros paises.

Existen resultados en donde se evalua a estudiantes de primaria y secundaria
con una prueba destinada a cada grado, en donde se evidencia solo avances en el
grado superior, e incremento en el nivel previo al inicio de la comprension lectora
en cuarto grado de primaria (MINEDU, 2018), lo cual indica dificultades en los
grados previos. Es precisamente el tercer grado de primaria un afio primordial en el
aprendizaje de la lectoescritura, debido a que los nifios y nifias ya conocen los
signos gréaficos en su totalidad y pueden dar paso a la comprension lectora (Llorens,
2015). Esto indicaria la importancia de tomar este grado de escolaridad como
primordial en cuanto a la verificacion de avances en los nifios y nifias, debido a que
podria determinar en cierto grado al éxito del rendimiento en cada uno de los

estudiantes en grados posteriores.

Existe informacion que relaciona a la comprension lectora con variables que
podrian predecir y tener implicancia dentro del mejoramiento de esta habilidad, la

presente investigacion se basa en plantear a los procesos cognitivos de la lectura



como factores determinantes en la comprension lectora, de manera que al cumplir
funciones perceptivas, de acceso al léxico y de habilidades sintacticas y seméanticas,
cumplen también un papel puente en el desarrollo de la praxis lectora (Vargas,

2014).

Es debido a esto que la presente investigacion tiene como objetivo conocer
la relacion entre el rendimiento de los procesos cognitivos de la lectura y el nivel
de comprension lectora en nifios y nifias de tercer grado de primaria de un colegio

de Lima Metropolitana.

La investigacion se divide en seis capitulos. El primero de ellos incluye la
identificacion del problema, justificacion e importancia del tema, limitaciones y los
objetivos del mismo. El segundo capitulo incluye los aspectos conceptuales
relacionados al tema, antecedentes nacionales e internacionales, la
conceptualizacion de las variables y las hipotesis. En el tercer capitulo se desarrolla
la metodologia utilizada junto a la descripcion del disefio y tipo de investigacion, la
poblacion, muestra e instrumentos, asi como el procedimiento, criterios de inclusién

y consideraciones éticas.

En el cuarto capitulo los resultados de la investigacion, en donde se incluye
el andlisis estadistico de los objetivos junto a sus respectivas tablas. En el quinto y
sexto capitulo se presentan la discusion y conclusiones respectivamente y

finalmente las recomendaciones.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

En cuanto a la lectura en el Per(, son los resultados obtenidos por los
estudiantes en evaluaciones internacionales como el Programa Internacional para la
Evaluacion de Estudiantes (PISA) (MINEDU, 2018) y el Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (TERCE) (La Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2014), realizado por el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de Calidad de Educacion (LLECE),
los que muestran la posicion del pais en los altimos lugares dentro de los paises
evaluados, siendo estos considerablemente bajos en relacion a otros paises de
Latinoamérica. Por otro lado, los estudiantes peruanos también son evaluados solo
a nivel nacional mediante la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) (Ministerio
de Educacion [MINEDU], 2018) donde se evidencia un minimo avance en puntajes
respecto a la lectura y en relacion a los anteriores afios.

Los resultados obtenidos por Pert en la Gltima prueba internacional PISA,
realizada en el 2018 y en la cual particip6 junto a otros 79 paises (10 de los cuales
pertenecen a América Latina), mostrd que el pais subio tres puntos en comprension
lectora por encima de los resultados de 2015, es decir de 298 a 301 puntos, sin
embargo ello no mostré una mejora significativa en esta competencia, ya que el
54,4% de los evaluados se encontraron situados en los niveles 1a, 1b, 1c y debajo
del 1c, es decir sin llegar al nivel 2, que segun la Organizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo (2016), es el nivel minimo para el desarrollo de la competencia y el
desenvolvimiento en el mundo contemporaneo. Peru se ubicé en el puesto nimero

8 de los 10 paises latinoamericanos participantes, esto indicaria que a pesar que



existié un incremento de puntaje en comprension lectora, no fue significativa ya
que el avance de otros paises latinoamericanos se incrementd con mayor
representatividad. Estos resultados conllevarian a pensar que los cambios en la
mejora del sistema educativo aparentemente no fueron suficientes.

El organismo de evaluacidn internacional LLECE, realiz6 su ultima prueba
en octubre de 2019 llamada ERCE, la Cuarta Version del Estudio Regional
Comparativo y Explicativo, pero los resultados no se encuentran disponibles, sino
hasta finales del 2020. Por esta razon, los resultados més actuales son los del Tercer
Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) del 2013, en donde el
objetivo fue comparar los resultados obtenidos por los estudiantes de tercero y sexto
de primaria en cuanto a las areas de Lectura, Matematica y Ciencias Naturales con
lo obtenido en el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE)
realizado en 2006, como conclusion de esta comparacion entre estos resultados, se
reveld que Perd obtuvo un aumento estadisticamente significativo entre 2006 y
2013 junto a otros 9 de los 14 paises participantes en la prueba, sin embargo, en
ambos afios la mayor concentracion de estudiantes se ubica en los niveles | y 11 de
desempefio, y nivel 1V, es decir el nivel mas alto, se mantiene bajo la realidad
peruana, hasta incluso decae levemente en el TERCE y se encuentra ubicado en el
puesto 12 de 14 paises participantes en la prueba en cuanto a puntuaciones en la
lectura (UNESCO, 2014).

Respecto a la prueba nacional, es la Evaluacion Censal de Estudiantes
(ECE) (Ministerio de Educacion [MINEDU], 2018) una prueba estandarizada que
realiza el Ministerio de Educacion para conocer los logros de aprendizaje alcanzado

por el pais en el 4to grado de primaria y 2do grado de secundaria de Educacion



Basica Regular (EBR) y el 4to grado de primaria de Educacion Intercultural
Bilingue (EIB). Los resultados en 4to grado de primaria de EBR mostraron un
incremento en el nivel satisfactorio de la lectura pasando de 31,4% en 2016 a 34,8%
en 2018, del mismo modo en secundaria en donde pas6 de 14,3% en 2016 a 16,2%
en 2018. Esto indicaria avances en el nivel satisfactorio en ambos niveles, sin
embargo, es sélo en el 4to grado de primaria en donde se observa también un
incremento en el nivel previo al inicio de lectura en los nifios y nifas, lo cual no
sucede en la muestra de secundaria, ya que, en esta segunda, disminuyen los
porcentajes en los niveles mas bajos. Esto estaria indicando mayores dificultades
en nifios y nifias del nivel primario, siendo ellos los que muestran incremento de
dificultades en el nivel previo al aprendizaje de la lectura, lo cual indicaria
aparentemente dificultades en niveles previos al 4to grado de primaria.

El papel que cumple la lectura en la vida de los estudiantes es fundamental
e imprescindible, ya que al ser una herramienta que genera la capacidad de acceso
al conocimiento, ayuda a mejorar las habilidades linguisticas y aporta en el
desenvolvimiento de la vida cotidiana. La importancia de la lectura radica en el
proceso de ensefianza y aprendizaje desde la escuela hasta llegar a instaurarse y
formar parte de los nifios a lo largo de los afios, de manera que aporta en su
autonomia, desarrollo personal y capacidad critica (Ezquerro, 2016). Entender a la
lectura requiere de un analisis de sus dimensiones conceptuales que la entienden
como un proceso psicolinguistico y sociocultural, en donde no solo hace falta de la
influencia de informacion codificada, procesos intervinientes y las habilidades

propias de cada lector, sino también hace incapié a la influencia que tiene la practica



social en la cual cada individuo interactua e intercambia informacion en base a sus
experiencias e historia personal (Romero, Linares y Rivera, 2017).

De acuerdo a Ramos (2010), el deficiente nivel de comprension lectora y
produccion de textos en los nifios peruanos es un problema comun discutido
pedagogicamente por ser la principal brecha el proceso de preparacion para la
lectura y escritura y la importancia que se brinda a este aprendizaje en el nifio desde
temprana edad. Por un lado, el aprestamiento aporta al nivel de madurez para el
aprendizaje de la lecto-escritura, y por otro lado a las habilidades comunicativas
que son imprescindibles durante el desarrollo escolar y extra escolar (Quiroz, 2015).
La discusion pedagdgica se amplia cuando, diversos autores hacen referencia que
en el Peru existe un aspecto a ser analizado respecto a la comprension lectora de los
nifios, siendo este los bajos resultados en las pruebas nacionales e internacionales,
acentuandose en las escuelas publicas. La evidencia es que, los estudiantes de las
escuelas pablicas con bajos resultados, contintan con dificultades a lo largo de su
escolaridad mientras que, los estudiantes que tienen un buen inicio en ella,
contintan siendo buenos lectores. Finalmente, el problema se agudiza por la gran
cantidad de profesores que no cuentan con las capacidades que los alumnos
requieren de estos para el proceso de aprendizaje (Thorne et al., 2013).

Los profesores no cuentan con estrategias didacticas para la ensefianza
fundamental de la lectura que deberian permitir al estudiante sentirse participe de
la ensefianza para lograr asi un aprendizaje, las préacticas de lectura peruana se
centran en el cumplimiento de objetivos de instruccién, mas no en un aprendizaje
significativo generado a partir del entrenamiento de una lectura critica y reflexiva

en la cual el estudiante desarrolle predicciones e inferencias (Delhi y Pefia, 2014).



Otro agente involucrado en el problema son las instituciones, que también
influyen en el actuar de los profesores. Estos se encuentran expuestos a tensiones
entre la institucion educativa en donde laboran y el alumnado. La institucion les
exige que se cumplan los objetivos del Disefio Curricular Nacional mas que el
propio proceso pedagdgico del alumno, es decir, el maestro da una importancia
mayor a los resultados cuantitativos y cumplimiento de los planes y no a los
procesos de maduracion de los alumnos o cémo se van acompafiando las etapas de
la psicogénesis de la lectoescritura (Ferreiro; como se cita en Ramos, 2010).

Un maestro capacitado y comprometido con la ensefianza de la lectura toma
en cuenta todos los vértices importantes del aprendizaje, se centra no solo en
conocer estrategias didacticas que puede utilizar, sino también en atender a las
necesidades formativas individuales de su alumnado, el potencial de la institucion
en la que se sitta la formacion y los objetivos establecidos por el Disefio Curricular
de Educacion Basica Regular (Meneses, 2017).

A partir de esta problematica, es necesario considerar, como lo sefiala el
Disefio Curricular de Educacion Basica Regular, que el rendimiento escolar es
producto de la comprensidn lectora, de manera que esta competencia es primordial
para el logro de aprendizajes en todas las demas areas, debido a que la “palabra” es
un elemento de apoyo personal y medio por el cual se efectta la funcién simbolica,
y por ello es que se utiliza para la adquisicion de nuevos aprendizajes. Afiadido a
esto, como lo sefiala Aldazabal (2019), la comprension de textos es una habilidad
compleja que se consigue a través de la ejecucion de operaciones cognitivas de alto

nivel, que involucra al buen manejo de procesos basicos y superiores, asi como del



buen funcionamiento de las habilidades linguisticas y procesos psicolégicos como
la atencion y la memoria.

Estas operaciones cognitivas de alto nivel comienzan a consolidarse a
medida que avanzan los afios escolares y con la practica lectora, es el tercer grado
de primaria el afio en que los estudiantes manejan el conocimiento previo necesario
que les permite hacer paso a la comprensién de textos (Benitez y San Juan, como
se cita en Aldazabal, 2019). Durante los 7 u 8 afios, la mayoria de los nifios ya ha
adquirido el conocimiento suficiente de los grafemas, las silabas y las palabras que
necesita un lector competente, lo que significa que cuentan con mayores habilidades
comprensivas, estas se encuentran relacionadas con la conciencia metafonoldgica
estrechamente enlazada con la capacidad para leer y escribir (Owens, como se cita
en Salas, 2019). Por esta razon, se considera al tercer grado de primaria como un
afio crucial para el desarrollo escolar de los alumnos, ya que si las condiciones
previas de aprendizaje fueron adecuadas podria generarse un adecuado inicio de
comprension lectora.

El problema por el cual atraviesan los nifios y nifias de primaria en
comprension lectora parte de la desacreditacion de los procesos individuales con
los cuales llegan al grado de cada uno de estos, pasa también por las dificultades
relacionadas a los profesores e institucion educativa y puede finalmente
entrecruzarse con variables historicas, socioecondmicas y culturales que van mas
alla del ambito de accién del psicologo y educador (Canales, como se cita en
Quirdz, 2015). Estos indicios indican que la deficiencia en comprensién lectora en
la Educacion Primaria es un problema que claramente afecta en los siguientes afios

de escolaridad, debido a esto se considera importante encontrar una relacion de esta



variable con los procesos cognitivos de la lectura, para que de esta manera se pueda
proponer mejoras dentro del &mbito escolar que puedan suponer incremento en la
comprension lectora.

Frente a estas premisas surge la pregunta de investigacion: ¢Cudl es la
relacién entre el rendimiento en los procesos cognitivos de la lectura y el nivel de
comprension lectora en nifios y nifias de tercer grado de Primaria de un colegio de

Lima Metropolitana?



2. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DEL PROBLEMA

Se considera importante realizar esta investigacion, en primer lugar, por el
namero limitado de estudios que abordan la variable de procesos cognitivos de la
lectura, pese a ser esta una variable que podria predecir niveles esperados de
comprension lectora en el alumnado, en este sentido Velarde y Canales (como se
cita en Prado, 2017) afirman que los problemas que presentan los estudiantes en
cuanto a comprension y aprendizaje son a causa del desconocimiento de un modelo
tedrico de prevencion y ensefianza de la lectura basado en el enfoque cognitivo, lo
cual, de conocerse podria permitir la intervencion y recuperacion de estudiantes
para el desarrollo de un proceso lector adecuado y por lo tanto reducir las
dificultades en comprension lectora (Aldazabal, 2019).

Desde el plano teorico, esta investigacion aporta en informacion tedrica
descriptiva y a manera de relacion entre los procesos cognitivos de la lectura y la
comprension lectora para la comunidad educativa, debido a la falta de estudios
existentes sobre estas variables no solo a nivel nacional, sino también internacional.
A manera de variable separada, permite conocer los procesos cognitivos lectores,
sobre los cuales no existe mayor informacion a manera de estudios cientificos, pese
a ser una variable que podria predecir mejores niveles de comprension lectora y ser
la base para instaurar intervenciones efectivas que pretendan aminorar dificultades
lectoras.

Se justifica a nivel social al ser una investigacion desarrollada en nifias y
nifios de tercer grado de primaria, por tratarse de un grado en donde el estudiante
se encuentra en la etapa idénea para pasar a desarrollar procesos cognitivos mas

avanzados; generando asi la comprension lectora. Como sefiala Urquijo (como se
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cita en Urquijo, Garcia y Fernandes, 2015) la evolucién de los procesos cognitivos
se va alcanzando gradualmente, estos se desarrollan y consolidan mediante el
avance escolar a lo largo del periodo de Educacion Primaria, se muestran evidencias
marcadas entre el primer y segundo grado, lo que permite sustentar que los
estudiantes en estos dos afios de escolaridad cuentan con menos conocimientos
especificos de lectura. En este sentido se espera que los nifios del estudio cuenten
con un nivel adecuado de lectura para el grado en que se encuentran, ya que al ser
este un objetivo de ensefianza durante los primeros afios de escolaridad, se asume
mejores conocimientos en esta poblacion.

La justificacion a nivel social afianza al plano metodologico, de manera que
la investigacion esta enfocada en una Institucion Educativa Particular en especifico,
la cual se ve beneficiada por los resultados en este importante grado escolar en
comprension lectora y en los procesos cognitivos de la lectura. Estos resultados
podrian aportar en las decisiones que se tomen a nivel educativo dentro de la
institucion, lo que podria traducirse en mejores practicas de ensefianza-aprendizaje

de la lectura.

Finalmente, los resultados de este trabajo pueden ser trascendentes desde el
plano pragmatico ya que permiten conocer el resultado en el rendimiento de los
procesos cognitivos que intervienen la lectura en los nifios y nifias de tercer grado
como son: el proceso Iéxico y el proceso sintactico-semantico y la relacion que tiene
cada uno de estos con el nivel de comprension lectora, de esta manera se podria
sugerir el uso de nuevas metodologias o material de uso preventivo y correctivo

relacionados a los procesos cognitivos de los alumnos buscando incrementarse asi
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el nivel de comprension lectora y ayudar de manera colateral con el rendimiento

académico de estos.

3. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Debido a que la investigacion es de tipo no probabilistica, no pretende
suponer los resultados de la poblacion de tercer grado de primaria de todos los
colegios particulares. Los resultados de esta investigacion solo representan a esta

muestra de nifios y nifias de una Institucion Educativa de gestion particular.
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4, OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
Para el estudio que se efectu6 en un Centro Educativo de Educacién
Primaria en Lima se planted un objetivo general y cinco objetivos especificos.
4.1 Objetivo general
Determinar la relacion entre el rendimiento en los procesos cognitivos
de la lectura y el nivel de comprension lectora, en nifios y nifias de tercer grado de
educacion primaria de un colegio de Lima Metropolitana.

4.2 Obijetivos especificos

- Describir el rendimiento en los procesos Iéxico y sintactico-semantico
(oracional y textual) de la lectura en nifios y nifias de tercer grado de
educacion primaria de un colegio de Lima Metropolitana.

- Determinar el nivel de comprension lectora en nifios y nifias de tercer
grado de educacién primaria de un colegio de Lima Metropolitana.

- Determinar la relacion entre el rendimiento en el proceso Iéxico de la
lectura y el nivel de comprension lectora en nifios y nifias de tercer
grado de educacién primaria de un colegio de Lima Metropolitana.

- Determinar la relacién entre el rendimiento en los procesos sintactico-
semantico de la lectura a nivel de oraciones y el nivel de comprension
lectora en nifios y nifias de tercer grado de educacion primaria de un
colegio de Lima Metropolitana.

- Determinar la relacion entre el rendimiento en los procesos sintactico-
semantico de la lectura a nivel de textos y el nivel de comprension
lectora en nifios y nifias de tercer grado de educacion primaria de un

colegio de Lima Metropolitana.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO
1. ASPECTOS CONCEPTUALES PERTINENTES

1.1  LalLectura

El modelo mas antiguo que pretendia explicar a la lectura era el de
procesamiento ascendente, que estaba centrado principalmente en el descifrado de
letras y palabras. Este modelo explicaba a la lectura como un proceso secuenciado
que parte del estimulo visual que lleva al reconocimiento y este a la decodificacion
de las letras, palabras, frases, parrafos y textos. Lo primordial para esta concepcion
era la decodificacion del lector al producir fijaciones visuales en las palabras
escritas, mas no sus conocimientos previos en la lectura (Sanchez, 2017).

En la concepcion tradicional o ascendente de la lectura se explica a la
comprension como un proceso simple en el cual el lector solo se encarga de abstraer
el significado, siendo este intrinseco al texto. Esta definicion no cambia con la
llegada de Saussure en 1970 quien considera a la lectura como un proceso de
decodificacion de los signos en el texto escrito operando por niveles que van del
sonido y la grafia a la oracion, es asi pues que se consideraba al lector como un
decodificador, que solo conociendo el sistema comprendera el texto. Es este autor
quien concibe a la lengua como un sistema que se articula en niveles fonoldgico,
morfo-sintactico y léxico-semantico (Medina, 2015).

Posteriormente, se propone la existencia de modelos descendentes de la
lectura, en donde la mayor importancia recaia en los conocimientos previos del
lector al momento de enfrentarse a un texto. Esta concepcion postulaba que la
lectura es un proceso secuencial que comienza en la persona que lee, para luego

dirigirse al texto, parrafo, texto o mensaje, de manera que lel lector realiza la
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extraccion de la informacion visual en el reconocimiento que hace a las palabras y
a la estructura sintactica del texto (Sanchez, 2017).

El tercer modelo que explica la lectura es el interactivo, el cual supone una
sintesis y una integracion del modelo ascendente y descendente, esta propuesta
fundamenta que en el proceso de lectura, el lector utiliza su conocimiento previo
del exterior y la informacion del texto para construir su interpretacién (Franco,
2018). Para el modelo interactivo el tipo de procesamiento que se genera al
momento de leer es de manera simultanea, ya que interactuan los conocimientos
entre el lector y el texto y es el lector quien conoce nueva informacion y expone la
suya con la intencion de transformarla e incrementar conocimiento (Sanchez,
2017).

En la actualidad se conoce a la lectura como un proceso de construccion de
significados que se genera a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el
lector. Significa indagar activamente un texto, realizar la construccién de su
significado basandolo en experiencias previas y empleando los esguemas
cognitivos y los propdsitos del lector; segun la concepcion actual cada persona que
lee vislumbra un texto de acuerdo a su realidad, experiencia, nivel de desarrollo
cognitivo, situacién emocional, etc. (Gutiérrez, 2016).

A partir de las definiciones realizadas por diferentes autores, podria decirse,
por lo tanto, que la lectura es una actividad compleja que parte del desciframiento
de los signos escritos y culmina en la comprensidn de lo que el texto y las oraciones

refieren.
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1.2 Lectura desde el enfoque de la Psicologia Cognitiva

La Psicologia Cognitiva explica a la lectura como un conjunto de
representaciones mentales que se generan a partir de la interacciones neuronales, en
donde se elaboran los procesos cognitivos (Bravo, 2014).

Entre las aportaciones de la Psicologia Cognitiva hacia la lectura se
encuentra la Teoria de los Esquemas de Rumelhart, la cual menciona que toda la
informacién que lee una persona, se relaciona con sus esquemas, los cuales se
integran y le permiten atribuir significado a la informacion con la que se encuentra.
Para esta teoria los esquemas representan a bloques de la cognicién que se generan
en momentos determinados sobre diferentes objetos, conceptos, hechos y forman
parte del conocimiento (Sanchez, 2017).

Es la perspectiva cognitiva la que explica a la lectura como una tarea que
implica varios procesos, los cuales segun diferentes autores, cuentan con diferentes
clasificaciones. Una de las clasificaciones mas reconocidas es la que sostiene la
existencia de cuatro procesos cognitivos implicados en la lectura (Cuetos, como se
cita en Cobo, 2017) y en donde apartir de esta clasificacion se crearon programas
que beneficiaron a la Inteligencia Artificial para experiemtnos y también al ambito
clinico para pacientes que dejaron de leer, todo esto basandose en el modelo de

Psicologia Cogpnitiva.

16



1.3 Lalectura desde el enfoque Psicolinguistico-Cognitivo

La Psicolinguistica se encarga de estudiar la forma en la que los seres
humanos comprenden y procesan el lenguaje, es la rama que estudia a los
mecanismos cognitivos y cerebrales que permiten expresar ideas y sentimientos a
través de los sonidos y entender los mensajes que nos llegan de otros hablantes. La
psicologia cognitiva como rama aislada, concibe a la mente como un sistema de
procesamiento en el cual la informacion de entrada es sometida a numerosas
transformaciones a partir de diferentes etapas (Cuetos, Gonzales y de Vega, 2015).

La psicologia cognitiva y la psicolinguistica sostienen una relacion
interactiva al explicar y avalar el aprendizaje de la lectura, sustentan que
comprender lo que se lee requiere de la intervencidn de operaciones cognitivas las
cuales cumplen con una funcion en esta actividad.

A partir del enfoque cognitivo-psicolingiistico se plantea un modelo
llamado “Arquitectura Funcional” que explica el sistema de la lectura a través de
tres procesos. Los de bajo nive, que se encargan del recojo de informacion a partir
de los movimientos oculares fijados y sacadicos, pasando por la memoria a corto
plazo y finalizando en el reconocimiento linguistico. Los de nivel medio, en donde
se produce el acceso al léxico y el lector se enfrenta a la palabra a través de dos
rutas para acceder al significado en caso este contenga el significado de la palabra
en su almacén léxico. Finalmente, los procesos de alto nivel donde se produce el
procesamiento sintactico para las reglas gramaticales y estructura y el
procesamiento semantico para la comprension de la estructura global del

significado del texto (Bravo-Valdivieso, como se cita en Espinoza y Llosa, 2015).
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1.4 Procesos cognitivos de la lectura segiin Cuetos (1991)

Segln Cuetos (como se cita en Cobo, 2017) existen cuatro procesos
implicados en la lectura, siendo estos; proceso perceptivo, Iéxico, sintactico y
semantico, los cuales si bien estan establecidos por niveles, no funcionan de manera
totalmente independiente, ya que requieren de una interrelacion entre ellos para
desempefiarse de forma eficaz.

Los procesos cognitivos se describen de la siguiente manera:

Proceso Perceptivo

A traves de este proceso se extrae la informacion de las formas que tienen
las letras y palabras. Es esta informacidon la que permanece por unos segundos en la
memoria iconica quien tiene como principal labor analizar visualmente las letras
que conforman las palabras y distinguirlas entre ellas.

Este proceso también es llamado “proceso de identificacion de letras” y
tiene un origen controversial desde las investigaciones de Cattell en el siglo pasado,
en donde se sustentaba que los sujetos tardaban méas tiempo en reconocer las letras
aisladas que cuando las veian de manera global en una palabra y debido a esto
comenz6 a surgir el método global de lectura, esto por la interpretacion que se habia
hecho a las investigaciones. Sin embargo, hubo también explicaciones diferentes a
estas, una de las cuales es defendida actualmente, la cual sustenta que no existe un
orden de reconocimiento de letras y palabras, o palabras y luego letras, como lo
sugiere el método global, al momento de ver una forma, sino que la activacion de
unidades de reconocimiento de letras y reconocimiento de palabras se activa
simultdneamente, de esta manera se afirma que mientras se van identificando las

letras se va completando el reconocimiento de palabras y mientras mas se vaya
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reconociendo la palabra, se irdn identificando mejor las letras (Cuetos, Rodriguez
y Ruano, como se cita en Cuetos, et.al., 2007).

Proceso Léxico

También llamado proceso de reconocimiento de palabras, debido a que
permite acceder al significado de estas, es decir, el lector puede descifrar el
significado que representa el grupo de letras que acaba de reconocer.

Es en 1985 que Coltheart construye un modelo de reconocimiento de
palabras el cual nombra como “Modelo Dual o Modelo de Doble Ruta”, que
confirmaba la existencia de dos diferentes rutas que permiten llegar al significado
de las palabras escritas. La primera via es la ruta Iéxica o también llamada ruta
directa quien se encarga de conectar directamente la forma ortogréafica de la palabra
(es decir de que manera esta escrita la palabra) con su representacion interna (en la
persona), por ejemplo, cuando la persona lee palabras homoéfonas y una manera de
distinguirlas y acceder al significado es a partir de la verificacion ortogréafica de las
palabras (Cuetos, Rodriguez y Ruano, como se cita en Cuetos, et.al., 2007).

La segunda via es la ruta fonologica quien permite llegar al significado a
través de la transformacion de cada grafema en el sonido correspondiente y
utilizdndolo para acceder al significado, por ejemplo, cuando una persona lee una
palabra repetidas veces genera en ella una representacion interna que le permite
acceder al significado. La recuperacién de los sonidos que corresponden a las letras
se realiza a través de un mecanismo llamado “mecanismo de conversion de grafema
a fonema” (Cuetos, 2010).

Desde 1996 Cuetos, Rodriguez y Ruano afirmaban que ambas vias se

complementan y depende de méas de un factor en el lector para determinar cual es
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la ruta que usard. Entre los factores se puede encontrar a la edad de los nifios, ya
que al comenzar con el aprendizaje de la lectura principalmente utilizan la ruta
fonoldgica, en donde se producen cominmente sustituciones de algunos fonemas
por otros, otro factor es la frecuencia de lectura de manera que las personas que lean
mas tendran mayor bagaje de representaciones ortogréaficas para identificar las
palabras por la ruta léxica, a diferencia de los que no suelen leer cominmente usaran
mas la ruta fonolégica. Un tercer factor es el método de ensefianza de la lectura, los
nifios que aprenden a leer por el método global suelen utilizar en mayor proporcién
la ruta directa y los nifios que aprenden por el método fonético usan mas la ruta
fonologica. Finalmente, el ltimo factor es el tipo de lectura que realiza el sujeto,
es decir, cuando lee en voz alta tiende a utilizar la ruta fonologica, a diferencia de
cuando realiza una lectura silenciosa la ruta que activa en mayor proporcion es la
ruta directa.

Con el pasar de los afios surgen nuevos modelos que difieren del Modelo
Dual, estos sustentan la activacion en cascada del procesamiento léxico (Coltheart,
Rastle, Perry, Ziegler y Langdon, como se cita en Cuetos, 2010) también modelo
conexionista (Perry, Ziegler y Zorzi, como se cita en Cuetos, 2010) los cuales
mencionan que la activacion del procedimiento Iéxico para llegar al reconocimiento
de una palabra no se da necesariamente de manera gradual, sino en cascada o de
manera interactiva. Pese a los nuevos modelos, es el “Modelo Dual” aquel que
“sigue utilizdndose como base para explicar los trastornos de la lectura y el
aprendizaje de la lectura al ser el modelo mas consolidado” (Cuetos, 2010).

Un lector eficaz se caracteriza por tener un procesador fonoldgico eficaz

que funciona de un modo automatico y no requiere de esfuerzo consciente, ademas
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posee un corpus importante de palabras a las que puede acceder por la ruta directa,
que es mucho maés rapida (Defior, 2014). Si una de las dos rutas se encuentra con
dificultades producird en la persona dificultades lectoras, un lector eficaz maneja
correctamente ambas rutas.

Proceso Sintactico

Permite reconocer las distintas partes de la oracion, asi como las reglas
gramaticales de estas para poder acceder de manera eficaz al significado. Es un
componente necesario para poder llegar a entender el mensaje del texto escrito,
debido a que no solo basta con proceso léxico, también es importante que el lector
determine como estan relacionadas las palabras entre si.

En este sentido, el proceso sintactico otorga al lector la capacidad de acceder
a una informacion agrupada en una estructura superior, siendo esta la oracion, de
manera que la persona que lee logra identificar el papel que cumple cada palabra a
partir de las estrategias de procesamiento sintactico. Estas estrategias se adquieren
gradualmente en el transcurso del nivel primario, se comienza aprendiendo a
identificar la estructura correspondiente al “sustantivo-verbo-objeto” al leer una
oracion en forma activa, o en forma pasiva cuando se cambia el orden de esta
secuencia, que es en donde comienza a incrementarse el nivel de complejidad del
proceso (Cuetos, 2010).

Asimismo, dentro del proceso sintactico se encuentran los signos de
puntuacion, los que son importantes tanto en el lenguaje oral como en el escrito,
debido a los rasgos prosodicos del lector al momento de leer y al momento de

plasmar sus ideas y utilizar los signos al escribir. Si un lector tiene dificultades con
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los signos de puntuacién y al leer comete una omision de estos, no podré determinar
los papeles sintacticos de la lectura, y por lo tanto no habréa entendimiento del texto.

Proceso Semantico

Es el proceso en donde el lector extrae el mensaje de la oracion para
integrarlo a sus conocimientos, en donde se le da el significado al texto, integrando
la informacién de este con los conocimientos previos del lector (Cuetos, como se
cita en Cobo, 2017). Este proceso es el de mayor complejidad ya que esta referido
a la comprension de textos y constituye tres caracteristicas importantes; la
extraccion del significado, la integracion en la memoria y la fase constructiva o
inferencial.

La extraccion del significado esta referida a la asignacion de papeles de
accion a la estructura sintactica leida, es decir identificar el agente, objeto, lugar de
una oracion, respondiendo a las preguntas que se puedan otorgar del texto, esta
estructura semantica es independiente a la forma en que la oracion haya sido escrita.
En segundo lugar, se encuentra la integracion en la memoria, que esta referida la
activacion de la informacién previa con la que el lector cuenta al leer una nueva
informacion, es por esto que al integrar una nueva informacion con la que ya se
encuentra en la memoria es méas probable que se genere un mayor impacto y por lo
mismo permanezca y se afiada al bagaje de conocimiento del lector. Finalmente, y
a pesar de que los procesos inferenciales constituyen una actividad mas compleja,
no esta aislada de los demas procesos debido a que todos se complementan. El
proceso inferencial sirve para que el lector no limite su capacidad a una recepcion
pasiva de informacion, sino la use para incrementar su nivel de conocimientos,

deduciendo o afiadiendo informacién que no se encuentra explicita en el texto,
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afiadido a esto los lectores se encuentran desde el nivel méas simple con textos que
no cuentan con toda la informacion, ya que por razones de simplicidad el autor
decide prescindir de ello al asumir que el lector asumira detalles segun su

conocimiento.
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1.5  Clasificacion de Galve (2005) para los procesos cognitivos de la
lectura

José Luis Galve, creador de la Bateria de Evaluacion Cognitiva de la Lectura
y Escritura, se basa en el modelo cognitivo de Cuetos para la clasificacion de su
prueba tanto en el nivel de lectua como el de escritura. No obstante, realiza el
agrupamiento de niveles segun su criterio para las pruebas, debido a que estas
contienen tareas que comprenden caracteristicas correspondientes a dos procesos,

y objetivos especificos referidos a nivel oracional y a nivel textual.

La clasificacion de Galve (2005) incluye al proceso léxico y proceso

sintactico-semantico a nivel oracional y a nivel textual.

- Proceso Léxico: Encargado de recuperar el concepto asociado a la
unidad linguistica, toma en cuenta no solo a las caracteristicas fisicas de
la palabra, sino también a la frecuencia de estas en la vida cotidiana
segun las clasificaciones por edades, el nivel de representaciones en
cuanto a la ortografia correspondiente y también el grado en que la
persona utiliza determinada ruta (directa o indirecta) para la lectura de
palabras que conoce o aquellas que no identifica.

- Proceso Sintactico-Semantico a nivel oracional: Comprueba que la
persona pueda realizar asignaciones sintacticas a los elementos de una
oracién, incluye al proceso semantico porque el evaluado debe
identificar como esta compuesta la oracién semanticamente, debido a
que una de las subpruebas tiene oraciones reversibles.

- Proceso Sintactico-Semantico a nivel textual: Se centra mayormente en

la evaluacion del nivel semantico, partiendo desde preguntas literales
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hasta preguntas en las que se requiera de la realizacion de inferencias.
Evalla diferentes estructuras de comprensién las cuales son:
comparacion, causalidad, secuenciacion, problema-solucién vy

descripcion.
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1.6 Comprension Lectora segun Alliende, Condemarin y Milicic

Alliende, Condemarin y Milicic (como se cita en Garcia, Icochea y Uechi,
2015) refieren a la comprension lectora como una relacion entre el texto escrito y
la manera de ver el mundo que tiene cada lector, afirman que para que exista la
comprension de lo que se lee, la persona debe darle un aporte personal al lexto, en
donde también puede incluirse a textos previamente leidos y el establecimiento de
relaciones que pueda hacer entre ellos y lo que lee actualmente.

Estos autores consideran a la lectura como un proceso constructivo e
interactivo, en el cual el lector, apartir de su interpretacion personal, que esta
determinada por factores propios de la persona, construye un significado del
contenido del texto. Lo primero que realiza el lector es la comprension literal del
texto, pasando por la elaboracion de inferencias y llegando a criticar aquello que
lee. Hacen mencion también al nivel de complejidad linglistica de cada texto, lo
cual debera coincidir con la edad del lector para desempefiar con éxito su
comprension, elaborando representaciones mentales de los significados (Alliende,
Condemarin y Milicic, como se cita en Garcia, Icochea y Uechi, 2015).

Alliende y Condemarin en su dltima edicion de su libro de la teoria,
evaluacion y desarrollo de la lectura lanzado en 2009, hacen mencion al
enriquecimiento que el lector le hace al texto con su propio aporte al momento de
leer comprensivamente, al contar este con contenido se anticipa, crea hipdtesis que
confirma o descarta a lo largo de su lectura, también “razona, critica, infiere,
establece relaciones y saca sus propias conclusiones, por lo que estimula su

intelecto y esto repercute en la totalidad de su aprendizaje”.
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Son estos autores los creadores de la Prueba de Complejidad Linguistica de
Comprension Lectora, se basan en los niveles esperados de los nifios y nifias segin
la edad madurativa que presenten, dividiendose en ocho niveles que parten desde el
primer grado de Educacion Primaria hasta el segundo afio de Educacion Secundaria.

Delgado, Escurra, Atalaya, Alvarez, Pequefia, Santivafiez y Guevara en
2004 al hacer la validacién de la prueba de Alliende, Condemarin y Milicic
sintetizan a la comprension lectora como la capacidad que tiene la persona de
reconocer el significado de la frase que lee e interpreta utilizando sus experiencias
previas para identificar lo que realmente trasmite el texto.

Se puede concluir entonces que el conocimiento previo del lector es un
requisito importante ya que permite interpretar, deducir, explicar y entender aquello
que se estd leyendo. Las lecturas pueden tener un significado distinto segun la
persona que lee, debido a que cada una de ellas posee diferentes conocimientos,
experiencias y manejo de sus procesos cognitivos y por consiguiente interpreta,

deduce, explica y entiende diferente.
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1.7  Dimensiones y factores que repercuten en la Comprension
Lectora segun Alliende, Condemarin y Milicic (2002)

Alliende y Condemarin; como se cita en Herrera, Hernandez, Valdés y
Valenzuela (2015) consideraban la existencia de cinco niveles de comprension
lectora que que llegaron a sintetizar en solo tres, niveles que con el pasar de los afios
se utilizaron para medir operacionalmente la prueba de comprensién lectora que
realizaron.

Dimension del Nivel Literal, en el cual intervienen dos capacidades
principales de la persona, siendo estas la capacidad de reconocer y la capacidad de
recordar.

La recuperacion de informacidn que se realiza en este nivel debe ser la que
el texto plantea explicitamente. El reconocimiento que el lector realiza puede estar
ubicado en diferentes aspectos del texto como: detalles de nombres, rasgos de
personajes, tiempo, lugar, ideas principales ubicadas en un péarrafo en especifico,
secuencias, relaciones causa-efecto, épocas, hechos. La diferencia con el recuerdo
es que el lector reproduce utilizando su memoria lo que leyo explicitamente los
mismos aspectos del texto que puede reconocer (Alliende y Condemarin, como se
cita en Herrera, Herndndez, VValdés y Valenzuela, 2015).

Dimension del Nivel Inferencial, referida a la presuncién que otorga la
persona al interpretar un texto, es decir presuponer ideas que no aparecen en el
contenido de forma explicita ya que dependen del juicio de cada lector.

El lector en esta etapa afiade su experiencia personal para realizar
inferencias de detalles que no se encuentran explicitamente en el texto como inducir

moralejas, ensefianzas, inducir significados, rasgos de los personajes,
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caracteristicas que no se explican en el texto, plantear hipotesis acerca de las
motivaciones de los personajes, sus interacciones, entre otros aspectos (Alliende y
Condemarin, como se cita en Herrera et al., 2015 y Velasquez, 2010).

Dimension del Nivel Critico, referido al juicio que la persona realiza a través
de la reflexién y opinion sobre la intencidén que cree ha tenido el autor en el texto.

Interviene en este tercer nivel el criterio interno del lector que es propio de
sus experiencias y conocimientos, asi como también del criterio externo que obtiene
del colegio, noticias y diferentes personajes que otorgan sus juicios. En este nivel
el lector distingue la realidad de la fantasia segun cual sea su lectura y lo que el
autor pretende comunicar, también emite juicios de valor en donde juzga actitudes
0 decisiones de los personajes (Alliende y Condemarin, como se cita en Herrera et
al., 2015 y Velasquez, 2010).

Condemarin y Alliende en su libro “La lectura: Teoria, evaluacion y
desarrollo” (como se cita en Flores, 2011, Lastre-M., Chima y Padilla, 2018) hacen
mencion a factores que inciden en la comprension lectora los cuales son: los codigos
que el lector maneja de manera que el texto debe estar escrito en el cddigo
lingliistico de su lengua materna u otra que este domine, también refieren a los
esquemas cognoscitivos del lector como otro factor, ya que podria existir una falla
de comprensién lectora si es que la informacion que lee no puede ser relacionada
reconocida, inferida y/o criticada por el mismo a partir de sus conocimientos y
bagaje previo. Como tercer factor establecen a la cultura del lector, ya que es
necesaria una interaccion dindmica con el texto escrito, asi como la influencia de
sus valores que incidiran en su motivacion para desarrollar el acto de leer

activamente o preferir no involucrarse en ello. Finalmente, y como Gltimo factor
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refieren a las circunstancias de la lectura, es decir todos los factores que puedan

interferir y distraer al lector, dificultando la concentracion para una buena lectura.
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1.8  Nivel de comprension lectora esperado para tercer grado de
Primaria

Las competencias, capacidades y estandares de aprendizaje de
Comunicacion segun el Curriculo Nacional de Educacion Primaria en Perl
(MINEDU, 2016) son tres, entre los que se encuentra: comunicarse oralmente, leer
diversos tipos de textos escritos y escribir diversos tipos de textos. Las
competencias que incluyen desempefios relacionados con la comprension lectora

para el tercer grado de Primaria son las siguientes:

- Competencia lee diversos tipos de texto: En el nivel esperado y
relacionado a la comprension lectora, el estudiante sera capaz de obtener
informacion relevante de un texto, inferir anticipando contenidos de lo
que va leer, deducir caracteristicas, significados, expresiones, relaciones
l6gicas a partir de informacion implicita y explicita, interpretar el
sentido global de un texto y reflexionar sobre lo que lee, pudiendo ser
capaz de opinar sobre el contenido y justificando sus preferencias
cuando elige o recomenda algun texto.

- Competencia escribe diversos tipos de texto: En el nivel esperado y en
relacion a la comprension lectora, el estudiante desarrollara ideas en
torno a un tema, estableciendo relaciones logicas de adicidn, causa,
secuencia, utilizando recursos gramaticales y ortograficos.

- Competencia se comunica oralmente: Esta competencia esta relacionada
al desempefio oral de los nifios y nifias, por lo que no realizan actividades
relacionadas a un texto escrito, por lo que no esta relacionada a la

comprension lectora de textos.
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1.9 Modelos de enfoque psicolinguistico que explican la

Comprension Lectora
19.1 Modelos de Walter Kintsch (1978-2005) en la
Comprension Lectora

Kintsch y Van Dijk, psicélogo y linglista respectivamente, colaboraron
juntos desde 1978 hasta llegar a su modelo estratégico cognitivo de comprension
de textos escritos en 1983. Ellos explican la existencia de tres niveles de
representacion en un texto, que partia desde el texto escrito hasta la representacion
mental. Este modelo hace referencia a un primer nivel llamado texto de superficie
la cual es una representacion que permanece en la memoria operativa durante un
periodo corto para luego desaparecer y dar entrada a nuevas frases que el texto va
proporcionando. El segundo nivel texto base se genera a partir del texto superficie
de manera que el lector otorga proposiciones que extrae de las oraciones que va
leyendo, las cuales no tienen que coincidir necesariamente con el nimero de frases
debido a que las proposiciones solo mantienen el papel semantico mas no el
sintactico (Cuetos, 2010).

En este segundo nivel se hace mencion a ciertos conceptos que permiten
explicar mejor el desarrollo del texto base los cuales son; la microestructura y la
macroestructura.

Microestructura, referida al conjunto de proposiciones que el lector realiza
a partir de una frase, en la cual forma una red de ideas.

Constituye la representacion de bajo nivel entre las proposiciones o ideas

que se expresan en el texto (Vieiro y Gomez, 2004, p.76).
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Macroestructura, estd formada por macroposiciones, es decir ideas
generales que no se extraen directamente de un texto, sino que se forma por la
combinacion de otras. Se describen los hechos que se producen en la
microestructura, pero de una perspectiva global.

Las macroposiciones ocupan un nivel superior, ya que estan formadas a
partir de proposiciones basicas, los autores afirman que sobre cada macroposicion
se puede aplicar macrorreglas (supresion, generalizacion o integracién) (Vieiro y
GoOmez, como se cita en Mengual, 2017).

El tercer nivel que postula Van Dijk y Kintsch, como se cita en Cuetos
(2010) se genera la construccion del “Modelo de Situacion” a partir de las ideas que
provienen del texto y de la informacion del conocimiento propio del lector. Este
modelo es complejo semanticamente, puesto que, el lector puede reordenar los
hechos de manera diferente a como aparecen en un texto, puede presentar un mismo
hecho desde distinta perspectiva y puede haber aportado mucha informacion desde
su propio conocimiento, lo que explica las diferentes interpretaciones de un mismo
texto segun las diferentes personas que se hayan topado con él.

El lector no llega al modelo de situacidn cuando incorpora pocos
conocimientos la estructura, lo cual no le permite avanzar del texto base y por
consiguiente integrarla en sus conocimientos. La incorporacion de los
conocimientos se consigue gracias a las inferencias que el lector realiza, las cuales
permiten conectar ideas para completar informacion que no se encuentra explicita
en un texto. Otro concepto utilizado en este modelo son los esquemas que son

agrupaciones de conocimientos sobre diversos temas, situaciones, personas, que
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facilitan la comprension de determinada situacion, al usarlos como referencia
(Cuetos, 2010).

El tercer nivel “Modelo de Situacion” hace referencia a la existencia de una
estructura mas la superestructura referente a la estructura o gramatica de un texto,
esto se explica cuando un lector se encuentra frente a una determinada clase de texto
(cuento, ensayo, articulo, libro, etc) se genera una expectativa sobre el tipo de
estructura que su texto debera tener (Cuetos, 2010).

Es en 1998 que Walter Kintsch menciona al “Modelo de construccion e
integracion”, en donde explica el fendmeno de la comprension del discurso a partir
de un modelo mixto. Es llamado modelo mixto debido a que plantea la union de
representaciones conexionistas y simbolicas (Neira y Castro, 2013). Por su parte,
Gonzéles (2017), lo cataloga como un modelo hibrido puesto que la construccion
estd basada en el caracter simbolico, es decir, ascendente y basado en reglas porque
la informacion del texto guia la comprension, mientras que en proceso de
integracion es de caracter conexionista y descendente en donde los conocimientos
previos del lector tienen un papel crucial.

Este modelo sigue considerando a los tres niveles de representacion: texto
de superficie, texto base y modelo de situacidn, pero pone énfasis en el texto base,
al afirmar que es donde se genera el proceso de construccion y que es basicamente
el momento en que la persona realiza la lectura del texto busca el significado de
este, para luego avanzar al proceso de integracion en donde se elabora una
representacion del texto, al momento en que se selecciona las palabras e ideas
relacionados en la lectura y se desactivan los elementos irrelevantes (Neira y Castro,

Kintsch, como se cita en Gonzaéles, 2017).
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En este modelo también se agrega mayor desarrollo a las inferencias.
Plantea tipos de inferencias y hace mencion a las inferencias puente, en donde el
sujeto debe recuperar informacion de su memoria a largo plazo por lo cual se genera
en un mayor tiempo, a las inferencias transitivas como procesos automaticos y que
se generan rapidamente al momento de recuperar informacion, y a las inferencias
I6gicas, las cuales son consideradas representaciones abstractas. Segun lo que
sustenta el autor en este modelo, son las inferencias puente las de mayor relevancia,
ya que estas son las que dan paso a la construccion de un Modelo de Situacién
(Kintsch, como se cita en Gonzales, 2017).

Kintsch y Rawson (2005) sefialan que existe un mayor impacto de dos
representaciones en la comprension lectora, destacan el papel del texto base y del
Modelo de Situacion (Neira y Castro, 2013; Neira, Reyes y Riffo, 2015). Refieren
que la situacion proporcionada por un texto requiere del orden que el lector otorgue
a la informacion leida para darle coherencia, y que, en el Modelo de Situacion, la
clave es la comprensidn del lector ya que solo asi podra integrar sus conocimientos
previos a los nuevos. Agregan también la existencia de metas que cada lector se
traza en la comprension de diversas lecturas, asi como el involucramiento de

emociones y experiencias personales al momento de toparse con textos.
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1.9.2 Modelos de Charles Perfetti (1985-2008) en la Comprension
Lectora.

Los aportes de Perfetti en 1985; como se cita en Pinzas, 1986, comienzan
en los afios ochenta con la “Teoria de la eficiencia verbal” en donde empieza
analizando y describiendo a procesos cognitivos en la lectura, los cuales eran los
procesos de reconocimiento o acceso lexical y la comprension propiamente dicha a
nivel local y global.

Desde 1996 Perfetti y colaboradores; como se cita en Perfetti, Landi y
Oakhill, 2005, trabajan en crear un modelo de comprension lectora en donde
clasifican factores de alto y bajo nivel que inciden en este proceso. Entre los factores
de alto nivel se encuentran: sensibilidad a la estructura de la historia, hacer
inferencias y monitoreo de la comprensién, en donde los dos ultimos factores son
identificados como fuentes importantes del desarrollo de la comprension lectora.
Entre los factores de bajo nivel se encuentran los mecanismos lingistico-
conceptuales de la comprensidn, es decir; el procesamiento sintactico, el sistema de
memoria de trabajo y el entendimiento conceptual de las palabras.

El primer factor de alto nivel, es decir la sensibilidad a la estructura de la
historia hace referencia al género del texto (narrativo, descriptivo, etc), el estilo
linglistico y el disefio de este, un lector que tenga dificultades en su sensibilidad a
la coherencia del texto podria tener dificultades en su comprensién de manera que
un mal lector tiene problemas en la estructuracion e integracion de la historia. El
segundo factor, hacer inferencias, conlleva a la integracién del texto que trae como
consecuencia la habilidad de comprension, la inferencia y la comprension esta

mediada por el estandar de coherencia del lector, un buen lector es capaz de
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comprender, hacer inferencias y asi mediar su comprensién. EI tercer factor,
monitoreo de la comprension, permite al lector verificar su comprension para
realizar correcciones en donde la comprension no ha quedado clara, los lectores
menos calificados pueden fallar en este factor ya que el estandar de coherencia para
la representacion del texto que realiza el lector es importante para corregir un error
en comprensién, asi como también una falla en la representacion del significado en
la oracién o de activacion del conocimiento general (Perfetti, Landi y Oakhill, como
se cita en Spencer y Wagner, 2018).

En referencia a los factores de bajo nivel se encuentran los procesos que
convierten oraciones en contenido semantico basico, es decir, en su significado
proposicional que requiere del conocimiento sintactico y de significado del lector.
Como un primer factor se encuentra el procesamiento sintactico que son las
habilidades linguisticas individuales de cada lector que pueden intervenir en su
comprension, el segundo factor es el sistema de memoria de trabajo en donde se
hace énfasis al papel que cumple la memoria en la comprension al momento de
recordar palabras, recuperar informacion de lo anteriormente leido y al analizar la
oracion. El tercer factor, el entendimiento conceptual de las palabras, lo cual
permite al lector realizar inferencias sobre palabras desconocidas de los textos, ya
que si el lector entiende el contexto y la mayoria de las palabras puede lograr una
aproximacion al significado y de esa manera conseguir la comprension. Finalmente
estos autores hacen referencia a los factores de identificacion de palabras,
decodificacién y conciencia fonoldgica, de manera que la conciencia fonoldgica no
solo sirve para decodificar sino para predecir la comprensién que tendran los

lectores, también hay relacidn entre la identificacion de palabras y la comprensidn,
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a mas representaciones de palabras, mayor calidad léxica y por ende mejor
desarrollo en los factores de mas alto nivel como el monitoreo de comprensién y la
realizacion de inferencias (Perfetti, Landi y Oakhill, como se cita en Spencer y
Wagner, 2018).

Este modelo de Perfetti y colaboradores coincide con el modelo de Kintsch
de manera en que ambos mencionan que la comprension ocurre cuando un lector
construye una representacion mental de un mensaje de texto (Perfetti, Landi y
Oakhill, 2005), es decir, que la representacion mas completa del contenido del texto
se evidencia en el modelo de situacion. Asi mismo coinciden en que el nivel de
palabra (procesamiento Iéxico), nivel de oracion (procesamiento sintactico) y nivel
textual son los niveles de procesamiento imprescindibles para llegar a la
conformacion de un modelo mental o modelo de situacion (Neira y Castro, 2013).

En el afio 2007, Perfetti propone la teoria “hipétesis de la calidad 1éxica” en
donde se conoce que la variacion de la calidad de las representaciones de las
palabras, tiene consecuencias en la habilidad de la lectura en donde se incluye a la
comprension. Una calidad alta léxica permite una recuperacion rapida y confiable
de un significado debido a sus buenas representaciones, sin embargo, una calidad
baja conduce a problemas de comprension relacionados con las palabras. Entre las
caracteristicas de representacion se encuentran: ortografia, fonologia,
morfosintaxis, significado y enlaces constituyentes (aseguran la coherencia) que
pueden encontrarse en alto nivel o en bajo nivel segin habilidades del lector.
Finalmente, esta teoria hace mencién a posibles consecuencias de procesamiento

durante la lectura entre las que se encuentran la estabilidad, sincronia e integracién
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del significado, las cuales podrian darse en mayor o menor proporcion dependiendo
de la calidad de las representaciones (Perfetti, 2007).

Un afio més tarde, en 2008, Perfetti, Yang y Schmalhofer proponen la
“hipotesis léxico-seméantica” en donde sostienen que los buenos y malos lectores se
diferencian por las representaciones semanticas de las palabras que realizan, lo cual
proviene de la calidad del léxico de cada persona y genera consecuencias al
momento de leer e intentar recuperar los significados de las palabras y la seleccion
de estas en un contexto (como se cita en Balbi, Cuadro y Trias, 2009). Cuando el
conocimiento de las palabras no es suficiente en un lector, tiende a fallar en su
comprension ya que no genera la conexion entre los significados de las palabras
con el texto, dicho en otras palabras, no tiene suficientes representaciones de
palabras de alta calidad con las cuales trabajar (Perfetti, Yang y Schmalhofer,

2008).
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1.10 Modelo de Evaluacion de la Comprensién Lectora de Riffo y
Véliz (2011)

La primera version del Modelo de Evaluacion de la Comprension Lectora
propuesto por Riffo y Véliz se cred entre 1992 y 1993 en donde la comprension era
medida a nivel textual en sus niveles proposicionales, locales y globales. Fue hasta
2011 que estos autores incorporan dos dimensiones mas en la evaluacion de la
comprension: nivel pragmatico y nivel critico (Véliz y Riffo, como se cita en
Contreras, 2017).

El modelo final de evaluacion tiene como finalidad desarrollar un
procedimiento de evaluacion que integre los niveles que participan en la
comprension lectora. Este modelo proporciona parametros de medicion para la
clasificacion de los lectores segun el nivel alcanzado en las distintas dimensiones
del proceso (Neira y Castro, 2013).

El Modelo de Evaluacion distingue tres dimensiones de la comprension
lectora, entre las que se encuentra:

La comprension textual que corresponde a las operaciones orientadas al
procesamiento de la informacidn linguistica; la comprension pragmatica que
considera las relaciones entre el texto y el contexto y la comprension critica
que evalua la capacidad del lector para realizar un analisis critico del texto.
(Campos, Contreras, Riffo, Véliz y Reyes, 2014, p.1139)

Tras lo anteriormente descrito, se aborda cada dimension de manera mas
amplia. La comprension textual mide la habilidad del lector para el desarrollo de
tareas en diferentes niveles de organizacién lingiistica, que incluye al nivel

proposicional, microestructural y el nivel macroestructural y superestructural.
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Kintsch y Van Dijk proponen la base teorica de este modelo. (Kintsch y Van Dijk,
como se cita en Cuetos, 2010; Kintsch, como se cita en Gonzéles, 2017).

Nivel proposicional, que mide la comprension de palabras poco frecuentes
al momento que el lector genera un significado guidndose en la informacion
explicita o implicita que proporciona el texto, asi como también la comprension de
oraciones al momento que el lector identifica los componentes del esquema
proposicional.

Nivel microestructural, que mide la comprension de la secuencia de dos
oraciones a partir del establecimiento de relaciones de coherencia referencial
condicional o funcional, es decir, mediante el reconocimiento de proposiciones en
el texto.

Nivel macroestructural, en el que se mide la comprension secuencial de mas
de dos oraciones, parrafos y textos (es decir el conjunto de proposiciones) a partir
del reconocimiento de una perspectiva global, del establecimiento de relaciones de
coherencia condicional, funcional y a nivel superestructural, a partir de la
organizacion de la estructura de un texto (Neira y Castro, 2013; Campos et al., 2014;
Contreras, 2017).

La segunda dimension, la comprension pragmatica, se encarga del
establecimiento de relaciones entre texto, el contexto de situacion y el contexto
cultural al que pertenece. Reconociendo a los participantes en el circuito
comunicativo del texto, situando al texto en el contexto inmediato y en el contexto
cultural, determinando los propdsitos del texto y estableciendo el sentido de este

(Neira y Castro, 2013; Contreras, 2017).
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Finalmente, la Gltima dimension, la comprension critica, mide la capacidad
analitica del lector, esto depende de la capacidad metacognitiva y reflexiva de la
persona al analizar un texto. Esto a partir de la transferencia de informacion
obtenida de un texto a otro contexto, a la emision de juicios de valor, discusion y
comprension de significados no convencionales y lenguaje figurado expresado en

el texto (Neira y Castro, 2013; Contreras, 2017).
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2. ANTECEDENTES NACIONALES E INTERNACIONALES

Una investigacion desarollada por Vidal (2015), tuvo como objetivo
verificar si existe relacidn entre cada uno de los procesos cognitivos de la lectura
con la evaluacién regional de comprension lectora en nifios y nifias de segundo y
tercer grado de Primaria de un colegio de Ventanilla, Callao. Se obtuvo que a nivel
del proceso perceptivo, con tareas de identificacion y sonido de letras, asi como
identificacion igual-diferente, no se hallé una relacion con la comprension lectora,
tampoco con el proceso sintactico en la tarea de signos de puntuacion, ni en el
proceso semantico con la tarea de comprension de oraciones. Sin embargo, si se
encontrd relacion con la comprension lectora en tareas del proceso léxico; lectura
de palabras y lectura de pseudopalabras, en la tarea de estructuras gramaticales del
proceso sintactico y en la tarea de comprension de textos del proceso semantico.
Esta investigacion demostrd la importancia de trabajar en los procesos cognitivos y
las tareas que lo componen para el incremento de la comprension lectora en la
Primaria.

Aldazabal (2019) realizé un estudio que tuvo como propésito conocer la
relacion entre los procesos lectores y la comprension lectora de estudiantes de
segundo grado de primaria de un colegio estatal y de otro privado en Santa Anita,
Lima. Los resultados a nivel descriptivo en el colegio particular mostraron mayor
presencia de niveles normales en tareas de lectura de pseudopalabras y de
reconocimiento de palabras iguales-diferentes, niveles de dificultad en comprension
oral y comprension de textos y niveles de dificultad severa en comprensién de
textos. Por otro lado, el colegio estatal, presento niveles de normalidad en tareas de

lectura de pseudopalabras y de reconocimiento de palabras iguales-diferentes,
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niveles de dificultad en tareas de comprension oral y niveles de dificultad severa en
tareas de signos de puntuacién y comprension de textos. Los resultados
correlacionales, evidenciaron una relacion mediana entre el proceso perceptivo y
proceso léxico con la comprensidn lectora, y una relacion pequefia entre el proceso
sintictico y proceso semantico y la comprension lectora. Entre los datos mas
relevantes de esta investigacién se encuentra a mejores relaciones en el colegio
estatal, es decir, al relacionar las tareas de los diferentes procesos, estos generaron
relaciones entre medianas a grandes con la comprension lectora, a diferencia de la
gestion particular en donde la mayoria de relaciones fueron pequefias, con las Unicas
excepciones de tareas del proceso seméantico, comprension de textos y comprension
oral.

Un estudio realizado por Villalonga, Padilla y Burin (2014) tuvo como
propoésito descubrir la relacion entre las habilidades de decodificacion y el
conocimiento Iéxico-semantico a la realizacion de inferencias textuales en 94
estudiantes de entre 8 a 10 afios. Se administraron pruebas de identificacion de letras
con nombres y sonidos de estas, identificacion de palabras y pseudopalabras, test
de vocabulario, lectura de palabras y tareas de inferencias. Los resultados obtenidos
mostraron a nivel descriptivo la media més alta de aciertos y desaciertos en lectura
de pseudopalabras en cuento a pruebas de decodificacion, media mas alta de
aciertos en lectura de palabras para el conocimiento Iéxico y media mas alta de
errores en inferencias. A nivel correlacional, si bien se establecieron relaciones
entre la decodificacion y el conocimiento léxico-semantico y las inferencias, fue el
conocimiento léxico con las pruebas de vocabulario y lectura de palabras aquel que

realizé una contribucion significativa.
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Por su parte, Velarde, Canales, Meléndez y Lingan (2013) tuvieron como
objetivo conocer las diferencias entre los procesos cognitivos de la lectura a partir
del nivel socioeconémico y género de 965 estudiantes de primer a sexto grado de
primaria de colegios particulares y estatales del Callao. Los resultados a nivel 42
socioecondmico mostraron diferencias en todos los grados evaluados en las pruebas
de comprension de textos y comprension oral, ademas en las pruebas de
identificacion de letras y comprension de oraciones y en signos de puntuacion. Por
otro lado, también hubo pruebas en donde no se presentaron diferencias como las
de identificar palabras igual-diferente, lectura de palabras, lectura de
pseudopalabras y estructuras gramaticas. Lo resaltante de la investigacion a nivel
de tercer grado fue que este fue uno de los Unicos grados que presento diferencias
en lectura de pseudopalabras, a favor del nivel socioecondomico mas favorable.

Otro estudio realizado por Riffo, Reyes, Novoa, Véliz de Vos y Castro
(2014) midi6 las variables de comprension lectora, competencia léxica y
rendimiento académico en 32 estudiantes. Se encontr6 como resultados una
correlacién directa del rendimiento academico con el vocabulario y con la
comprension lectora, también se encontré que los aciertos y errores en la tarea de
decision léxica se correlacionaban de manera significativa con la comprension
lectora lo que indicaria que a un mayor rendimiento lector, mayor cantidad de
aciertos y menor cantidad de errores en la tarea de decisidn Iéxica. Por otro lado, en
cuanto a las diferencias por género solo se encontré una diferencia en vocabulario,
siendo los hombres superiores a las mujeres. Finalmente, al separar a los sujetos
segun sus puntajes en comprension lectora, los grupos se diferenciaron en su

rendimiento tanto a nivel de comprension lectora como en promedio de notas
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generales, en donde los buenos lectores alcanzaban puntajes estadisticamente
significativos mayores a los de los malos lectores.

Otra investigacion realizada por Villardufia (2017), tuvo como objetivo
conocer el grado de relacion entre el componente sintactico del lenguaje oral y la
comprension lectora en 90 nifios con dislalia, de ocho y nueve afios de edad, se
realizd con las pruebas Instrumento del lenguaje oral objetiva y criterial (Bloc
Screening) y la Prueba de Comprension de Lectura de Complejidad Linglistica
(CLP 3-A). Entre los resultados a nivel descriptivo se encontraron a un 94.4% de
nifios presentando inadecuados componentes sintacticos y solo un 5.56% con
desarrollo moderado de esta habilidad, en cuanto a comprension lectora también un
porcentaje mayor de 68.89% de estudiantes en el nivel de inicio y solo un 31.11%
en nivel proceso. A nivel correlacional se encontré una relacion moderada y
positiva entre el componente sintactico y la comprension lectora en nifios y nifias
con dislalia de 8 y 9 afios, asi como también existieron relaciones entre los niveles
inferencial y critico con el componente sintactico oral.

La siguiente investigacion fue desarrollada en 2017 por Bizama, Arancibia,
Séez y Loubies y analizd la relacion entre conciencia sintactica y comprension
lectora en 161 escolares de segundo, tercer y cuarto grado de Primaria que asistian
a escuelas vulnerables, es decir, nifios socialmente desfavorecidos. Los resultados
a nivel descriptivo mostraron que todos los nifios y nifias del estudio se encontraron
por debajo del desempefio esperado en comprension lectora y en tareas de
conciencia sintactica: estructuras gramaticales y signos de puntuacion, respecto a
su edad cronoldgica. A nivel correlacional se obtuvo una relacion entre la

comrpension de lectura y la conciencia sintactica en ambas tareas, lo cual le permite
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a los autores concluir que hace falta la implementacién de programas
psicopedagdgicos que promuevan el proceso sintactico para mejorar la
comprension lectora en escolares que asisten a escuelas vulnerables.

Por otro lado, Barrientos (2015) present6 una investigacion que tuvo como
objetivo conocer la relacion existente entre la comprensién lectora y la resolucién
de problemas matematicos en nifios de tercer grado de primaria. Aplico el
instrumento de Prueba de Comprensién Lectora de Complejidad Lingiistica
Progresiva nivel 3 forma A (CLP 3 — A) para evaluar el nivel de comprensién
lectora en 103 alumnas de edad promedio 8 afios 9 meses. El resultado obtenido a
través de la correlacion lineal de Pearson demostré que existe un coeficiente
positivo, significativo y fuerte, lo cual, valida la hipdtesis, es decir, existe una
relacion significativa entre la comprension lectora y la resolucion de problemas
matematicos en esta muestra. Lo cual demostraria la importancia de la comprension
lectora para ejercicios matematicos mas alla de los cursos que solo incluyen letras.

Un estudio realizado por Diminich (2019), encontrd la relacion existente
entre la comprension lectora y la resolucion de problemas aritméticos con
enunciados verbales en una muestra de 111 alumnos de tercer grado de primaria.Se
encontré una correlacion estadisticamente significativa entre las dos variables
(r=.40), lo cual valida la hipotesis. También se encontro relaciones estadisticamente
significativas entre el nivel de oracion o frase de la comprension lectora y
resolucion de problemas, el nivel de textos simples o parrafos presentados
implicitamente con la resolucion de problemas y el nivel de la comprension lectora
de enunciados generales y expresion equivalente. Otro dato importante a considerar

en esta investigacion fue que en los resultados de la Prueba de Comprensién de
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Lectura de Complejidad Linglistica (CLP 3-A) un 54.9% de estudiantes
presentaron resultados favorables por encima del promedio y solo un 32.4% se
ubicd por debajo de este, lo que indicaria los niveles altos de comprensidon lectora
que estuvieron relacionados con niveles altos de resolucion de problemas
aritméticos con enunciados verbales.

En otra investigacion, Quir6z (2015), realizé un Programa de Comprensién
Lectora para Nifios de Tercer Grado de Educacién Primaria en una Institucion
Educativa Estatal del Distrito de Chorrillos en la cual previa a su aplicacion, utilizo
el instrumento Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Lingistica
Progresiva nivel 3 forma A (CLP 3 — A). Se efectudé de manera colectiva en dos
aulas de nifios entre 8 y 9 afios en una sola sesion, a partir de los resultados
obtenidos se separé al grupo control y al grupo experimental segun los puntajes mas
bajos obtenidos. Los resultados luego de la aplicacion del programa destinado a
incrementar la comprension lectora, se concluyd que existen diferencias
significativas en ambos grupos; control y experimental, en ambas aplicaciones (pre
y post test), estos resultados confirman que, debido a la aplicacion del programa,
los estudiantes si mejoran sus habilidades para comprender lectura.

Finalmente, Gutiérrez (2016) en la Universidad de Alicante, Espafia. Tuvo
como objetivo analizar el efecto de un programa de ensefianza de estrategias de
lectura a través de grupos interactivos que utilicen la lectura dialégica en
comprension lectora. Para la realizacidn de este estudio se contd con la muestra de
355 participantes entre 8 y 9 afios quienes fueron seleccionadas en dos grupos, en
donde uno de ellos quien recibid la intervencion en estrategias de lectura dialogica

(grupo experimental) y el otro quien siguié con las mismas estrategias tradicionales
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antes utilizadas (grupo control). El anélisis de la efectividad del programa en el
desarrollo de la comprensidn lectora en el nivel sintactico se realizé a través de la
Bateria de Evaluacion Cognitiva de Lecturay Escritura (BECOLE), en cuanto a los
resultados de la evaluacion previa al programa no se mostraba diferencias
significativas entre el grupo experimental y el grupo control, sin embargo, en los
resultados post-test de la comprension de estructuras sintacticas se observd un
aumento mayor en el grupo experimental. Los resultados de este estudio mostraron
que la ensefianza de estrategias a través de grupos interactivos mejoro el proceso de

adquisicion de lectura de manera muy significativa.
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3.

DEFINICION CONCEPTUAL Y OPERACIONAL DE VARIABLES

3.1 Definiciones conceptuales

Procesos cognitivos de la lectura: Los procesos cognitivos de la lectura
son habilidades mentales relativamente autbnomas que cumplen
funciones especificas al momento de leer, las cuales son; el proceso
Iéxico, sintactico y semantico (Galve, 2005).

Comprension lectora: La comprension lectora es un proceso complejo
donde el lector es capaz de recordar lo que ha leido, suplir los elementos
que no se le entregan y anticipar hechos y enjuiciar criticamente los

contenidos (Alliende, Condemarin y Milicic, 2002).

3.2 Definiciones operacionales

Procesos cognitivos de la lectura: Las puntuaciones se obtuvieron a
través de la aplicacion de la Bateria de Evaluacion Cognitiva de la
Lectura y la Escritura para en nivel elemental - BECOLE validada para
Pert (Galve, 2005) (Dioses, Evangelista, Morales y Basurto, 2010).

Comprension lectora: Las puntuaciones se obtuvieron a través de la
aplicacion de la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad
Linguistica para el tercer grado de Primaria en su forma A — CLP 3A
validada para Perd (Alliende, Condemarin y Milicic, 2002) (Delgado,

Escurra, Atalaya, Alvarez, Pequefia, Santibafiez y Guevara, 2004).
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Tabla N°1

Matriz operacional de la primera variable investigada

Variable

Dimensiones

Indicadores

Instrumento Escala

Procesos cognitivos de

la lectura

Nivel Léxico — Semantico: Se encarga de
encontrar el concepto asociado con la unidad
lingtistica percibida, y asociarlo a las reglas

gramaticales.

Nivel Sintactico -Semantico en oraciones:
Referido al conocimiento de las estructuras
gramaticales y la extraccion del mensaje a

nivel de oracion.

Nivel Sintactico — Semantico en textos:
Referido al conocimiento de las estructuras
gramaticales y la extraccion del mensaje a

nivel de textos.

-Lectura de palabras, pseudopalabras y
pseudohomdfonos en voz alta [LDP] (48 items)
-Decision léxica visual [DLX] (48 items)
-Asociacion de palabra con su definicion [ADP] (30
items)

-Test de conocimiento de las reglas de ortografia
[ORT] (15 items).

-Comprensidn de estructuras sintacticas (nivel
oracional) [CS] (27 items).
-Comprensidn de 6rdenes [COR] (12 items)

-Estructuras de comprension lectora de textos
(relaciones semanticas) [CL] (20 items).
-Estructuras de comprension (con dibujos) [ECLD]
(25 items).

BECOLE Nivel Elemental

(Bateria de Evaluacion Cuantitativa de intervalo
Cognitiva de la Lecturay la _ razén
Escritura)
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Tabla N°2

Matriz operacional de la segunda variable investigada

Variable Dimensiones Indicadores Instrumento Escala

- Reconocer el orden del texto.

Nivel Literal - Buscar la unidad principal del texto en

“Los colmillos” “José, Tomas y Francisco” funcioén al tema.

10 items (0-10)

Prueba de Comprension Lectora

Nivel Inferencial - Entender los componentes y signos del . .
P ysig de Complejidad Linguistica para
“José, Tomas y Francisco” “U 1 texto. L -
y flpaseoa’a el tercer grado de primaria forma Cuantitativa de
L laya” - Asociar oraciones usando las palabras . )
Comprension lectora playa P A(CLP3-A) intervalo — razén

adecuadas. 6 items (11-16)

Nivel Criterial - Juzgar el contenido del texto
“Un paseo a la playa” “Estar satisfecho” - Distinguir un hecho de una opinion.
- Captar sentidos implicitos
. - Juzgar la actuacion de los personajes.
5 items (17-21)
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4. HIPOTESIS

4.1 Hipdtesis general

Existe relacion significativa entre el rendimiento en los procesos
cognitivos de la lectura y el nivel de comprensién lectora, en nifios y
nifias de tercer grado de Educacion Primaria de un colegio de Lima

Metropolitana.

4.2 Hipdtesis especificas

El rendimiento en el proceso léxico de la lectura es de mayor incidencia
con normalidad y en los procesos sintacticos-semanticos (oracional y
textual) es de mayor incidencia con dificultad en nifios y nifias de tercer
grado de educacién primaria de un colegio de Lima Metropolitana.

La comprension lectora es de nivel logrado en nifios y nifias de tercer
grado de educacién primaria de un colegio de Lima Metropolitana.
Existe una relacion significativa entre el rendimiento en el proceso
Iéxico de la lectura y el nivel de comprension lectora en nifios y nifias
de tercer grado de Educacion Primaria de un colegio de Lima
Metropolitana.

Existe una relacion significativa entre el rendimiento en los procesos
sintactico-semantico de la lectura a nivel de oraciones y el nivel de
comprension lectora en nifios y nifias de tercer grado de Educacion
Primaria de un colegio de Lima Metropolitana.

Existe una relacion significativa entre el rendimiento en los procesos

sintactico-semantico de la lectura a nivel de textos y el nivel de
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comprension lectora en nifios y nifias de tercer grado de Educacion

Primaria de un colegio de Lima Metropolitana.
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CAPITULO IlI: METODOLOGIA
1. NIVEL Y TIPO DE INVESTIGACION
Con la finalidad de medir la relacién entre las variables investigadas, es
decir los procesos cognitivos de la lectura y el nivel de comprension lectora, se
realiza un estudio de nivel basico de tipo descriptivo (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2014). Esta investigacion pretende contribuir a la ampliacion de un nuevo
conocimiento, asi como describir las caracteristicas y tendencias de un grupo

determinado de personas.

2. DISENO DE LA INVESTIGACION

El disefio utilizado para responder el problema de investigacion es
correlacional, debido a que este permite identificar la relacion existente entre las
dos variables estudiadas (Hernandez et al., 2014). Esta investigacion de tipo
correlacional permite medir el grado de relacion que existen entre dos variables que
intervienen en un fenémeno, en este caso la relacidn entre los procesos cognitivos

de la lectura y el nivel de comprension lectora.

3. NATURALEZA DE LA POBLACION
3.1  Descripcion de la poblacion
La poblacion esta conformada por 70 alumnos entre nifios y nifias que se
encuentran en el tercer grado de primaria, quienes poseen alrededor de 8 y 9 afios.
La Institucién Educativa en la que estudian estos alumnos esta ubicada en

el distrito de Barranco y cuenta con los tres niveles de educacion, es decir inicial,
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primaria y secundaria. Cada grado en primaria cuenta con un aula o mas
dependiendo del nimero de nifios y nifias matriculados en cada afo.
En el caso de tercer grado de primaria, cuenta con dos aulas (A 'y B) en las

cuales hay 34 estudiantes y 36 alumnos respectivamente.

3.2 Descripcion de la muestra y método de muestreo

El tipo de muestreo es no probabilistico debido las caracteristicas de la
investigacion, lo que no supone a una representatividad de elementos en una
poblacion, sino a una cuidadosa y controlada eleccién de muestra. La seleccion de
la muestra fue por conveniencia (Hernandez, et al., 2014) los sujetos que
participaron en el estudio fueron seleccionados de acuerdo a la accesibilidad que se
tuvo a ellos.

En esta investigacion se brindo a todos los estudiantes la misma oportunidad
de ser parte de ella, sin embargo, dependi6 del permiso del padre de familia para
poder o no incluir al menor de edad como parte de la muestra, En funcion de ello,
y por ausencia de respuesta de cuatro padres de familia, la muestra estuvo
conformada por 66 estudiantes, cuyas edades oscilaban entre los 8 y 9 afios.

Tabla N°3

Caracteristicas sociodemograficas

Caracteristicas

sociodemograficas Categoria Frecuencia (f)  Porcentaje (%)
8 afios 43 65
Edad 9 afos 23 35
Masculino 35 53
Sexo Femenino 31 47
N= 66

3.3 Criterios de inclusion
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3.4

3.5

Los nifios y nifias de tercer grado de primaria que asistan a clases los
dias que se aplican las pruebas.

Criterios de exclusion

Reporte del Departamento Psicopedagdgico sobre una necesidad
educativa especial referida al lenguaje o aprendizaje de algun
estudiante.

Lengua nativa diferente al castellano de algtn nifio o nifa.
Criterios de eliminacion

Que las pruebas no se encuentren completamente respondidas.

Ausencia del participante a clases en uno de los dias de aplicacion.
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4, INSTRUMENTOS

Para la investigacion se utilizaron dos instrumentos que fueron validados
para la realidad peruana, el primero de ellos fue la Bateria de Evaluacion Cognitiva
de la Lecturay la Escritura (BECOLE Nivel Elemental) y el segundo la Prueba de
Comprension Lectora de Complejidad Linguistica para el tercer grado de primaria
forma A (CLP 3 - A). Ademas, se uso una ficha de datos breve para la recoleccion

de informacion sociodemografica de los nifios y nifias.

4.1 Ficha de datos
Los datos sociodemograficos recolectados fueron: sexo, fecha de
nacimiento, edad y grado y seccion. Fue una ficha breve y sencilla por tratarse de

nifios y nifias y ser los Unicos datos relevantes para la investigacion (Anexo 1).

4.2  Bateria de Evaluacion Cognitiva de la Lectura y la Escritura
(BECOLE Nivel Elemental)

La Bateria de Evaluacion Cognitiva de la Lectura y la Escritura (BECOLE
Nivel Elemental) es una prueba espafiola creada por José Luis Galve Manzano en
2005 y validada en Peru por Alejandro Segundo Dioses Chocano y colaboradores;
Cecilia Evangelista, Miluska Morales y Adriana Basurto en el 2010.

Tiene como finalidad evaluar los procesos involucrados en la lectura y
escritura desde una perspectiva cognitiva, se compone de dos sub-tareas que pueden
usarse de manera complementaria o de forma independiente. La bateria completa
BECOLE consta de tres niveles: Elemental, medio y superior, en donde el primero

es utilizado para la evaluacion de alumnos de 3er y 4 to grado de Primaria, el nivel
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medio para 5to grado de Primaria y el superior para 6to de primaria y lero de
secundaria.

Para la finalidad de este estudio se utilizd solo la Bateria de Lectura que
tiene una duracién aproximada de 84-106 minutos en el nivel elemental la cual
evalla tres procesos: Iéxico, sintactico-semantico en oraciones y en textos. El nivel
Iéxico, cuenta con cuatro pruebas, las cuales son: lectura de palabras,
pseudopalabras y pseudohomdéfonos en voz alta con 48 items, decision Iéxica visual
con 48 items, asociacion de palabra con su definicion con 30 items y test de
conocimiento de las reglas de ortografia con 15 items. El nivel sintactico-semantico
(oraciones) con sus indicadores de comprension de estructuras sintacticas (nivel
oracional) cuenta con dos pruebas las cuales son: comprension de estructuras
sintacticas con 27 items y comprension de ordenes con 12 items. El tercer nivel,
sintactico-semantico (textos) cuenta con indicadores de estructuras de comprension
lectora de textos (relaciones semanticas) con 20 items y estructuras de comprension
(con dibujos) con 25 items. Finalmente, la Bateria de Lectura cuenta con una
prueba complementaria de lectura de texto, que se evalGa de manera cualitativa e
individualmente, la cual no fue utilizada para el propdsito cuantitativo del estudio.

Para la adaptacion a la realidad peruana, se desarroll6 una evaluacion piloto
a partir de un disefio psicométrico y comparativo de investigacion, la muestra fue
de 559 nifios y nifias de tercer grado de Primaria de colegios publicos y privados de
las ciudades de Lima y Piura, lo que quiere decir que el analisis se realizé para el
nivel elemental y en dos partes, la primera correspondiente a los procesos de lectura
y la segunda correspondiente a los procesos de escritura. En cuanto al analisis de

confiabilidad en la parte de lectura se utilizo el coeficiente alfa de Cronbach, lo que

59



expresa la consistencia interna del test, en cuanto a la totalidad de la prueba de
lectura se obtuvo un nivel de 0.7441 de fiabilidad, y para las pruebas que lo
componen se estimo un minimo de 0.69 y un méximo de 0.74 lo que indica valores
alfa aceptables.

Para el analisis de validez se utilizd la evidencia de estructura interna para
el instrumento multidimensional a partir del analisis factorial exploratorio y el
método de componentes principales con rotacién varimax, se obtuvieron
saturaciones superiores a 0.30 en cada uno de los componentes. EI modelo factorial
de las pruebas coincidié con la prueba original, obteniéndose dos factores que
explican un 54.09% de la varianza total, con una correlacion de 0.30, no obstante,
con modificaciones en la correspondencia de las pruebas a los factores. En cuanto
a las subpruebas se obtuvieron seis factores que explican un 68.87% de la varianza
total. También, se analizo los niveles de la lectura, en donde se obtuvieron tres
factores que explican un 65.87% al nivel Iéxico y coincide con el modelo original,
un factor que explica el 56.02% para el nivel sintactico semantico en oraciones lo
que difiere del estudio original y puede estar explicado por el analisis de
discriminacion de items y un factor que explica el 60.97% de la varianza total en el
nivel sintactico-semantico en textos, modelo que coincide con el estudio original de
la prueba y en donde se obtuvieron los coeficientes mas altos.

Para el puntaje y calificacion, la Bateria cuenta con un material llamado
“perfil de resultados individual” en donde se encuentra un cuadro con las ocho
pruebas de los tres niveles en lectura y otro cuadro con las pruebas de escritura.
Para este estudio solo se utilizd el primero de ellos, en el cual se coloca las

puntuaciones directas obtenidas de cada prueba y estas se pueden categorizar segin
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puntuaciones percentilares. Estos percentiles consideran a nifios y nifias dentro del
nivel dificultades a los que cuentan con dificultades muy significativas, es decir que
se sitGan por debajo del percentil 20 y con dificultades significativas a los situados
entre los percentiles 21-40, y en el nivel normalidad a los sujetos situados por
encima del percentil 40, en donde del percentil 41-60 se encuentran en un nivel
aceptable medio, del 61-80 un nivel medio alto y del percentil 81 en adelante se
encuentran en un nivel destacado muy alto en la prueba correspondiente.

Para el propdsito de esta investigacion se utilizd las puntuaciones
percentilares para dificultades muy significativas, dificultades significativas y
normalidad, de manera que permitio agrupar a todos los nifios y nifias de las
categorias nivel aceptable medio, nivel medio alto y nivel destacado muy alto en la
categoria dentro de esta ultima categoria. Esto debido a que los sub-niveles
categorizados son varios en cantidad y la mayoria de nifios y nifias se encuentran
en el nivel dificultades, es decir hace falta revisar si sus dificultades son muy

significativas o por lo contrario pueden estar cerca de la normalidad.

4.3  Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Lingiistica

para el tercer grado de primaria forma A (CLP 3 - A).
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La Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linglistica para el
tercer grado de Primaria Forma A (CPL3-A) fue creada en Chile en 1991 por Felipe
Alliende, Mabel Condemarin y Neva Milicic y validada en Per( en 2004 por Ana
Delgado, Miguel Escurra, Maria Atalaya, Leni Alvarez, Juan Pequefia, Willy
Santibafiez y Angel Guevara. Su forma A es una de las formas existentes (A y B),
ya que son pruebas alternativas que no deben aplicarse de manera simultanea debido
a que evaltan lo mismo solo que con diferentes items. La prueba completa tiene
como objetivo evaluar el nivel de comprension de textos desde el primer grado de
primaria hasta el segundo grado de secundaria. Para motivos de la investigacion se
utilizo el tercer nivel en su forma A, la cual tiene como objetivo la comprobacion
del dominio de la comprension de parrafos a nivel de textos simples a partir de tres
dimensiones: el nivel literal en donde se comprueba la capacidad del nifio de
reconocer el orden del texto y buscar la unidad del texto en funcion al tema, el nivel
inferencial en donde el estudiante debe entender los componentes Yy signos del
texto, asi como asociar oraciones usando las palabras adecuadas y el nivel criterial
en donde el nifio juzga el contenido de lo que lee, distingue un hecho de una opinién,
capta sentidos implicitos y juzga actuacion de personajes (Delgado, et.al., 2005).

La prueba dirigida al tercer grado de primaria esta conformada por cuatro
subtests, los cuales son: “los colmillos” que consta de 7 items “José, Tomas y
Francisco” con 6 items, “un paseo en la playa” con 4 items y “estar satisfecho” con
5 items, y tienen en total una duracion aproximada de 45 minutos.

La adaptacion a la realidad peruana se realizO a partir de un estudio
descriptivo comparativo en una muestra de 780 participantes en cada grado (ler a

3er grado de Primaria) que pertenecian a las siete UGEL de Lima Metropolitana.
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En cuanto al andlisis de confiabilidad en la prueba correspondiente al 3er grado de
Primaria en su forma A se utilizo el coeficiente alfa de Cronbach lo que indica la
consistencia interna del test en donde se obtuvo coeficientes de 0.70, 0.88, 0.83 y
0.84 para cada uno de los subtests de la prueba respectivamente, lo que indica
valores alfa aceptables.

Elandlisis de la validez se realiz6 segln la categoria de validez de constructo
a partir de la técnica estadistica de analisis factorial confirmatorio en donde se
contrasté el modelo con otro alternativo el cual indic6 un modelo propuesto
adecuado. También se analizo la validez convergente, es decir la evidencia basada
en larelacion con otras variables, en donde se correlaciond las puntuaciones del test
con el promedio bimestral en los cursos de Comunicacion Integral, Logico
Matematica, Ciencia y Ambiente y Personal Social y se obtuvo coeficientes de
correlacién de Pearson de (r=0.43, p< .01), (r=0.32, p< .01), (r=0.34, p< .001) y
(r=0.39, p< .01) lo que indica correlaciones positivas y por consiguiente las
puntuaciones obtenidas en el test tienen validez convergente.

Para el puntaje y calificacion, cada subtest cuenta con una cantidad
determinada de items a los cuales se les otorga un punto por cada respuesta correcta
para luego sumar todos los puntos obtenidos y asi obtener el puntaje total directo
que puede ser categorizado (baremacién) en nivel inicio (0-10 puntos), progreso
(11-16 puntos) o logro (17-21 puntos) segun la adaptacion de Delgado, Escurra 'y
Atalaya en 2005, o también puede ser convertido a rango percentil para verificar el
estado del estudiante en comparacion a una poblacidén semejante, esto a partir de las
tablas percentilares para la prueba en colegios no estatales y colegios estatales que

realizaron Delgado, Escurra, Atalaya, Alvarez, Pequefia, Santivafiez y Guevara en
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2004. Para la finalidad del cumplimiento de uno de los objetivos, se utilizd la
baremacion de inicio, proceso y logrado con la utilizacion de los puntajes directos

de cada evaluado.
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o. PROCEDIMIENTO

La presente investigacion siguid una serie de pasos sistematizados

pretendiendo de esta manera generar un estudio adecuado.

El primer paso de la investigacién fue coordinar y conseguir el
consentimiento de las autoridades de la Institucion Educativa en
Barranco.

Aceptada la investigacion en el colegio se procedié a coordinar los
horarios en los cuales se aplicaria las pruebas, asi como el tiempo que
tomaria. Esto se realizd con el Departamento Psicopedagogico del
colegio y con las profesoras de tercer grado.

Se continu6 con la entrega del consentimiento informado a los padres
de los participantes del estudio, estos demoraron en ser devueltos, pero
después de una semana se llegd a recibir 66 consentimientos
afirmativos.

Se llevé a cabo la primera sesion de aplicacion a los alumnos que
contaban con el consentimiento informado, y se les hizo entrega del
asentimiento informado que fue llenado por los menores, asi como la
ficha sociodemografica.

En esta misma sesiobn se comenzd a recolectar la informacion
correspondiente a las pruebas. En primer lugar, se aplicaron las partes
colectivas de las pruebas: CLP3-A con una duracién de 45 minutos y
una parte del BECOLE.

En la segunda sesion se continud con la evaluacién grupal y se culmino

con el BECOLE en su parte colectiva.
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En las siguientes sesiones, se prosiguié a evaluar individualmente en un
aula que el colegio otorgd para la investigacion, la aplicacion individual
dur6 38 minutos por cada nifio. Para esto se cont6 con el apoyo de dos
estudiantes del Gltimo afio de estudios de Psicologia, los cuales fueron
capacitados previamente.

Terminada la recoleccion de informacion, se vacio la informacion de los
protocolos de aplicacion de BECOLE y CPL3-A.

Luego se depurd la informacion segun los criterios de seleccién y
exclusion para cuantificar los datos, en donde se excluy6 de la muestra
a participantes que contaban con dificultades de aprendizaje, lo cual fue
previamente notificado por el Departamento Psicopedagdgico del
colegio.

Al finalizar la base de datos, se procedio a realizar el analisis estadistico,
el analisis de los resultados y la discusion de estos.

Finalmente, se procedié a devolver los hallazgos de la presente
investigacion a la Institucion Educativa, los cuales fueron realizados en
cuadros ilustrativos de ambas pruebas segun el aula y segun cada nifio y
nifia del tercer grado A y tercer grado B, asi como también

recomendaciones generales dedicadas a cada nifio.

66



6. CONSIDERACIONES ETICAS

El proceso de evaluacion en esta investigacion traté la informacion
recolectada de manera confidencial y buscé satisfacer los Principios de la Bioética
que acompafan a las actividades asistenciales e investigaciones con personas:

Autonomia: Este principio esta referido al respeto a la capacidad de la
persona de tomar decisiones propias, guiadas por sus valores y opciones personales,
el investigador tiene el deber de informar a partir de un “consentimiento informado”
el cual es respondido y se han de acatar las decisiones autonomas de la persona
(Pastor y del Rio, 2018). Sin embargo, cuando el sujeto de estudio es un menor de
edad y al no contar este con la capacidad de decision debido a su edad, segun el
Codigo Deontologico del Psicologo, debe presentar el consentimiento a sus
progenitores o tutores.

Este principio fue considerado mediante la presentacion de un
consentimiento informado a los padres o tutores de la poblacion de nifios del
estudio, en donde se manifestd las caracteristicas de la investigacion recalcando el
propoésito del mismo, el tipo de participacion de evaluado, la metodologia para
proteger la informacion en privacidad, los beneficios que tiene al participar en el
estudio, el recalco de la nulidad de riesgos y los contactos para las consultas en caso
de dudas. De esta manera los padres y/o tutores eligieron la participacion o no de
sus hijos en el estudio. Anadido a esto se generd también un “asentimiento
informado” en donde a partir de una explicacion breve y sencilla los nifios y nifias
podian marcar afirmativamente o negativamente a la participacion en el estudio,

promoviendo asi la implicacion de los menores en el proceso de decision.
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Beneficencia: Este principio genera una obligacion de proporcionar al
paciente o sujeto de estudio beneficios que superen a los posibles dafios generados
(Pastor y del Rio, 2018).

Se puso en préactica este principio dado que el propdsito de este estudio fue
determinar el rendimiento en los procesos cognitivos de la lectura y el nivel de
comprension lectora en los nifios y nifias de tercer grado de primaria, resultados que
fueron entregados de manera individual con cada prueba y con cada nifio del estudio
a la psicdloga del Departamento Psicopedagdgico, lo cual permite conocer la
realidad del grado y generar talleres en mejora de la poblacion por parte del colegio
asi como también seguir las recomendaciones otorgadas a partir de la investigacion
en beneficio de los nifios.

No maleficencia: Este principio obliga al investigador a no generar dafios o
perjuicios a los pacientes, 0 en el caso de ser necesario o inevitable, generar el
minimo posible, protegiéndolos de cualquier riesgo o situacion que pueda acontecer
(Pastor y del Rio, 2018).

Durante el proceso de recoleccién de informacion, es decir en la aplicacion
de las pruebas, se respetd este principio tomando en cuenta el horario pertinente
para la aplicacion de las mismas, siendo este en la primera hora de la mafiana que
es en donde la variable relacionada al cansancio de los nifios pudo encontrarse en
menor proporcion. Por otro lado, las pruebas fueron aplicadas durante los cursos
que la profesora de cada aula indicd, obedeciendo al criterio de ellas y al permiso
gue estas mismas otorgaron a sus alumnos en la parte de aplicacion grupal e

individual.
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Justicia: Este principio esta referido a la imparcialidad en el reparto de
costes y beneficios en el &mbito de bienestar vitar, considera al trato con respeto de
cada participante frente a cualquier otro, sin ninguna atencion diferente o
privilegiada, sin discriminar a ninguno de los participantes (Pastor y del Rio, 2018).

Este principio se generd debido a que todos los participantes tuvieron la
misma posibilidad de formar parte del estudio, y todo aquel que cumplia con los
criterios de inclusion fueron tratados con respeto, con el mismo trato imparcial y de
la misma manera en el espacio de evaluacién, asi como también, los mismos

beneficios de investigacion.

69



7. PLAN DE ANALISIS DE DATOS

En primer lugar, se corrigieron los instrumentos: Bateria de Evaluacién
para la Lecturay Escritura (BECOLE-L) s6lo la sub bateria de Lectura y la Prueba
de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica para el tercer grado de
Primaria Forma A (CPL3-A) y estos fueron transferidos a una base de datos de un
programa estadistico para la realizacion de la prueba de normalidad, en donde a
nivel de distribucion de las puntuaciones en la muestra se reporté una distribucion
no paramétrica (p<.05), por consiguiente esta distribucién sugirié el uso del
estadistico inferencial Rho de Spearman para estimar con mayor precision las
hipdtesis presentadas. Por otro lado, para los dos objetivos especificos descriptivos,
se utilizo la estimacion de porcentajes y la frecuencia de los casos estudiados.

Para interpretacion de los resultados estadisticos de correlacion se utilizo el
criterio de Cohen (Cohen, como se cita en Bologna, 2013) para la determinacion de
fuerza de correlacion. También se uso la teoria del tamafio del efecto minimo
recomendado (RMPE =>.04) para investigaciones en ciencias sociales, como lo es
en este caso debido a las variables psicoldgicas, esto permitié conocer el grado de
significancia practica en resultados estadisticos, lo que quiere decir que no solo hace
falta conocer la ocurrencia de cierto efecto, sino también se requiere determinar su
magnitud o tamafio dentro de la poblacién de donde se obtuvo la muestra. Esto se
genera a partir de la verificacion del puntaje en el coeficiente de determinacion en

las variables correlacionadas (Cohen, Ferguson, como se cita en Castillo, 2014).
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Tabla N°3:

Criterios de Cohen para la determinacién de fuerza de relacion

r=1
08<r<1
0,7<r<0,8
04<r<0,6
0,2<r<0,4
0<r<0,2
r=0

Correlacion perfecta
Correlacion muy alta
Correlacion alta
Correlacion moderada
Correlacion baja
Correlacion muy baja

Correlacion nula
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CAPITULO IV: RESULTADOS
Los resultados en este capitulo son presentados en funcién al objetivo
general y a los objetivos especificos planteados.

Tabla N°4

Relacion entre el rendimiento en los procesos cognitivos de la lectura y el nivel de
comprension lectora en nifios y nifias de tercer grado de educacion primaria de un
colegio de Lima Metropolitana.

Procesos Cognitivos de la lectura

Variables Criterios Procesos . o
o Proceso Sintactico-Semantico
Léxicos
rs .351** 341%*
Comprension Lectora p .004 .005
re 123 116

Nota: n = 66 casos; p < .05 (significativo); rs>= coeficiente de determinacion para la valoracion del
tamafio del efecto; RMPE = Tamafio del efecto minimo recomendado que representa una
significancia practica (> .04)

El analisis en la Tabla N°4 indica el resultado del objetivo general, es decir,
la relacion entre los procesos cognitivos de la lectura y el nivel de comprension
lectora en nifios y nifias de tercer grado de educacion primaria de un colegio de
Lima Metropolitana; se aprecio que la relacion con el Proceso Léxico (rs= .351**,
p =.004) y el Proceso Sintactico-Semantico (rs= .341**, p = .005) fueron
caracterizadas por ser positivas, cuya intensidad moderadas y estadisticamente
significativas; el analisis del tamafio del efecto fue de tipo RMPE en el caso del
Proceso Léxico (r2=.123) y el Proceso Sintactico-Semantico (rs>= .116) se aprecid
significancia practica minima con lo que se afirma que ambos procesos son
importantes para el desarrollo de la comprension lectora. Esto indicaria que para un
adecuado desempefio en comprension lectora, hace falta de un buen nivel léxico
que estaria relacionado al buen uso de ambas rutas de acceso al reconocer palabras,

también de habilidades sintacticas al momento de enfrentarse a una oracién o texto
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y de habilidades seménticas para extraer significados e integrarlo a sus

conocimientos para contrastarlos con estructuras conocidas previamente.

Tabla N°5

Rendimiento en los procesos Iéxico y sintactico-semantico (oracional y textual) de
la lectura en nifios y nifias de tercer grado de educacién primaria de un colegio de
Lima-Metropolitana

Grado

Variables Niveles f %
Dificultad significativa 17 25.8
Lectura de palabras Dificultad 26 39.4
(LDP) Normalidad 23 34.8
Decision Léxica Dificultad significativa 46 69.7
Visual (DLX) Dificultad 9 13.6
Normalidad 11 16.7
Asociacion de una Dificultad significativa 40 60.0
Proceso Léxico palabra con su Dificultad 16 24.2
definicion (ADP) Normalidad 10 15.2
Asociacion de una Dificultad significativa 36 54.4
palabra homéfona Dificultad 16 24.2
(ADH) Normalidad 14 21.2
Conocimiento Dificultad significativa 36 54.4
Ortografico (ORT) Dificultad 18 27.3
Normalidad 12 18.1
Comprension de Dificultad significativa 9 13.6
Proceso Sintactico- Ordenes complejas Dificultad 27 41.0
Semantico (nivel (COR) Normalidad 30 455
oracional) Comprension de Dificultad significativa 13 19.7
Estructuras Sintécticas Dificultad 24 36.4
(CS) Normalidad 29 43.9
Comprension lectora Dificultad significativa 14 21.2
de textos (CL) Dificultad 27 41.0
Proceso Sintactico- Normalidad 25 37.9
Semantico (nivel Estructura de Dificultad significativa 32 48.5
textual) comprension lectora — Dificultad 24 36.4
dibujo (ECLD) Normalidad 10 15.2

Nota: n = 66 casos; f = frecuencia de casos observados, % = porcentaje de casos observados.
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El andlisis de la Tabla N°5 muestra el resultado del primer objetivo
especifico y permite reportar los niveles con mayor incidencia en los Procesos
Cognitivos de la Lectura en nifios y nifias de tercer grado de educacion primaria de
un colegio de Lima-Metropolitana. El rendimiento en el Proceso Iéxico de la lectura
fue de mayor incidencia con dificultades significativas, en las pruebas de DLX,
ADP, ADH y ORT, con excepcion de la prueba LDP, que present6 dificultades,
mas no significativas. Lo que quiere decir que los nifios y nifias del estudio tienden
a fallar en actividades que impliquen el reconocimiento de palabras segun su
representacion ortogréafica, asociacion de palabras con su significado y con palabras
homofonas y del dominio de reglas ortograficas correspondientes su nivel
educativo. No obstante, responden mejor en cierta medida, en actividades que
impliguen el uso de sus rutas de lectura para reconocer palabras.

En cuanto al Proceso Sintactico-Semantico a nivel oracional, fue de mayor
incidencia con normalidad en ambas pruebas que lo comprenden; COR y CS, lo que
significaria que este grupo de estudiantes realiza asignaciones tematicas a
elementos de una oracién, tomando en cuenta su estructura sintactica, comprende
ordenes de distinta complejidad al momento de leer una oracion que contiene
caracteristicas sintacticas y semanticas.

Finalmente, el Proceso Sintactico-Semantico a nivel textual; presentd
mayor incidencia en dificultades significativas para la prubea ECLD vy dificultades
para la prueba CL. Por esto se puede inferir que a los nifios y nifias se les dificulta
en mayor grado el extraer significados e integrarlos a sus conocimientos a partir de
estructuras de causalidad, comparacion, secuenciacion, problema-solucion y

descripcion. Sin embargo menores dificultades para extraer significados en
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preguntas literales y de realizacion de inferencias en donde se tenga que establecer

relaciones semanticas.

Tabla N°6

Niveles de Comprension Lectora en nifios y nifias de tercer grado de educacion
primaria de un colegio de Lima-Metropolitana

Nifios-Nifias del tercer grado

Variables Niveles
f %
Inicio 4 6.1
Comprension Proceso 30 45.5
Lectora
Logrado 32 48.4

Nota: n = 66 casos; f = frecuencia de casos observados, % = porcentaje de casos observados.

El analisis de la Tabla N°6 muestra el resultado del segundo objetivo
especifico y permite reportar el nivel de Comprension Lectora en nifios y nifias de
tercer grado de educacion primaria de un colegio de Lima-Metropolitana; se aprecio
que el 6.1% de casos (4) se encuentra en etapas iniciales para lograr la habilidad de
comprender la informacidn escrita a la que accede, el 45.5% de casos (30) reportd
estar en un nivel de proceso, es decir que aun no consolida los requerimientos
necesarios para realizar esta tarea de forma independiente y dptima, por otra parte
se observo que el 48.4% de casos (32) logrd encontrarse en un nivel logrado, lo que
implicaria que se encuentra dentro de los estandares esperados para su edad de

formacién académica.
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Tabla N°7

Rendimiento en los procesos léxicos de la lectura y la comprension lectora en nifios
y nifias del tercer grado de educacion primaria de un colegio de Lima-
Metropolitana

) o Procesos Lexicos de la Lectura
Variables  Criterios

DP DLX ADP ADH ORT
y rs .301* 237 .262 175 .334**
Comprension
p .015 .057 .035 163 .007
Lectora
rs .091 .056 .068 .031 112

Nota: n = 66 casos; p < .05 (significativo); r:>= coeficiente de determinacion para la valoracion del
tamafio del efecto; RMPE = Tamafio del efecto minimo recomendado que representa una
significancia practica (> .04); LDP = Lectura en voz alta de palabras y pseudopalabras, DLX =
Decision Léxica, ADP = Asociacion de una palabra con su definicion, ADH = Asociacion de una
palabra con su definicién-homéfonas, ORT = Conocimiento Ortogréfico.

En la Tabla N°7 se muestra el resultado del tercer objetivo especifico, el
cual presentd la relacion entre los procesos léxicos de la lectura a nivel de oraciones
y la comprension lectora en nifios y nifias del tercer grado de educacion primaria de
un colegio de Lima-Metropolitana; se aprecié que la relacion con la Lectura en voz
alta de palabras-pseudopalabras (rs= .301*; p =.015), la Asociacion de palabras
con su definicion (rs= .262; p =.035), Conocimiento Ortografico (rs= .334**; p =
.007) y Decision Léxica (rs= .237; p =.056), fueron caracterizadas por ser
positivas, cuya intensidad baja, asi como estadisticamente significativas; el analisis
del tamafio del efecto fue de tipo RMPE y tuvo significancia practica en todas las
dimensiones de los Procesos Léxicos, dejando de lado a la Asociacion de Palabras
con su definicion-Homaéfonas (rs? = .031) en donde no se aprecio esto.

Se podria inducir entonces que la tarea de identificar correctamente el
significado de palabras homofonas entre diferentes opciones, no explicaria una
mejora en la comprension lectora, a diferencia de tareas como las de identificar
palabras habituales con su significado, leer palabras a partir de las rutas de

reconocimiento, reconocimiento de palabras segun su representacién ortografica y
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conocer reglas ortogréficas correspondientes a la edad, las cuales al ser dominadas
podrian aportar a una mejor comprension lectora y por tanto ser actividades que un

lector eficaz desemperia adecuadamente.

Tabla N°8

Rendimiento en los procesos sintactico-semantico de la lectura a nivel de oraciones
y la comprensién lectora en nifios y nifias del tercer grado de educacion primaria
de un colegio de Lima-Metropolitana

Proceso Sintactico-Semantico: Nivel Oraciones

Comprension de

Variables Criterios ) Comprension de Estructuras
ordenes o
] Sintacticas
complejas
Is 131 .079
Comprension Lectora p 297 531
rs? 017 .006

Nota: n = 66 casos; p < .05 (significativo); rs°>= coeficiente de determinacion para la valoracion del
tamafio del efecto; RMPE = Tamafio del efecto minimo recomendado que representa una
significancia practica (> .04)

En la Tabla N°8 se muestra el resultado del cuarto objetivo especifico, el
cual presentd la relacion entre los procesos sintactico-semantico de la lectura a nivel
de oraciones y la comprension lectora en nifios y nifias del tercer grado de educacion
primaria de un colegio de Lima-Metropolitana; se aprecié que la relacion con la
Comprension de ordenes complejas (rs= .131; p =.297) y la Comprension de
Estructuras Sintacticas (rs=.079, p =.531) fueron caracterizadas por ser positivas,
cuya intensidad muy baja, asi como estadisticamente no significativas; el analisis
del tamafio del efecto fue de tipo RMPE en el caso de la Comprension de 6rdenes
complejas (rs> = .017) y la Comprension de Estructuras Sintacticas (rs2 = .006) se
aprecio que no hubo significancia practica minima.

En términos de implicancias psicologicas esto quiere decir que no se

encontrd evidencia de que tareas que impliquen asignaciones tematicas a elementos
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de una oracion tomando en cuenta su estructura sintactica, y de comprender 6rdenes
de distinta complejidad al momento de leer una oracién tengan un impacto en la
comprension lectora. Lo cual indicaria que si bien son tareas en las que los
estudiantes trabajan a nivel cognitivo, esto no necesariamente estaria ligado a una

mejor en la habilidad de comprender textos.

Tabla N°9

Rendimiento en los procesos sintactico-seméantico de la lectura a nivel de textos y
la comprension lectora en nifios y nifias del tercer grado de educacion primaria de
un colegio de Lima-Metropolitana

Proceso Sintactico-Semantico: Nivel Texto

Comprension

Variables Criterios Estrategias de Comprension
Lectora de
Lectora
Textos
rs 341** 376**
Comprension Lectora p .005 .002
rs? 116 .138

Nota: n = 66 casos; p < .05 (significativo); rs>= coeficiente de determinacion para la valoracion del
tamafio del efecto; RMPE = Tamafio del efecto minimo recomendado que representa una
significancia practica (> .04)

En la Tabla N°9 se muestra el resultado del quinto objetivo especifico, en
donde se presento la relacion entre los procesos sintactico-semantico de la lectura
a nivel de textos y la comprension lectora en nifios y nifias del tercer grado de
educacion primaria de un colegio de Lima-Metropolitana; se aprecid que la relacion
con la Comprension Lectora de Textos (rs= .341**, p =.005) y la Estrategia de
Comprension Lectora (rs= .376**, p = .002) fueron caracterizadas por ser
positivas, cuya intensidad moderada, asi como estadisticamente significativas; el
andlisis del tamafo del efecto fue de tipo RMPE en el caso de la Comprension

Lectora de Textos (rs> = .116) y la Estrategia de Comprension Lectora (rs2 = .138)
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se aprecié significancia practica minima con lo que se afirma que ambos procesos
son significativos para el desarrollo de la Comprensidn Lectora, siendo la Estrategia
de Comprension Lectora la que mayor explicacion practica evidencia.

Se puede interpretar que tareas que impliquen hacer uso de la capacidad para
extraer significados a partir de preguntas literales y de inferencias asi como utilizar
estructuras de causalidad, comparacion, secuenciacion, problema-soluciéon y
descripcion podrian ser actividades que ayudarian a mejorar la comprension lectora,
lo que significaria que reforzar a los estudiantes con este tipo de tareas podria

generar mejores niveles de comprension lectora.
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CAPITULO V: DISCUSION

El proposito de la investigacion fue determinar la relacion entre el rendimiento en los
procesos cognitivos de la lectura y el nivel de comprension lectora en nifios y nifias de tercer grado
de educacién primaria de un colegio de Lima Metropolitana, en donde se encontrd una relacién
moderada, positiva y estadisticamente significativa entre las dos variables de estudio, lo que indica
que, ambos procesos tienen importancia en el desarrollo de la comprension lectora.

En el primer objetivo especifico descriptivo referido al desempefio en los procesos
cognitivos de la lectura, se encontré que es mayor el porcentaje de nifios y nifias que cuenta con
dificultades significativas que aquellos que se encuentran dentro de la normalidad en las pruebas
de los procesos Iéxicos y sintactico-semanticos, con excepcion de las pruebas de Comprension de
Ordenes Complejas (COR) y Comprension de Estructuras Sintacticas (CS). Lo que quiere decir
que es el proceso sintactico-semantico a nivel de oraciones donde este grupo de nifios y nifias tiene
mayor porcentaje de éxito, lo cual concuerda con la investigacion de Aldazabal (2019) en donde
la poblacién de estudiantes de un colegio particular respondié con mayores niveles de normalidad
en tareas subpruebas similares a las del presente estudio: procesamiento de estructuras
gramaticales, signos de puntuacion y comprension de oraciones a diferencia de un colegio estatal,
donde se obtuvieron mayores niveles de dificultad en su desenvolvimiento. Esto podria indicar
que los estudiantes de esta muestra de colegio particular, cuentan con un buen reconocimiento de
las distintas partes de la oracién, asi como de las reglas gramaticales, lo que les permite acceder
de manera eficaz al significado y realizar una buena extraccion del mensaje de la oracion (Cuetos,
2010). Sin embargo, esto difere de la investigacion de Bizama, Arancibia, Saez y Loubies (2017),

en donde la poblacién del estudio no alcanzé los niveles esperados en tareas sintacticas, lo cual

80



podria deberse a que se realizo esa investigacion con nifios de escuelas vulnerables, a diferencia
del presente colegio particular.

En la prueba de Lectura de Palabras (LDP), en donde se evalud la lectura de palabras
regulares y pseudopalabras, el porcentaje de nifios y nifias que contaron con el conocimiento
esperado para el grado en que se encuentran, fue mayor a los que presentaron dificultades
significativas. Una investigacion realizada por Velarde, Canales, Meléndez y Lingan (2013) que
incluyé una muestra similar, encontré que los estudiantes pertenecientes a un colegio particular y
con favorable nivel socioeconémico presentaban un mejor uso de la ruta Iéxica y fonoldgica para
leer palabras y pseudopalabras que aquellos estudiantes pertenecientes a un colegio estatal y con
menor nivel socioecondmico. Si bien la presente investigacion no incluyo las variables del estudio
anterior, presenta similitud con el tipo de gestion educativa y con el nivel socioeconémico, esto
podria indicar que el grupo de nifios y nifias que cuentan con un buen nivel en esta prueba,
presentan un correcto uso de ambas rutas de reconocimiento de palabras; léxica y fonolégica, lo
cual segun Defior (2014) seria predictor de lectores eficaces, ya que maneja correctamente ambas
rutas. No obstante, hubo un porcentaje de la muestra, aunque menor, que presento dificultades
muy significativas, lo que podria traducirse en dificultades en ambas rutas de procesamiento y ser
predictor de lectores menos eficaces. Por otra parte, también coincide con Aldazabal (2019) que
en su investigacion reportd el mayor nivel de resultados descriptivos en lectura de palabras y
pseudopalabras en su muestra de menores de edades similares y de gestion educativa similar a la
del presente estudio.

En cuanto a los niveles de comprension lectora, el mayor porcentaje de nifios y nifias de
esta Institucion Educativa se encuentra en un nivel logrado, un porcentaje menor se encuentra en

un nivel proceso, y s6lo un porcentaje minimo se encuentra en el nivel de inicio de comprension,
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lo que coincide con la investigacidn realizada por Diminich (2019) en donde el mayor porcentaje
de la muestra estudiada se encuentra en un nivel logrado de comprension lectora. No obstante,
difiere con la investigacion realizada por Villardufia (2016) en donde mas de la mitad de los
estudiantes se encuentran en un nivel de inicio y ninguno llega a un nivel logrado. Esta situacion
podria deberse a las caracteristicas de las muestras de nifios y nifias, ya que la primera investigacion
si coincide con la presente al tratarse de estudiantes regulares de tercer grado, mas no la segunda,
debido a que estos son estudiantes de tercer grado con una variable agregada, la dislalia. Por lo
que podria afirmarse que los estudiantes sin esta condicion podrian tener mayor probabilidad de
contar con un nivel de comprension lectora adecuado para su edad.

En esta misma linea, si bien la mayor parte de estudiantes de este estudio consiguieron un
nivel logrado de comprensién y esto no coincidiria en demostrar que la comprension lectora en
nifios y nifias es bajo como lo afirman evaluaciones internacionales como el Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) (Ministerio de Educacion [MINEDU], 2018) y El
Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) (Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2014); y nacionales como ECE
(2018), sin embargo, se tiene conocimiento que los bajos resultados en las pruebas nacionales e
internacionales se acentlan en las escuelas publicas, lo cual podria ser un indicador de mejor
rendimiento en comprensién lectora en los estudiantes de esta muestra, asi como también al ser
una investigacion realizada en Lima y no en provincia, tal y como afirma el estudio realizado por
Dioses, Evangelista, Morales y Basurto (2010), lo cual guarda relacion con la investigacion de
Aldazabal (2019) en donde los mejores resultados en rendimiento fueron para estudiantes del

colegio particular en comparacion a los evaluados de un colegio estatal.
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A nivel de objetivos especificos correlacionales se encontrd que el proceso Iéxico tiene una
relacion significativa con la comprension lectora, lo que concuerda con los resultados encontrados
por Riffo, Reyes, Novoa, Véliz de Vos y Castro (2014) en donde confirman que el bajo desarrollo
Iéxico de estudiantes tiene incidencia en peores resultados de comprensién lectora, lo que a nivel
tedrico podria explicarse en un menor reconocimiento de palabras, y por ende un menor
desciframiento del significado que representa el grupo de letras que acaba de reconocer (Cuetos,
2010), lo que podria generar dificultades en la comprension de un texto. Afadido a esto,
Villalonga, Padilla y Burin (2014) encontraron que el conocimiento léxico aquel que realizo una
contribucidn significativa al desempefio en inferencias, lo cual guarda una estrecha relacion con la
comprension lectora, ya que segun Condemarin y Alliende (como se cita en Herrera et.al., 2015)
es el segundo nivel de la comprension de textos, en donde el lector presupone ideas que no
aparecen de forma explicita, guiandose de sus conocimientos previos y del juicio propio. Esto
indicaria que de fallar este proceso, se generarian dificultades en la comprension, ya que la
precision de reconocimiento de letras permite leer las palabras que se presentan en un texto.

Del mismo modo, el proceso sintactico-semantico a nivel de textos también presentd
relacion significativa con la comprension lectora, y fue la prueba de estrategias de comprension
lectora la que tuvo mayor explicacion practica, es decir, fue el factor que mejor explico la
comprension lectora en esta poblacion de tercer grado. Esto puede deberse a que esta prueba
incluye la capacidad de extraer el significado e integrarlo a los conocimientos a partir de
estructuras de causalidad, secuenciacion, problema-solucion, descripcién y comparacion (Dioses,
et.al., 2010) lo que esta relacionado con la definicién de comprension lectora de Condemarin y
Alliende (2009) en donde confirman que el lector enriquece al texto con su propio aporte, de

manera que razona, critica, infiere, establece relaciones y saca sus propias conclusiones. Esto tiene
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relacion con investigaciones de Vidal (2015) y Aldazabal (2019) en donde se encontré relacion la
tarea de comprension de textos y la comprension lectora en nifios y nifias de edades semejante, lo
cual indicaria que las estrategias cognitivas y metacognitivas de cada estudiante, asi como los
conocimientos con los que cuenta, intervienen en el desempefio que tienen en la comprension
lectora. Si bien el presente estudio no es un estudio experimental, existen estudios como el de
Gutierrez (2016), en donde a partir de un programa de mejoramiento en estrategias para la
comprension lectora que busco propiciar la critica, inferencia y conclusiones de los estudiantes
respecto a los textos, se evidencio mejora en las habilidades sintacticas-semanticas de diferentes
grupos de nifios y nifias de edades similares a las del estudio. Esto indicaria que utilizar estrategias
en las que se trabajen las tareas de este proceso, se podria generar un incremento en el nivel de
comprension lectora.

No obstante, en cuanto al nivel sintactico-semantico a nivel de oraciones y la comprension
lectora no se encontro una relacion significativa, este resultado difiere de la investigacion de Vidal
(2015) ya que en esta si se encontrd una relacion entre las estructuras gramaticales y la
comprension lectora, mas no en la tarea de signos de puntuacion, y tampoco en la tarea de
comprension de oraciones en una muestra particular, siendo diferente la muestra estatal en donde
si se establecieron relaciones. También, difiere de la investigacion de Aldazabal (2019) en donde
también se encontr6 una relacion entra las variables, no obstante, fue una relacion pequefa en el
colegio particular, a diferencia del colegio estatal en donde las relaciones de los procesos fueron
medianas. Esto indicaria que la probabilidad de encontrar relaciones entre este proceso y la
comprension lectora es mayor y mas significativa en colegios estatales que en colegios
particulares, lo cual podria explicar la relacion existente pero no significativa entre las variables.

Finalmente, también difiere de la investigacion de Villardufia (2017) en donde si se encontrd una
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relacion entre las habilidades sintacticas-semanticas y la comprension lectora, sin embargo esta
relacion fue encontrada en una muestra distinta a la del presente estudio, ya que fue con nifios y
nifias con la condicién de dislalia. El nivel sintactico-semantico a nivel de oraciones en la presente
investigacion, estuvo compuesto por dos pruebas en donde se evaluaron comprension de 6rdenes
y comprension de estructuras sintacticas, y donde fueron minimos los porcentajes de nifios y nifias
con dificultades significativas. Esto significaria que, pese a ser el proceso en donde mayor
porcentaje de nifios y nifias responden de manera correcta a nivel descriptivo, no seria un factor
que guarde relacion con la comprension lectora para este grupo de estudiantes.

A modo de sintesis se puede establecer una relacion entre los procesos cognitivos de la
lectura con la comprension lectora, lo que indicaria que a mayor nivel de rendimiento en los
procesos cognitivos podria existir un mejor nivel de comprension lectora. Esto se obtuvo a nivel
de investigacion practica en esta muestra de nifios y nifias de tercer grado de primaria, no obstante,
también existe una relacion entre estas variables a nivel teorico.

A nivel teorico, existe una relacion entre la propuesta del enfoque psicolinguistico
cognitivo de arquitectura funcional y los procesos cognitivos de la lectura, de manera que se hace
mencion a procesos de bajo, medio y alto nivel en donde estarian involucrados los procesos
perceptivos, léxicos y sintactico-semanticos respectivamente (Cuetos, Ruano y Arribas, 2007;
Bravo, como se cita en Velarde et al., 2010) los cuales pueden adquirirse de manera separada y
dafarse de forma independiente. Lo que quiere decir que un nifio que tenga un acceso al léxico
adecuado, no tendra necesariamente un correcto uso de sus procesos sintacticos o semanticos.
Afadido a esto, los procesos cognitivos de la lectura han sido mencionados desde hace mucho
antes, en los estudios de teoria de la comprension lectora de (Kintsch, como se cita en Gonzales,

2017; Van Dijk y Kintsch, como se cita en Cuetos, 2010 y Perfetti, Landi y Oakhill, 2005) en
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donde coinciden en afirmar que para la existencia de la representacion mental de un texto juegan
papeles muy importantes los niveles de procesamiento Iéxico, sintactico y semantico.

Por otro lado, se puede inferir que el buen manejo de los procesos cognitivos genera un
mejor nivel de comprension lectora y por lo tanto ser un mejor predictor en el rendimiento escolar
de los estudiantes de Educacion Primaria, ya que como sugieren investigaciones como las de
Barrientos (2015) y Diminich (2019) en donde comprueban la relacion de la comprension lectora
y la resolucion de problemas matematicos, se puede concluir que a mayor comprension lectora
mayor rendimiento en los cursos escolares, 1o que coincide con lo que hace mencién el Disefio
Curricular de Educacion Bésica Regular; la comprension lectora es una competencia primordial
para el logro en todas las areas y no solo en Comunicacion Integral. De manera que, mientras
mayor nivel en los procesos cognitivos esto podria aportar a un mayor grado de comprension

lectora y por lo tanto un mejor rendimiento escolar en todas las areas.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES

Respecto al objetivo general, se acepta la hipotesis general encontrandose relaciones
positivas, de intensidad moderada y estadisticamente significativas entre los procesos
cognitivos de la lectura y el nivel de comprensién lectora en nifios y nifias de tercer grado
de Educacion Primaria de un colegio de Lima Metropolitana. Esto significa que hace falta
de un buen nivel léxico, habilidades sintacticas al momento de enfrentarse a una oracion o
texto y de habilidades semanticas para extraer significados e integrarlo a los conocimientos
para desarrollar una buena comprension lectora.

El primer objetivo especifico rechaza la primera hipotesis especifica, debido a que el
rendimiento el proceso léxico es de mayor incidencia con dificultades significativas, lo que
indica fallas en actividades de reconocimiento de palabras, asociacion de palabras con sus
significados y dominio de reglas ortogréaficas, en el proceso sintactico semantico a nivel
oracional es de mayor incidencia con normalidad, ya que los estudiantes comprenden
oraciones de distinta complejidad y realizan asignaciones tematicas segun estructuras
sintacticas y a nivel textual es de mayor incidencia con dificultad significativa al extraer
significados e integrarlos a sus conocimientos a partir de estructuras y con dificultad en
extraer significados de preguntas literales y al realizar inferencias.

En el segundo objetivo especifico se acepta la segunda hipdtesis especifica debido a que
comprension lectora es de nivel logrado en estos nifios y nifias de tercer grado de educacion
primaria de un colegio de Lima Metropolitana, lo que indica que se encuentran en un nivel
esperado de formacion académica para el grado en que se encuentran en cuanto a

comprension lectora.
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En el tercer objetivo especifico, se acepta la tercera hipétesis especifica encontrandose
relaciones positivas, de intensidad baja-moderada y estadisticamente significativas entre el
rendimiento en el proceso léxico de la lectura y el nivel de comprensién lectora en nifios y
nifias de tercer grado de Educacion Primaria de un colegio de Lima Metropolitana. Esto
significa que tareas como las de identificar palabras habituales con su significado, leer
palabras a partir de las rutas de reconocimiento, reconocer palabras segun su representacion
ortogréfica y conocer reglas ortograficas, podrian aportar a una mejor comprension lectora
y por tanto ser actividades que un lector eficaz desempefia adecuadamente.

En cuanto al cuarto objetivo especifico, se rechaza la cuarta hipétesis especifica, debido a
gue no se encontrd una relacion estadisticamente significativa entre el rendimiento en los
procesos sintactico-semantico de la lectura a nivel de oraciones y la comprension lectora
en nifios y niflas del tercer grado de educacién primaria de un colegio de Lima-
Metropolitana. Esto quiere decir que no existe evidencia en este grupo de estudiantes de
que tareas que impliquen asignaciones tematicas a elementos de una oracion tomando en
cuenta su estructura sintactica, y de comprender 6rdenes de distinta complejidad al
momento de leer una oracién tengan un impacto en la comprension lectora.

Finalmente, en el quinto objetivo especifico, se acepta la quinta hipétesis especifica,
encontrandose relaciones positivas, de intensidad moderada y estadisticamente
significativas entre el rendimiento en los procesos sintactico-semantico de la lectura a nivel
de textos y el nivel de comprension lectora en nifios y nifias de tercer grado de Educacion
Primaria de un colegio de Lima Metropolitana. Esto quiere decir que realizar de manera

adecuada tareas en donde se extraigan significados de preguntas literales y de inferencias,
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asi como hacer uso de estructuras de causalidad, comparacion, secuenciacion, problema-

solucion y descripcion ayudarian a mejorar la comprension lectora.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda realizar mas investigaciones con estas variables: procesos cognitivos de la
lectura y nivel de comprensidn lectora, de manera que se conozca resultados descriptivos
en diferentes muestras de nifios y nifias de Educacion Primaria, asi como la relacion
existente entre las tareas de los procesos y la comprension lectora de diversos grupos de
estudiantes.

Seria importante considerar variables como: lugar de residencia (provincia o Lima) y tipo
de gestion del colegio (particular o estatal) en nuevo estudio comparativo con una muestra
méas amplia de estudiantes en los procesos cognitivos de la lectura y nivel de comprension
lectora para poder recomendar el uso de nuevas metodologias y materiales de ensefianza
en los colegios que presenten resultados desfavorables segun el lugar en donde se
encuentren y la gestion a la que pertenezcan.

Es oportuno considerar una investigacion similar en un tipo de estudio probabilistico y a
partir un calculo de tamafio muestral representativo en una poblacion mayor, lo que podria
suponer a un conjunto de colegios de diferentes distritos y tanto particulares como estatales,
esto permitiria la generalizacidn de resultados en la poblacion de tercer grado de Primaria.
Realizar una nueva validacién psicométrica a ambas pruebas psicologicas, con el fin de
obtener valores de confiabilidad y validez actuales.

Se recomienda al Departamento Psicopedagdgico del colegio evaluaciones
individualizadas de los procesos cognitivos de la lectura de nifios y nifias que hayan

presentado resultados bajos en su nivel de comprensién lectora, de manera que se pueda
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realizar propuestas de mejora personalizadas basandose en las dificultades propias de cada
estudiante.

Finalmente, se podria recomendar realizar estudios longitudinales con una determinada
muestra de nifios y nifias, de manera se pueda tener nocién de la evolucion de los procesos

cognitivos de la lectura a lo largo de la Educacion Primaria.
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ANEXOS

Ficha sociodemogréfica

Consentimiento informado para padres

Asentimiento informado para menores de 12 afios.

Bateria de Evaluacion Cognitiva de la Lectura y la Escritura (BECOLE Nivel
Elemental)

Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica para el tercer grado de
primaria forma A (CLP 3 — A).

Constancia de aprobacion por Comité de Etica.

Primera constancia de renovacion por Comité de Etica.

Segunda constancia de renovacion por Comité de Etica.



- Ficha sociodemografica

SEXO: MASCULINO FEMENINO

FECHA DE NACIMIENTO: ...coiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiietieieiacieciecacsacnacncn

GRADO Y SECCION: «ueniueeeeeeeneeeeeesnesesnseesnssnassesnseasnseesnsensessnsensnns




- Bateria de Evaluacion Cognitiva de la Lectura y la Escritura (BECOLE Nivel

Elemental)

BECOLE-L

BATERIA DE EVALUACION COGNITIVA DE LA LECTURA Y ESCRITURA
Autor Losé Luls Galve Marzano
Adaptacion para Lima: Alejandro Dicses Chocano

Nombres y Apellidos -
se M [ ] F [] Edad - Facha -
Centro Educatvo Distrito
PERFILES DE RENDIMIENTO TOTAL DE LECTURA (COMPRENSION)
Y DE ESCRITURA (PRODUCCION)
DIFICULTADES NORMALIDAD
Puntuacion Acatvas Nives Nnel Novel
COMPRENSION factor |  Dwecta w,:z”m s "™ Acaptable Medio Destacads
Otcarnda Sajo Madio Ako Moy Alto |
TOTALES PC<20 PC2140 | PC4160 | PCE1-80 PC >81
COR: Comprensitn de drdanes 1 5 6-7 8 q 10-12
ADH: Asociacion de una palebea homdfono 1 5 6-7 8 9 10-15
CL.: Comprension lectora 1 " 12-15 16-17 18 19-20
CS: Compeensidn o2 estructuras sintacticas 1 18 17-19 20-21 22-23 2427
ORT: Conocimento anogréfico 1-2 8 9-11 12-13 14 15
ADP: Asociaciin de una palabra con su definiddn | 1-2 10 11-12 13 14 15
ECLD: Estructurs da comprensidn lectora-Dbupo 1-2 1" 12-15 16-18 19-20 21-25
DX Decision léxica 2 35 3¥%-3 40-41 4244 4548
LDP: Lactura de palsbras 2 N 40-43 445 4647 48
Faclores: 1. Factor Oracional 2 Factor Palstras 1-2. Pruebas Compardas por ambos factores.
DIFICULTADES NORMALIDAD
Puntuacin nficativas Niel Nive! Nive:
PRODUCCION Factor | Diacta sounmmun " ™) Aceptabie Nedto Destacado
Ottonida Wuy Bajo Bap Medio Alto Muy Alto
TOTALES PC<20 PC21-40 | PC41-60 | PC&t-80 PC >81
OOF: Crdenamisnto e fases 1 5 &7 8 9 10
DHP: Dictado de pakebras homafonas 1 6 -8 9-10 11-12 1315
DDP: Dictado de palebras 1 33 4-37 3840 4142 4348
ECLD: Esvucturas de produccidn-Dibuio 1 11 12-15 16-18 19-20 21-25
ES: Produccian de estuctunas sintacticas 1-2 6 i-8 10-13 14-19 20-32
Factores: 1. Produccion de Oraciones 2. Produccion de Estructures




PERFILES ANALITICOS DE RENDIMIENTO DE LECTURA

ON _ DIFICULTADES NORMALIDAD
NIVEL LEXICO PC<20 PC21-40 | PC41-80 | PCEL-80 PC>81
ADP: Asooacidn de uns palabea con su dafincian 2 10 11-12 13 14 15
ADH: Ascciaciin de una palabra homdionos 2 5 &7 8 9 10-15
ORT: Conocimianto ortogeafico 2 8 a1 12-13 14 15
DL PSP Dacsidn exca: Pseudopalabras 2 9 10 " 12
DL PSP Dacisidn xca: Pseudohomddonos 2 8 gl 10 1 12
DLX. AFAE Dec aca Alts frec. - 2lts axt 3 3 4 5 6
DX AFBE Dec léxica: Alta ¥ec.- bajgent 3 4 5 6
DOLX. BFAE: Dec léxca: Baa frac. - it ext 3 2 3 45 6
DLX BFSE: Dec laxxa: Baja frec. - baja axt 3 4 5 6
LDP. PSP. Lectura de palabras: Pseudopalabras 1 7 8 9 10 11-12
LDP. PSH. Lectura de pelsbeas: Psaudohombfonos 1 6 74 9 10 11-12
LDP. AFAZ: Lactura de palebeas: Alia frec. - alia ext 1 4 5 6
LDP. AFBE Lactura de palsbeas: Ala fec- baja ext 1 4 5 6
LDP. BFAE: Lect. palabras: Baja frec - aita ext 1 4 5 6
LDP.BFSE: Lect. palabras: Baja frec. - baga ext 1 5 6
Factoees 1. Factor Paishves 2. Facwor Palabeas Contextualzades 3 Factor Decsitn Léxics con Palabras
DIFICULTADES NORMALIDAD
COMPRENSION Purmuacion Moy Sgaificativas | Nevel Nieel Nivel
Facor | Diescta | oo n o ™) Aceptable Nedio Destacado
Obtanida Bajp Medo Alo Muy Al
NIVEL SINTACTICO - SEMANTICO (ORACIONES) PC<20 PC21-40 | PC41-60 | PC61-80 PC>81
COR: Comprensian de tedenss 5 &7 8 9 10-12
CS: Comp. de estuctura sitactca. Activas 3 4 5 6
CS: Comp. de esyuctura sintacica: Subordinadas 7 &9 10 1 12-13
CS: Comp. de esyuctura sntacaca: Coordnadas 2 3 4
CS: Comp. de esyuctura sintactica: Pasivas 2 3 4
Factor: Sintactco-Semantico (Ovaciones)
DIFICULTADES NORMALIDAD
COMPRENSION | T | iy [——"] - - Nial
Obteniga | Snificatvas(’) Eap Medo Ao Nuy Allo
NIVEL SINTACTICO - SEMANTICO (Texto-Dibujos) PC<20 PC21-40 | PC41-60 | PCo1-80 PC >81
CL Comprensidn kectora (Textn) 11 12-15 16-17 18 18-20
ECLD: Estruct. de comp. lectora: Causalidad 1 2 3 &5
ECLD: Estruct. de comp. kectara: Desoripodn 1 2 3 4 56
ECLD: Estruct. de comp. lectora: Secuenca 1 2 3 4 56
ECLD: Estruct. de comp. lectors: Comparacion ¢ 1 2 3
ECLD: Estruct. de comg. lectora: Probleme-Sokuoén 0 1 2 3 4-5

Factor: Sintactico-Semantco (Texto-Dibujos)




PERFILES ANALITICOS DE RENDIMIENTO DE ESCRITURA

DIFICULTADES NORMALIDAD
PRODUCCION | | o T B B [ama
Qttenida Baj Mo Ao Nuy Al
NIVEL LEXICO PC<20 PC21-40 | PC41-60 | PCo1-80 PC >81
DHP: Dictado de palstras homdfonas 1 6 78 810 112 13-15
DDP_AFAE: Dict. de palabras: Alta frec - alts ext 1 2 3 4 5 6
DOP_AFBE: Dict. de palabras: Alta frac - bag axt 1 3 4 5 6
DDP_ AFBE: Dhct. de palatres Baga frec - ata axt 1 2 3 4 5 6
DDP_AFBE: Dict. de paistras: Baja frec- baj ext 1 3 4 5 6
DDP_AFBE: Dict. de palabras: Pseudopalabras 2 ] 10 11 12
DDP. AFBE: Dict. de palatvas: Pseudohoméfonos 2 8 9 10 11 12
Factor: 1. Dictado de Palabvas 2. Dictaco No Palabras
DIFICULTADES NORMALIDAD
PRODUCCION Purtuacin Sgnificativas Novel Niwel Niwel
il B e I e B~
NIVEL SINTACTICO SEMANTICO ({ORACIONES) PC<20 PC21-40 | PC41-60 | PCoH1-80 PC >81
COF: Crdenamiento de frases 5 &7 8 8 10
ES: Prod. de estructrss sintacacas: Actives 3 4-5 6 7 8
ES: Prod. da estructrss sinacicas: Pesnas 0 1-2 H 56 78
ES: Prod. de estnuicthuras sintactcas: Subordinadas 0 1-2 H 56 -1
ES: Prod. de estruct sint.: Coordinadas-Comparat 0 1 2 3 45
Factor: Smtactco-Seméntco (Oraciones)
DIFICULTADES NORMALIDAD
PRODUCCION | T | bR e T T R
Obtnida | Stnficativas’) Bajo Medo Ao Nuy Allo
NIVEL ESTRATEGIAS (DIBUJOS) PC<20 PC21-40 | PC41-60 | PCoH1-50 PC >81
ECLD: Estruct. de peoduccidn kactora: Causalidad 1 2 3 5
ECLD: Estruct. de peoduccidn lactora: Descripcidn 1 2 3 4 56
ECLD: Estruct. de peoduccidn leciora: Sacuencia | 2 3 4 56
ECLD: Estruct. de peod lectora: Comperacitn 0 1 2 3
ECLD: Estruct. de peod. leclora: Probiema-Sokucion 0 1 2 3 5

Factoe: Sintactico-Seméntco (Dibujos)




- Pruebade Comprension Lectora de Complejidad Linguistica para el tercer grado

de primaria forma A (CLP 3 - A).

IDENTIFICACION DEL ALUMNO

Nombres y APellidos................c.coorueiimiiniiiinsss s s asas st ss
Sex0: Masculino.........coccoeeeivvveeeeiiminiiniiinies Femenino .........ccooovvvieeevnccccrienaninens
Focha do NACIMBII0: . iniiiisiasiisiviaississerissaiosnsirssaessssssanbssissioisassenncinmmmeess
Bdade . ...inmnnigii T R A P TR meses
Nombre del Centro EdUCatIVO: ... ettt icisrr s a s e ee e e e e
Grado e BatiadIOn: . ......icciiiuinimiimiiiiviissiisiaiasisimasimsiasito s inysss i asessviorsge
Tipo de Centro Educativo: C.E. Estatal.................. C.E.NoEstatal..................
UBE N Zona:Urbana.................ccceeneee Urbano - Marginal.............
Fechade Evaluacion:.................cccocoeeecinnne Examinador:...........ccccciiiiniienneennnsanes

APLICACION INDIVIDUAL APLICACION COLECTIVA

HORA PUNTAJE
suB
TEST NOMBRE
Pag. |Inicio | Térm. (Bruto | Z | T |Percen-
til
m-A-1 Los colmillos... 3

M-A-2 | José, Tomasy Francisco... 4

m-A-3 Un paseo a la playa 6

Ill-A-4 | Estar satisfecho 8

PUNTAIE TOTAL:.......cisinnmiisiiciiiss TIEMPO TOTAL: ..........ccoccmnnerecnesnnsnsmennanss




SUBTESTIA -1

LOS COLMILLOS...

Los colmillos de los elefantes salvajes son enormes.
Esa linda casa tiene cortinas blancas.
El colchén del pequefio nifio era suave.

Los vidrios de la ventana grande eran gruesos.

® Une con una linea cada palabra de la columna izquierda con la palabra que le

carresponde de la columna derecha.

® Observa el ejemplo:

0. casa.. ...salvajes a

1. colchédn... ...blancas b

...linda c

2

elefantes...

nino... ...grande d

cortinas... ...gruesos e

vidrios... ...suave g

3
4
5. ventana... ...pequeno f
6
7

colmillos... ...enormes h




SUBTESTHIA-2

JOSE, TOMAS Y FRANCISCO...

José, Tomas y Francisco hicieron un paseo.

Cada uno llevaba su mochila.

En la mochila de José habia panes, carne y frutas.
Tomas tenia una olla y una sartén en su mochila.
Los trajes de bafo y las chompas iba en la mochila
de Francisco.

José juntd hojas secas y las encendio.

Francisco recogié toda la lefia que pudo.

Tomas preparé la comida.

Entre todos lavaron los platos y las ollas.



SUBTESTINA -2

- Las letras que vienen a continuacion significan lo siguiente:

N

»> oW

F= Francisco
J = José
T = Tomas

Encierra en un circulo la F, laJ o la T, segun lo que corresponde.

Observa el ejemplo:

Salieron a pasear.

Llevo las cosas de cocina.
Trajo ropa de abrigo.

Hizo de cocinero
Llevaban mochila

Se ocuparon del fuego.

'"11'n-n11'n@
c.c_c..c_c.c_@

Lavaron los platos

4 A4 4 4 4 43



SUBTESTMIA-3

UN PASEO A LA PLAYA

Ayer fuimos a la playa.
El sol brillé todo el dia.
El agua estaba tranquila y daba gusto bafiarse.

Los papas hicieron la siesta y jugaron un partido de futbol con los nifios.
Las nifias jugaron con arena y conchitas.
Las mamas hablaron mucho y nos hicieron una rica comida.

Volvimos todos felices y bronceados por el sol.



SUBTESTWA-3

0.

2

3

4

Encierra en un circulo la palabra "SI" cuando las oraciones que vienen a

continuacién digan lo mismo que pasé en la lectura.

Encierra en un circulo la palabra "NO" cuando las oraciones digan algo que

no pasé.

Observa el ejemplo:

N

Los nifios fueron solos a la playa. Sl No)
N

A la playa fue una sola familia. Si NO

. Daban ganas de bafarse. SI NO
. Los papas descansaron y jugaron. SI NO
. Las mamas estuvieron muy calladas. Si NO

. A algunos el paseo no les gusto. S NO




SUBTESTIIA-4

1. Estar satisfecho con lo que se ve, significa:
Ver algo que a uno le gusta o le deja contento.

- La tia no estaba satisfecha con lo que veia.

a. Latia no estaba contenta porque no veia bien.

b. Latia no sabia lo que estaba viendo.

c. Latia veia algo que no le gustaba.

2. Aprovechar cualquier oportunidad, significa:
Hacer algo todas las veces que se pueda.

- Tom aprovecha cualquier oportunidad para escaparse..

a. Tom se escapaba todos los dias de |la casa.

b. Tom se escapaba cada vez que podia.

c. Tom podia escaparse todas las veces que queria.




SUBTESTII-A-4

3. Sorprender a alguien, significa:

Darse cuenta de lo que alguien hizo o esta haciendo.

- La tia trataba a cada rato de sorprender a Tom.

a. Latia queria atrapar a Tom haciendo algo.

b. La tia se sorprendia de las cosas que hacia Tom.

c. A todas horas la tia queria castigar a Tom.




- Constancia de aprobacion de proyecto por Comité de Etica

UNIVERSIDAD PERUANA

CAYETANO HEREDIA

CONSTANCIA46S - 20 - 18

£l Presidente del Comité institucional de Etica en Investigacion (OF1) de la Universidad Pervana Cayetano
Heredia hace constar que ol proyecto de investigacidn sefalado a continuacion fue APROBADO por ol
Comité institucional de Etica en Investigacidn, bajo la categoria de revision EXPEDITA.

Titulo del Proyecto : “Relacidon entre el rendimiento en los procesos cognitivos de la
lectura y el nivel de comprension lectora en nifios y nifas de tercar
grado de Educacion Primaria de un coleglo de Lima Metropolitana”,

Codigo de inscripcion 1102939

Investigador principal 1 Arévalo Lépez, Adriana Angélica

Lo oprobacion incluyo los documentos finales descritos a continuacion:

1. Protocolo de Investigacion, version recibida en fecha 20 de setiembre del 2018

2. Asentimiento informado (menores de 12), version recibida en fecha 20 de setiombrs del
2018

3. Consentimiento informado [padres), version rec bida en fecha 20 de setlembre del 2018

La APROBACION considera el cumplimiento de los estindares de fa Universidad, los lineamientos
Clantficos y 6ticos, ef balance riesgo/beneticio, la calificacidn del enuloo Investigador y 1a Confidencialldad
de los datos, entre otros

Cualquier enmiends, desviaciones, eventualidad debera ser reportada de acuardo a los plazos y norman
establecidas. El investigador reportard cada seis meses ¢ progreso del estudio y alcanzard un nforme al
término de éste. La aprobacion tiene vigencia desde 1a emision del presente documento hasta el 24 de
setiembre del 2019

Si aplica, los trémites para su rettovacion debaerdn iniciarse por 1o menos 30 dias provios a su vencimiento,

Lima, 25 de setiembre del 2018,

]

Dra. Frine Samalvid€sXeuba 20:7
Presidenta

Comite Institucional de P hca en Titesagacie

Ay, Honong Del gado &30, SM
[511) 319-0000 anaxe 26135
n

|

DIRECCION UNIVERSITARIA DE INVESTIGACION, CIENCIA Y
TECNOLOGIA IDUICT]

duictdalicinas-upch. pe

ol de

Www Cayetano sdu



- Primera constancia de renovacién por Comité de Etica

‘ UNIVERSIDAD PERUANA Direccién Universitaria de
CAYETANO HEREDIA INVESTIGACION, CIENCIA Y
TECNOLOGIA (DUICT)

CONSTANCIA R-48520.19

El Presidente del Comitd Insttucional de tica en Investigacidn (CIED) de Ja Universidad Peraana
Cayetano Heredin hace constar que ¢l comite matitucional de ctca en invesugacion aprob la
RENOVACION ¢e! proyecto de mvestigacion senalado a continuacion

Tirwlo del proyecto “Relacion entre ¢l rendimiento en low procesos cognitivos
de s leciuma v el nivel de comprension lectora en niflos ¥
nifias de tercer grado de Educacién Primaria de un colegin
de Lima Metropolitana®.

Codigo de inscopada 102939

Invesugadotes) puncipal (es) Arevalo Lopez, Adnans Angelica

Cualquier enttenda, desviaciones y/u oteas eventualidsdes debeni ser reportada a este Comute de

acucrdo a los plazos y normas establecidas, E1 investigador reportard cada 6 meses el progreso del

estudio v alcanzan un mforme al iéemuino de éste

La presente RENOVACION tene wigencia desde el 10 de setiembre del 2019 bast ol 09 de
setiembre del 2020,

Avl mismo o Comité toma conoctmiento del Informe Penddico de Avances del estodx de
referencia. Documento tecihido en fecha 26 de sgosto del 2019,

Los tramires Para su renovacion deberan mciarse por lo menos 30 dias previos a su yencimsento,

Lama, 10 de senembre del 2019

Dz, Pone Sammalvides Cuba
Presicdenta
Commité Institucional de Ftica en Investigacion

Ay. Honorio Defgado 430, SMP 15102 @
Apartado postal 4314

[511) 219-0000 anexo 201352 %,

duict@oficinas-upch pe &

www.cayetano.edu.pe §




- Segunda constancia de renovacion por Comité de Etica

5 UNIVERSIDAD PERUANA Direccion Universitana de

CAYETANO HEREDIA INVESTIGACION, CIENCIA Y
TECNOLOGIA [DUICT)

e

CONSTANCIA_R- 335 -28-20

El Presidente del Comité Institucional de Etica en Investigacion (CIEI) de la Universidad Peruana
Cayetano Heredia hace constar que el comité mstitucional de ética en investigacion aprobé la
RENOVACION del proyecto de investigacién sefialado a conti 100

Titulo del proyecto ; “Relacion entre el rendimiento en los procesos cognitivos
de 1a lectura v el nivel de comprension lectora en nifios y
nifias de tercer grado de Educacién Primaria de un colegio
de Lima Meiropolitana”.

Codigo de mnscopeion : 102939

Investigador(es) prncipal (es) - Arévalo Lopez, Adriana Angélica

Cualquier enmienda, desviaciones y/u otras eventualidades debera ser reportada a este Comité de
acuerdo a los piazos y nommas establecidas. El investugador teportara cada 6 meses el progreso del
estudio y alcanzara un informe al termino de este.

La presente RENOVACION tiene vigencia desde el 13 de ocrubre del 2020 hasta ¢ 12 de octubre
del 2021,

As: mismo ¢f Comiré toma conocimiento del Informe Periddico de Avances del estudio de teferencia.
Documento recibido en fecha 25 de setiembre del 2020,

Los tramites paca su renovacion debegin iniciarse por Jo menos 30 dias previos a su vencimiento.

Lima, 13 de octubge del 2020

Dza. Frne Samalvides Cuba~
Presidenta
Comité Institucional de Eitica en Investigacion

Av, Hanario Delgado 430, SMP 15102
Apartado postal 4314
{511] 319-0000 anexo 201352 4,
duictidalicinas-upch.pe &3

www.cayetano,edu.pe @



