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RESUMEN

En muchas aulas del Pert profundo, los conocimientos adquiridos fuera de la escuela no logran
incorporarse al aula. El objetivo de esta investigacion fue describir como se integran los saberes
locales en la ensefianza de la comprension lectora en castellano en una escuela de Educacion
Intercultural Bilingiie de fortalecimiento, ubicada en Huancané, Puno. Se emple6 un enfoque
cualitativo con disefio etnografico, basado en convivencia y observacion directa participaron
tres docentes de 4°, 5° y 6° grado, asi como 58 estudiantes observados y 22 entrevistados del
quinto grado. Los instrumentos incluyeron entrevistas, observacion y registro de clases. Los
resultados muestran que la incorporacion de saberes locales es esporadica; depende del
compromiso personal de cada docente y carece de lineamientos curriculares y materiales
contextualizados. Sin embargo, cuando se emplean leyendas, costumbres o relatos familiares,
los estudiantes presentan mayor interés, mejoran la comprension lectora y fortalecen su
identidad cultural. La conclusion sefiala que integrar el conocimiento ancestral favorece
aprendizajes significativos, aunque aun existen retos para lograr su plena incorporacién en la
practica pedagdgica.

Palabras clave: saberes locales, didactica, pérdida de saberes locales, escuela EIB.



QILLQASQAMANTA PISIYACHIYPI
Peru suyumanta yaqa hinantin yachay wasikunapi, yachachiyninkunapiga manam wawakunap sapa
p‘unchaw kawsasqankumanhinachu yachachikun. Kay yachay k’uskiyga t’aqwirin imanaptinmi kay
sasachakuykuna yachachiypi tarikun. Chayraykum, kay llamk’ayga willaringa imayna ayllupi
kawsasqankumanhina yachay wasipi yachachikun, kastilla simita yachachikuspa. Kaqtaq iskay
simipi iskay kawsaypi yachachiq wasipi, Huancané suyuchapi, Puno sullk’a suyupi.Kay yachay
k’uskiyqa enfoque cualitativo de tipo etnogrdfico ukhupim llamk’arikurqan runakunawan qaynaspa
hinallataq yachay wasipi kagkunata sapa p’unchaw ghawapayaspa. Chaypitaq, kimsa
yachachigkunam yanaparqanku kaqtaq tawa, pichqa, suqta fiiq’imanta; pichqa chunka pusaqniyuq
yachaqagkuna hinallataq iskay chunka iskayniyuq tapupayasqa irqikuna pichqa fi’igimanta.
Chaypagmi, yachay wasipi kana karqgan, yachachigkunata, yachaqagkunata uyanaripaq.Llamk’ayta
tukuspataq tukuchakunmi; may mayllapi yachachikun ayllupi kawsasqankumanhina, manataq
qillgakuna allin wakichisqachu yachachiy yachachikunanpaq. Chaymantapas, irqikunap
kawsasqankumanhinaqa yachachikunam sunqunkuman churakuspa yachachinanku, imanaptinchus
mana tarikunchu ayllumanta achka qillgasqa yachachikunapagq. Ichaqa, rikukunmi yachachigkunap
kallpa churasqanku wawakuna allinta yachaqanankupaq pisi qillqgakunawan hina fiawpa willakuy
qillgasqata, kawsasqamanta qillqasqata, yawar ayllunkup willasqakumanta qillgasqakunata
flawinchachinku yachayninkuta aypanankupaq. Kay yachay k’uskiymi ghawarichiwanchik
imaynam yachay wasi wawakunap kawsasqankumanhina yachachikuptinga ~munaytam
yachagkunapas atinankunatapas atinku. Ichaqa ghawarillanchiktagmi imayna yachachigkuna

aswanta llamk’arinanku kachkan sapa p’unchaw yachachinankupagq.

Chanin simikuna: llaqta yachay, yachachipayay, llaqta yachay chinkachiy, Iskay simipi

iskay kawsaypi yachachiq wasi



ABSTRACT

In many classrooms in rural Peru, knowledge acquired outside of school is not
incorporated into the classroom. The objective of this research was to describe how local
knowledge is integrated into the teaching of reading comprehension in Spanish at an
Intercultural Bilingual Education school located in Huancané, Puno. A qualitative
approach with an ethnographic design was used, based on coexistence and direct
observation. Three teachers from grades 4, 5, and 6 participated, as well as 58 students
who were observed and 22 fifth-grade students who were interviewed. The instruments
included interviews, observation, and class recordings. The results show that the
incorporation of local knowledge is sporadic; it depends on the personal commitment of
each teacher and lacks contextualized curriculum guidelines and materials. However,
when legends, customs, or family stories are used, students show greater interest, improve
their reading comprehension, and strengthen their cultural identity. The conclusion points
out that integrating ancestral knowledge promotes meaningful learning, although

challenges remain in achieving its full incorporation into teaching practice.

Keywords: local knowledge, teaching, loss of local knowledge, EIB school.



INTRODUCCION

El proyecto de investigacion, “Incorporacion de Saberes Locales en las Estrategias
de Lectura en el Area de Comunicacién”, se plantea para identificar y comprender
las falencias en la calidad educativa de una institucién ubicada en una comunidad
de la provincia de Huancané, region de Puno. La ausencia de una integracion de los
conocimientos ancestrales en la ensefianza de la lectura limita un aprendizaje que
realmente conecte con las vivencias y el entorno cultural de los estudiantes.

Para este estudio se contd con la participacion de docentes y estudiantes, quienes
aportaron desde su experiencia para entender a fondo la situacién actual en la
educacion intercultural bilingiie (EIB) de la institucion.

El informe se organiza de la siguiente manera: En primer lugar, se expone el
planteamiento del problema de la investigacion, donde se detallan los objetivos
generales y especificos. Seguidamente, se describe la metodologia utilizada para
recolectar y analizar la informacion, seguido de las consideraciones éticas
pertinentes. Después se presenta el capitulo de resultados y discusion, el cual
profundiza en el manejo e incorporacion de los saberes locales en la didactica de la
comprension lectora, abarcando aspectos como la planificacién curricular, las
preferencias en la lectura, la participacion familiar y las estrategias didacticas
empleadas. Finalmente, se cierra con las conclusiones del estudio, las
recomendaciones y los anexos correspondientes.

De esta forma nos enfocamos en el objetivo general de describir la incorporacion
de los saberes locales en la didactica de comprension lectora, al tiempo que se
exploran como se integran estos conocimientos en la ensefianza, como los docentes
los incorporan en la planificacion curricular y cudles son los saberes locales mas

recurrentes en la practica docente.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA O SITUACION A
INVESTIGAR

1.1.Descripcion de la situacion problematica
El Pert se distingue por su diversidad cultural, donde se relacionan diversos

conocimientos, saberes, tradiciones y pensamientos. Aqui coexisten diferentes
culturas y cosmovisiones, cada una con una mirada distinta sobre el sentir de la
vida, lo que ayudd a que el hombre andino encontrara la forma de crear y adaptar
sus conocimientos para producir alimentos sin importar las dificultades
climatoldgicas o geograficas. Ademas, segun Toledo & Bassols (2008), los saberes
locales son las memorias bioculturales de los pueblos, que han sido aprendidos por
la adaptacion, el manejo y dominio de técnicas frente al entorno. Por esto mismo,
la pérdida de saberes locales afecta en gran medida a las comunidades indigenas,
ya que muchos de esos saberes estan en peligro de perderse en los proximos afios.
Actualmente, se evidencia en observaciones realizadas en las clases, el uso de
saberes locales en la didactica de la competencia “lee”, del area curricular de
comunicacion, en la escuela EIB de fortalecimiento, que han disminuido y
cambiado por conocimientos occidentales, lo que ha causado que muchos
estudiantes hayan dejado de lado su cultura original, alinedndose mas con la cultura
occidental. Ademas, como sostiene la UNICEF (2021), en muchos casos los
docentes no reconocen las necesidades académicas de los nifios de las poblaciones
indigenas y afrodescendientes, porque son minorizados y marginados. De tal forma
dejaron de lado la memoria de su comunidad que se ha ido construyendo a lo largo
del tiempo, y en consecuencia, estos cambios nos distancian de la naturaleza en la

vida cotidiana y en la educacion.



Entonces, si no se adquiere consciencia de la situacion actual en las instituciones
educativas EIB, se podria perder una variedad de saberes locales necesarios para la
pervivencia de las comunidades andinas, los cuales se mantienen a base de la
agricultura, ganaderia y otros trabajos netos de la comunidad, como afirma Reyes
et al (2010); hay conviccion de que los conocimientos académicos y la educacion
netamente escolarizada afectan de forma negativa a los saberes locales.
En este contexto, surgen las siguientes interrogantes que orientan la investigacion:
Pregunta general
(Como es el manejo e incorporacion de los saberes locales en la didéactica de
comprension lectora en el area de comunicacion en una escuela EIB?
Preguntas especificas
1. (De qué manera los profesores incorporan los saberes locales en la
planificacion curricular de la competencia “lee” del area de comunicacion?
2. (Como se incorporan los saberes locales en la didactica de comprension
lectora en el area de comunicacion en una escuela EIB?

1.2. Objetivos
Objetivo general

Describir como es el manejo e incorporacion de los saberes locales en la didactica
de comprension lectora en el 4rea de comunicacion.
Objetivos especificos

1. Identificar cémo los docentes incorporan los saberes locales en la
planificacion curricular de la competencia “lee” del area de comunicacion.
2. Comprender como se incorporan los saberes locales en la didactica de la

comprension lectora en la escuela EIB.



1.3. Justificacion e importancia de la investigacion

Esta investigacion aborda la preocupante ausencia de integracion de los saberes
locales en la ensefianza de la competencia "lee" dentro del area de comunicacion,
considerando el valor que dicha incorporacion podria tener para fortalecer la
comprension lectora en el contexto de una escuela EIB. Se busca resaltar la
relevancia de los conocimientos locales en el contexto educativo, promoviendo el
reconocimiento y la valoracion cultural entre estudiantes y docentes, quienes deben
reconocer y apreciar su entorno.

La investigacion también tiene como fin demostrar que la contextualizacion de la
didéctica en la competencia “lee”, no solo es crucial para el proceso de aprendizaje
conectado con la realidad del estudiante, sino que también fortalece la autoestima
de los estudiantes y la identidad cultural. Los maestros pueden aprovechar esa
oportunidad para incorporar y enriquecer los saberes locales en las clases de
comprension lectora. Asi, la ensefianza vinculada a la EIB deja de sentirse lejana y

empieza a sonar como algo que realmente les pasa a ellos.



II. MARCO REFERENCIAL.
2.1. Antecedentes de estudios similares

Internacionales

El estudio doctoral de Saritama (2020), desarrollado en Barcelona, se centra en la
preservacion de conocimientos autdctonos, el idioma kichwa y la cultura mediante
la incorporacion de la Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) en la comunidad
Saraguro. Esta investigacion destaca la importancia de la EIB como herramienta
para fortalecer la identidad cultural y revitalizar saberes ancestrales en contextos
escolares. El objetivo principal del estudio fue analizar como la implementacion de
la EIB en Saraguro contribuye al desarrollo de habilidades académicas en lengua
kichwa, asi como a la preservaciéon y promocidon de saberes, cosmovisiones y
tradiciones a través del ambito educativo. La metodologia empleada fue de enfoque
mixto, combinando técnicas cualitativas y cuantitativas. Se utilizaron cuestionarios,
notas de campo, dibujos y otras herramientas participativas para la recoleccion de
datos. La muestra incluyé actores educativos de la comunidad Saraguro,
permitiendo una vision integral del proceso de ensefianza-aprendizaje en el marco
de la EIB.

Entre los principales hallazgos, se evidencio que la EIB en Saraguro es concebida
como un proceso con activa participacion comunitaria. No obstante, aunque se
incluyen principios de la cosmovision andina en la ensefianza, estos no se trabajan
en lengua kichwa ni se incorporan formalmente en el curriculo. Ademas, se
identifico que las politicas estatales de promocion de la EIB son insuficientes y
carecen de pertinencia contextual, lo que se refleja en la escasa capacitacion docente

y en la predominancia del castellano. Las relaciones interculturales en los espacios



comunitarios también se desarrollan principalmente en espafiol, limitando el
fortalecimiento del kichwa como lengua académica.

Este antecedente resulta relevante para investigaciones centradas en la
incorporacion de saberes locales en la didactica de la comprension lectora en
escuelas EIB, como en el caso de Huancané, Puno. Resalta la importancia de
vincular el conocimiento local y la lengua materna para fortalecer la identidad
cultural y mejorar los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

La tesis doctoral de Palma (2023), desarrollada en Madrid, Espana, se enmarca en
un enfoque cualitativo y analiza el valor pedagogico de las leyendas como recurso
para potenciar la comprension lectora en nifos. El estudio se centra en como las
leyendas centroamericanas, al incorporarse en el proceso educativo, pueden
convertirse en herramientas motivadoras que favorecen el aprendizaje de la lectura,
la expresion artistica, la creatividad y el fortalecimiento de las competencias
lingiiisticas y literarias en contextos multiculturales.

El propdsito central de la investigacion fue demostrar el impacto positivo de las
leyendas en el desarrollo integral de los estudiantes, especialmente en su
comprension lectora y en la construccion de una identidad cultural compartida.

La metodologia adoptada fue de corte cualitativo, priorizando la recoleccion de
datos mediante entrevistas, observaciones de clase y el analisis de producciones
artisticas y escritas elaboradas por los estudiantes. Estos instrumentos permitieron
explorar como los nifios interactuaban con las narraciones orales, como
interpretaban los simbolos culturales presentes en las leyendas y de qué manera
estas interpretaciones se traducian en un mayor interés por la lectura y en

aprendizajes significativos.



Los principales resultados evidenciaron que la tradicion oral constituye una fuente
rica de sentido cultural, que refuerza la identidad nacional y motiva a los estudiantes
en su proceso de aprendizaje. Los nifios no solo mejoraron su comprension lectora
y apreciacion estética, sino que también fortalecieron sus capacidades expresivas y
alcanzaron un mayor bienestar general al reconocerse dentro de una cultura
compartida. Ademas, se observé que la inclusion de leyendas en el aula promueve
la convivencia en la diversidad y fomenta el respeto hacia distintas tradiciones
culturales.

Este antecedente es altamente relevante para el proyecto, ya que demuestra que la
integracion de elementos socioculturales, como las leyendas del saber local, puede
contribuir significativamente al fortalecimiento de la comprension lectora y de las
habilidades lingiiisticas en los estudiantes. Asimismo, refuerza la importancia de
reconocer la tradicion oral como un recurso pedagodgico que enriquece el
aprendizaje y fortalece la identidad cultural en contextos educativos interculturales.
La tesis de Baltazar (2022), realizada en México, se desarrolld en una institucion
educativa con estudiantes de cuarto grado y abordo la mejora de la comprension
lectora a través de la narrativa. El estudio se centré en la implementacion de un
proyecto de intervenciébn que promoviera el interés por la lectura mediante
estrategias ludicas basadas en textos narrativos, con el fin de fortalecer las
habilidades interpretativas de los estudiantes y fomentar su motivacion en el
proceso escolar.

El objetivo principal fue cultivar el gusto por la lectura y mejorar la comprension
lectora mediante actividades que incentivaran la construccion de significados,

reconociendo el papel de la narrativa como recurso pedagdgico en el aula.



La investigacion adoptd un enfoque cualitativo y se apoyo en las tres fases del
proceso lector propuestas por Isabel Solé: antes de la lectura, durante la lectura y
después de la lectura. En cada fase se disefiaron actividades y preguntas orientadas
a estimular la interpretacion y el pensamiento critico. La recoleccion de datos se
centré en la observacion de las practicas pedagogicas y en el andlisis de las
respuestas de los estudiantes frente a los textos narrativos.

Los resultados evidenciaron que la comprension lectora va mas alla de la
decodificacion de palabras, implicando la elaboracion y reconstruccion del sentido
profundo de los textos. Se identificd que muchos escolares presentan bajos niveles
de comprension y que la ausencia de estrategias adecuadas limita el desarrollo de
su potencial académico. El estudio también subrayo la necesidad de que los
docentes asuman su rol social y pedagodgico de manera contextualizada y
actualizada frente a los cambios histoérico-culturales contemporaneos.

Este antecedente aporta perspectivas valiosas a la investigacion, al resaltar que la
comprension lectora implica la interpretacion activa y la construccion de
significados. Ademads, ofrece herramientas pedagogicas que refuerzan la
importancia de vincular la lectura con elementos socioculturales y con el
conocimiento local, favoreciendo aprendizajes significativos en contextos
educativos diversos.

Nacionales

El estudio de Goicochea y Vilchez (2023), titulado “Impacto de los relatos
tradicionales de la comunidad en el fortalecimiento de las habilidades del
desarrollo en la comprension lectora de los educandos de educacion primaria”,

evalud el efecto de las narrativas comunitarias en la comprension lectora de



estudiantes de nivel primario. La investigacion se centro en el papel de los relatos
tradicionales como recurso pedagogico en contextos escolares multiculturales.

El objetivo principal fue explorar como el uso de la cultura y las narrativas locales,
contextualizadas dentro del curriculo escolar, podrian integrarse para ampliar las
destrezas lectoras y de escritura de los alumnos, promoviendo aprendizajes
significativos y culturalmente relevantes.

La metodologia empleada fue el método PRISMA, que consistio en la seleccion y
evaluacion de producciones investigativas en espafiol generadas en los ultimos
cinco afios, extraidas de bases de datos académicas. El analisis se enfocd en la
pedagogia culturalmente contextualizada, la aplicacion de estrategias pedagdgicas
pertinentes y personalizadas, los efectos en la adquisicion de competencias lectoras,
las respuestas de los estudiantes y la formacion docente.

Los principales resultados mostraron que la escucha de narraciones tradicionales
facilita la interpretacion de textos, incrementa la motivacion y fortalece tanto la
autoestima como el sentido de pertenencia de los estudiantes. Sin embargo, estos
beneficios dependen de una adecuada estructura pedagogica y de la preparacion del
profesorado. También se evidencié que la motivacion influye directamente en el
compromiso de los educandos, lo que se traduce en un incremento en la practica de
la lectura.

Benites (2019) realizé en Lima un estudio etnografico titulado “Saberes que
desarrollan los nifios y las nifias en el contexto comunal y familiar”. Aunque la
investigacion partio de la capital, las historias y experiencias recogidas se situaron
en Kenallaqta, un asentamiento rural de Coasa, Puno, donde los nifios y nifias se

desenvuelven cotidianamente entre la chacra, el rio y la cocina del hogar. El estudio



se centrd en comprender como los saberes culturales emergen en la vida cotidiana
de los nifios en contextos familiares y comunitarios.

El objetivo principal fue identificar y describir los saberes culturales que desarrollan
los nifios y nifias de cuatro y cinco afios en su proceso de socializacion dentro del
espacio familiar y comunitario, considerando cémo dichas précticas contribuyen a
su formacion personal y a la construccion de su identidad cultural.

La investigacion se desarrolld bajo un enfoque cualitativo, con disefio etnografico,
lo que permitid6 un acercamiento directo a la vida diaria de las familias. Se
emplearon técnicas como la observacion participante, entrevistas y el registro de
interacciones cotidianas para recoger informacion sobre los aprendizajes que
emergen de las actividades tradicionales. La poblacion observada estuvo compuesta
por nifios y nifas en etapa preescolar y sus familias, quienes transmiten
conocimientos mediante practicas agricolas, pecuarias, culinarias y narrativas
orales.

Los resultados evidenciaron que la convivencia familiar y comunitaria constituye
un espacio privilegiado de aprendizaje, en el cual los nifios interiorizan saberes a
través de la practica directa. Actividades como la siembra, la pesca, el pastoreo y la
preparacion de alimentos se convierten en escenarios de enseflanza espontanea,
donde los adultos transmiten conocimientos mientras realizan labores cotidianas.
También se encontr6 que los relatos, consejos y correcciones de los mayores tienen
un peso significativo en la formacion de los menores, consolidando aprendizajes
mas perdurables que los adquiridos en el ambito escolar. Este proceso refuerza en
los nifios el sentido de pertenencia a su comunidad y fortalece los vinculos

identitarios con su cultura local.
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Vargas (2023) llev6 a cabo una investigacion en Trujillo, Perd, con estudiantes de
tercer grado de primaria, centrada en el uso de cuentos contextualizados como
estrategia pedagogica para la comprension lectora. El estudio se desarrollo en la
Institucion Educativa N.° 80015 Juan Velasco Alvarado y se fundament6 en la
teoria constructivista de Piaget y el enfoque sociocultural de Vygotsky, lo que
permitio sustentar la importancia de la interaccidon y del aprendizaje significativo
en el proceso lector.

El objetivo principal fue identificar como el empleo de relatos cercanos al entorno
de los alumnos puede potenciar la comprension de textos, reconociendo el valor de
la cultura local como herramienta para enriquecer el aprendizaje.

La metodologia consistié en el disefio de una sesion de aprendizaje con enfoque
comunicativo, en la que se utilizd el cuento como recurso pedagogico. La
intervencion se centrd en la lectura de relatos con significados vinculados a la
experiencia personal y cultural de los estudiantes, lo que generd un ambiente de
motivacion y participacion activa.

Los resultados mostraron mejoras significativas en la comprension de textos. Los
estudiantes lograron inferir significados implicitos, identificar con mayor rapidez
personajes y datos relevantes, y ampliar su vocabulario. Ademas, se observo un
cambio positivo en la actitud frente a la lectura, que paso de ser percibida como una
tarea rigida y formal a convertirse en una experiencia cercana y agradable,
semejante a una conversacion entre pares. Finalmente, se evidencio que el uso de
materiales contextualizados y culturalmente pertinentes fortalece la ensefianza de
la lectura y fomenta el interés de los alumnos, constituyendo una estrategia efectiva

en contextos escolares con diversidad cultural.
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Ramirez (2020) present6 en Lima un estudio enfocado en la lectura en espanol
como segunda lengua, dirigido a nifios y nifias de cuarto grado pertenecientes a la
comunidad Shipibo-Konibo, en la region Ucayali. El trabajo se enmarca dentro de
la Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) y responde a la necesidad de mejorar las
competencias lectoras en castellano en contextos donde los estudiantes tienen como
lengua materna un idioma originario.

El objetivo principal de la investigacion fue analizar como potenciar la comprension
lectora en castellano mediante propuestas pedagogicas que respeten y valoren la
cultura local de los estudiantes, integrando sus saberes y expresiones culturales en
el proceso educativo.

La metodologia adoptada fue cualitativa, con disefio de investigacion-accion, lo que
permitio implementar, observar y retroalimentar intervenciones pedagogicas dentro
del aula. Las estrategias aplicadas incluyeron expresiones culturales propias de la
comunidad, como las artes visuales, la dramatizacion y la danza. Ademas, se utilizo
la lengua originaria como recurso mediador en el aprendizaje del espafiol,
facilitando la apropiacion progresiva del nuevo codigo lingiiistico.

Los resultados mostraron avances significativos en la fluidez, velocidad e
interpretacion de textos en castellano. También se evidencio un cambio positivo en
la actitud de los estudiantes hacia la lectura, quienes demostraron mayor interés,
entusiasmo y participacion activa en las sesiones. El estudio concluyé que cuando
la ensefianza articula el aprendizaje del espanol con los universos culturales de los
alumnos, no solo se fortalecen sus competencias lectoras, sino que también se
generan aprendizajes mas significativos y se promueve un clima educativo mas

inclusivo y equitativo.
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Medina (2023) desarrolldé en Cusco una investigacion cualitativa orientada a
examinar los saberes ancestrales vinculados a la naturaleza y a describir las
estrategias docentes utilizadas para fomentar la lectura en estudiantes del marco de
la Educacion Intercultural Bilingiie (EIB). El estudio se centré en valorar el
conocimiento tradicional como recurso pedagdgico y en analizar su impacto en la
formacion cultural e identitaria de los escolares.

El objetivo principal fue resaltar la importancia de los saberes ancestrales en el
ambito educativo, reconociendo su potencial para enriquecer los procesos de
ensefianza y fortalecer la identidad cultural de los estudiantes.

La metodologia empleada fue de enfoque cualitativo, lo que permiti6 identificar y
analizar practicas tradicionales como la siembra, las sefiales climaticas, el uso de
plantas y animales, y la organizacion del calendario comunal. Estas practicas fueron
estudiadas en su articulacion con estrategias didacticas orientadas a la comprension
lectora, permitiendo observar como se integran en el aula de manera significativa.
Los resultados muestran que los saberes ancestrales, al incorporarse en unidades
didécticas, pueden convertirse en herramientas pedagogicas de gran valor. Su
integracion favorece experiencias de aprendizaje significativo, estimula la
creatividad y el pensamiento critico, y promueve la participacion activa de
estudiantes, padres y comunidad. Ademas, se evidenci6 que el dominio de estos
conocimientos fortalece la identidad cultural individual y colectiva, enriqueciendo
los procesos educativos.

Finalmente, el estudio advierte que en algunas instituciones educativas persiste la
tendencia a priorizar el conocimiento occidental en detrimento de los saberes

locales, lo que puede limitar los aprendizajes. Frente a ello, se subraya la necesidad

13



de integrar la biodiversidad andina y las sefiales naturales que orientan las labores

agricolas como ejes pedagodgicos para estimular la lectura y mejorar la calidad

educativa en contextos de diversidad cultural.

2.2. Marco normativo
Este proyecto de investigacion tomara en cuenta las siguientes normativas:

Ley General de Educacion del Peru (Ley N° 28044)

1.

Articulo 8, Principios de la Educacion: La educacion en el Peru se orienta
hacia la convivencia intercultural y el reconocimiento de la diversidad,
elementos esenciales en la investigacion educativa, pues facilitan la
integracion de los conocimientos locales en su entorno especifico.

Articulo 31, Educacion Intercultural Bilingiie (EIB): En este articulo se
examina como la EIB contribuye al aprendizaje y la ensefianza en lenguas
maternas, incorporando ademas los saberes y costumbres locales, los cuales
son esenciales para el desarrollo de la comprension lectora en entornos

donde se hablan dos lenguas.

Constitucion Politica del Peru

Articulo 2, Inciso 19, Derecho a la identidad cultural y lingiiistica: El articulo
respalda el derecho de los pueblos indigenas a conservar sus tradiciones, idiomas
y formas de vida, aspectos que se relacionan directamente con la integracion del
conocimiento local en el ambito educativo.

Articulo 17, Promocion de la Educacion Intercultural Bilingiie: El articulo
sostiene que es responsabilidad del Estado promover una educacion que

valore y respete la diversidad cultural.

Convenio 169 de la OIT sobre Pueblos Indigenas y Tribales
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1.

Articulo 27, Educacion intercultural: El articulo establece que los
programas educativos deben ser elaborados con la participacion activa de
las comunidades indigenas, integrando sus saberes, lenguas y formas
tradicionales de ensefianza.

Articulo 28, Contenidos y Métodos: Es fundamental que los contenidos
educativos incluyan la historia, los conocimientos y las practicas de los
pueblos indigenas, para asi facilitar la transmision de su legado cultural en

el espacio escolar.

Declaracion Universal de los Derechos Humanos

1.

Articulo 26, Derecho a la educacion: La educacion debe ayudar a formar a
las personas de manera integral, desarrollando no solo sus capacidades
intelectuales, sino también sus valores y su humanidad. Esto incluye ensefiar
a respetar los derechos de los demés y a reconocer la riqueza de las

diferentes culturas y saberes que existen en cada comunidad.

2.3. Marco teodrico referencial

A. Definiciones

Educacion Intercultural Bilingiie (EIB)

Se trata de un modelo de educacion intercultural que favorece el fortalecimiento de

la identidad cultural y la preservacion de la lengua originaria. Ademads, ésta forma

a personas desde dos visiones diferentes. Segiin Droguett (2005) la EIB plantea el

fortalecimiento de lo propio a través de un didlogo de saberes entre la cultura

indigena y la no indigena. De esta forma se intenta revalorar y fortalecer la cultura

en distintas comunidades a través de las instituciones educativas, ya que estas son

las encargadas de impartir este modelo de educacion para que los estudiantes no
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dejen de lado sus raices y creen una identidad sélida.

Tradiciones

Son expresiones que permanecen en el tiempo a través de la memoria colectiva que
se fueron transmitiendo y perduraron hasta la actualidad, y que se practican en
distintos lugares y momentos. Segiin Reyes (2012), las tradiciones son précticas
culturales con una larga historia que se transfieren intergeneracionalmente.
Ademéds, estas tradiciones son las que identifican a distintos grupos sociales
(comunidad, tribu, pueblos, etnias, etc.). Esto mismo hace que haya una gran
variedad de culturas que se distinguen por sus tradiciones ancestrales.

Materiales educativos

Los materiales educativos son recursos utilizados para ensefiar, con el fin de atraer
la atencion y generar entusiasmo en los educandos, al fomentar su curiosidad hacia
un determinado tema, lo que trae consigo buenos resultados de aprendizaje. Segiin
Eguren y Belaunde (2021), el material educativo es un instrumento de ensefianza
que ayuda en el desarrollo de aprendizajes. Por ello es muy importante garantizar
una buena educacion en las sesiones ejecutadas.

Procesos didacticos

En la realizacion de las clases, los contenidos didécticos se ejecutan de manera
organizada por el docente y los estudiantes, por lo tanto, es fundamental
planificarlos con antelacion antes de su implementacion en el aula. Seglin Rosero y
colaboradores (2021), en el campo de la didactica, se define el concepto de proceso
como la sucesion de actividades estructuradas con la aspiracion de fomentar la
adquisicion de conocimientos. Las acciones mencionadas son gestionadas y

supervisadas por el profesor en un plazo especifico, ya sea en el entorno escolar o
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fuera de ¢l. Para lograr el objetivo de la sesion, es fundamental planificar
cuidadosamente la dindmica de ensefanza mediante la implementacion de
estrategias que capten el interés del estudiante.

Saberes locales

Son conocimientos adaptados para usarlos en la comunidad, los cuales ayudan a los
pobladores a sobrevivir en la zona. Ademas, son las actividades mas comunes entre
los habitantes locales y se han transmitido de una generaciéon a otra. Segin
Senanayake (2006), los saberes locales son propios de cada pueblo que se fueron
transmitiendo entre generaciones y adaptando segun el contexto.

Interaccion de actores con el ambiente educativo

En la educacion de los estudiantes participan distintos actores que intervienen en el
aprendizaje, porque el nifio o nifia se desenvuelve en distintos contextos donde se
relaciona con varias personas. Sin embargo, los mas relevantes son los progenitores.
Como mencionan Hoover y Sandler (1995) el involucramiento de los progenitores
en la educacion de sus hijos genera un impacto favorable mediante actividades,
como el modelado, el refuerzo y la instruccion. De esta forma, algunos otros actores
pueden llegar a influir de manera positiva en la educacion de los educandos.
Comprension lectora

Leer es una accion que desarrolla la capacidad de comprender e interpretar un texto.
Asi como plantea Jiménez (2014), es la habilidad que tiene una persona para
comprender de forma objetiva lo que el autor ha querido transmitir a través de un
texto. La incorporacion de estrategias contextualizadas en la ensefianza de la lectura
es fundamental porque ancla el aprendizaje a la vida cotidiana del estudiante. Al

comenzar la clase con los conocimientos previos, las anécdotas personales y el
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entorno social inmediato, el docente reduce la distancia entre el texto y el lector, de

modo que la comprension se vuelve un proceso mas accesible y menos intimidante.

B. Conceptos de Categorias
Tabla 1

Concepto de categorias

Categorias

Subcategorias

Saberes locales
Los saberes locales son conocimientos del
contexto que se han mantenido un largo
periodo de tiempo, como mencionan Salgado,
Keyser & Ruiz (2018). Los saberes locales
incluyen conocimientos, estilos y practicas
culturales que se traspasan de generacion en

generacion

Incorporacion de saberes locales en la
ensefianza
La integracion de saberes locales en la
ensefianza es esencial para conectar el
aprendizaje con la realidad cultural de los
alumnos en el contexto de la EIB. Estos
conocimientos tradicionales, que se transmiten
de generacion en generacion, enriquecen el
curriculo escolar al adaptarlo al entorno
cultural de los alumnos. Segtin Ferrada, Jara y
Seguel (2021), esta incorporacion transforma
la educacion tradicional en una experiencia
mas inclusiva, mejorando la comprension
lectora al vincularlo en el contenido
académico con las practicas y experiencias

comunitarias de los estudiantes.

Valorizacion de saberes locales en la
educacion
Proceso de reconocimiento y legitimacion de
los conocimientos y practicas culturales de las
comunidades dentro del sistema educativo,
con el objetivo de fortalecer la identidad
cultural y enriquecer el aprendizaje de los
estudiantes. Como menciona Santisteban
(2020), esto permitira que los estudiantes
desarrollen aprendizajes mas significativos y
reflexivos, integrando sus propios
conocimientos con lo que aprenden en la
escuela. Ademas, se sentiran valorados y

fortalecidos en su identidad cultural, al ver
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que sus saberes locales son reconocidos como
parte importante del proceso educativo. Esta
valorizacion asegura que los saberes locales
sean considerados como una parte
fundamental del curriculo, promoviendo una
educacion inclusiva y contextualizada que
respete y destaque las tradiciones y valores del

entorno de los estudiantes.

Textos educativos contextualizados.
Los textos educativos contextualizados son
importantes para una mejor comprension de

textos de parte de los estudiantes, ya que
como menciona Gutiérrez (2019), los textos

contextualizados son una estrategia que

ayudan a comprender desde su contexto y asi

los estudiantes ya estan compenetrados con la

lectura para entenderla mejor.

Estrategias didacticas contextualizadas de
la comprension lectora
Existen diversas formas para interpretar una
buena comprension lectora. Sin embargo, es
necesario comprender la didactica, como
sefiala Flores (2011), que proporciona
herramientas para mejorar la instruccion y
adquisicion de conocimientos, permitiendo
que los educandos se comprometan y generen
conocimiento. Asimismo, estas estrategias
didacticas contextualizadas estan disefiadas
para mejorar la comprension lectora mediante
el uso de textos educativos que reflejan su
realidad y experiencias. Segun Goodman
(1996) y Smith (1997), la lectura implica un
proceso en el cual el lector crea y da sentido al
texto, basandose en la informaciéon que ya
posee y sus experiencias previas. Estas
estrategias se implementan antes, durante y
después de la lectura, aprovechando los
saberes previos y el entorno del estudiante
para facilitar una conexién mas profunda con
el contenido del texto y un aprendizaje

significativo

Comprension lectora
Habilidad fundamental para interpretar y
procesar informacion escrita, donde el lector
construye el significado del texto a partir de la
interaccion entre el contenido y su propio

conocimiento previo. Segiin Goodman (1996)
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y Smith (1997), este proceso implica utilizar
tanto la informacion presente en el texto como
las experiencias y saberes del lector, lo que se

potencia al utilizar textos educativos
contextualizados que se alineen con la
realidad cultural y cotidiana del estudiante,

facilitando una comprension mas profunda y

significativa.

Nota. Elaboracion propia (pag. 18).

III. METODOLOGIA

3.1. Tipo, nivel y disefio

Este estudio se llevo a cabo desde un enfoque cualitativo, dentro del paradigma
interpretativo, utilizando un disefio de etnografia educativa. Se exploré coémo fueron
integrados los saberes locales en la ensefianza de la comprension lectora en una
escuela (EIB), ubicada en la provincia de Huancané, Puno, poniendo especial
atencion en las interacciones culturales y pedagogicas entre docentes y estudiantes.
La etnografia educativa permiti6 comprender en profundidad las practicas y
creencias de los participantes dentro de su propio contexto, evidenciando la
influencia de la cultura en la dinamica del aula. Desde esta mirada interpretativa, se
asume que el conocimiento se construye a partir de las experiencias personales y
las interacciones sociales que ocurren en un entorno cultural determinado. Como
sefialan Miranda y Ortiz (2020), este enfoque otorga un lugar central a la dimension
subjetiva de las vivencias, en la que se reconoce el papel que juegan los factores
historicos y culturales en la formacion del conocimiento.

Asimismo, Murillo y Martinez-Garrido (2010) subrayan que la etnografia
educativa resulta especialmente adecuada para analizar las practicas pedagdgicas

en contextos interculturales, donde los saberes locales desempefian un papel
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esencial en el proceso de aprendizaje. En este estudio, se utilizaron técnicas como
la observacion participante, entrevistas semiestructuradas y diarios de campo, para
recoger informacidén sobre codmo se incorporan estos saberes en la ensefanza y
como responden los estudiantes a dicha integracion.

La etnografia educativa forma parte del disefio de esta investigacion porque permite
explorar en profundidad las dindmicas culturales y sociales que ocurren dentro del
aula, observando de cerca las practicas pedagogicas de los docentes y la manera en
que los estudiantes se relacionan con los saberes locales durante el proceso de
comprension lectora. Este tipo de investigacion busca comprender la cultura de un
grupo desde su propia vision, utilizando métodos cualitativos como la observacion
participante, las entrevistas y la revision de documentos. Al centrarse en las
interacciones, comportamientos y actitudes de los actores educativos en un contexto
determinado, la investigacion se sitia en el nivel micro, ya que, como sefialan
Murillo y Martinez-Garrido (2010). La microetnografia se desarrolla en
instituciones sociales o salones de clase donde se analizan las situaciones
cotidianas, las relaciones interpersonales y los procesos de comunicacion que
configuran un microcosmos social. De esta forma, el estudio se focaliza en la
dindmica diaria del aula como espacio representativo de la vida escolar intercultural.
3.2.Informantes

A. Muestra de informantes
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Tabla 2

Muestra de informantes

Nuimero de
Método o técnica Actor Nimero de actores
aplicaciones
Docentes 3 (1 por Grado)
8 x 3 grados =
Observacion participante 58 (4to hay 16, 5to hay
nifios y nifias 24
22, 6to hay 20)
docentes 3 (1 por grado) 3
Entrevista
. 22 nifios(as) del Sto
semiestructurada s s
nifios y nifias 22
grado
Total, de aplicaciones 49

Nota. Elaboracion propia (pag. 22).

B. Ceriterios de seleccion

La muestra de esta investigacion estd compuesta por tres educadores de educacion
primaria que forman parte de una Institucion Educativa ubicada en la region de
Puno. Ademas, estos profesionales contaban con experiencia laboral superior a
cinco afos y llevaban a cabo actividades educativas conforme al curriculo nacional
de Educacion Basica y a las directrices para la interaccion con los alumnos. Los
participantes de las entrevistas fueron identificados mediante codigos
alfanuméricos, tales como D01, D02 y D03.

Por ultimo, se tuvo como muestra para el método de observacion participante a

cincuenta y ocho (58) nifios y nifias, de tres grados del nivel primaria 4to, 5to y 6to.
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Ademads, se tuvo en cuenta los criterios de investigacion para las entrevistas,
identificando a todos los alumnos de una seccion del 5to grado de primaria, con un
total de 22 estudiantes (5 nifias y 17 nifos), pertenecientes a una Institucion
Educativa de la provincia de Huancang, region Puno. Estos entrevistados fueron
identificados por codigos (EO1, E02, E03, E04, ..., E22).

C. Descripcion de escenario
El trabajo de investigacion se realizo en un distrito de la provincia de Huancané, de
la region de Puno, con una poblacion de aproximadamente 13, 193 habitantes. En
esta comunidad (urbana) se encuentra una institucion educativa EIB de
Revitalizacion Cultural y Lingiiistica (por tener la lengua quechua como segunda
lengua), de nivel primaria, que es polidocente completa y contaba con alrededor de
30 docentes y mas de 400 estudiantes. No contaba con educacion inicial anexada a
la escuela. Contaba con patio, cancha de vdley, futbol y direccion, mas no tenia ni
huerto ni biblioteca escolar en uso.
Los estudiantes de 4°, 5° y 6° grado de primaria fueron observados en el aula
durante las sesiones del area de comunicacion, enfocadas en el desarrollo de la
competencia, "lee diversos tipos de texto". La observacion se centrard en como se
incorporan los saberes locales en la ensefianza de la comprension lectora,
analizando el impacto en el aprendizaje de los estudiantes.

3.3.Categorias
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Tabla 3

Categorias de la investigacion

Objetivos especificos

Categorias a priori

Categorias a posteriori

Incorporacion de Saberes
Locales en la
Planificacion Curricular
de la Competencia "Lee"
en el Area de

Comunicacion

Planificacion curricular en

Comprension lectora

- Niveles de dominio

- Factores influyentes:

- Integracion de
saberes locales en la
planificacion

curricular

Preferencias e intereses en

lecturas

- Tipos de textos

- Preferencia por
saberes locales

- Motivaciones

- Disponibilidad de

textos comunitarios:
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3.4.Técnicas e instrumentos para recojo de informacion
A. Técnicas

a. Observacion participante
Esta técnica es muy importante para realizar cualquier tipo de investigacion, pero
es el método clave de la etnografia educativa. De acuerdo con Rekalde, Vizcarra &
Macazaga (2014), la investigacion participativa es aplicada en investigaciones
cualitativas, porque ayuda a recopilar datos y comprender la realidad del contexto
sociocultural. De esta forma se aplicoé en el contexto de la IE observada,
interactuando con los sujetos de estudio.
El rol que asumimos fue el de observador como participante en el aula o espacio
educativo. Segiin Kawulich (2005), en esta postura, el observador no forma parte
activa del grupo, sino que participa de manera limitada con el propdsito de mejorar
la calidad de la observacion. Ademas, el grupo observado es consciente de la
presencia del investigador, lo cual permite tener contacto con sus miembros sin
intervenir directamente en sus actividades esenciales. En este contexto, observamos
tanto al docente como a los estudiantes durante las clases del curso de
comunicacion, enfocandonos particularmente en la comprension lectora. Nos
enfocamos en cémo los docentes integran los saberes locales en sus estrategias de
ensefianza y en el desarrollo de la competencia "lee diversos tipos de textos". Esto
nos permitidé analizar cémo estas incorporaciones impactan en el proceso de
ensenanza y aprendizaje de la comprension lectora en los estudiantes.

b. Entrevista semiestructurada
La entrevista es una técnica para reunir datos para lograr recolectar datos e

informacion de un tema. Las preguntas son semiestructuradas, ya que con estas se
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puede explorar algunas ramas que sean de gran utilidad hacia la investigacion o
tema de consulta. Como afirma Wilson (2014), las entrevistas semiestructuradas
nos ayudaron a profundizar en temas complejos ya que nos permitié explorar con
preguntas espontaneas para tener una mejor comprension. Asi pudimos descubrir y
entender informacién relevante que nos ayudo con la investigacion.
B. Instrumentos

a. Guia de entrevista
Es una herramienta til, la cual adjunta un conjunto de preguntas preparadas con
anticipacion. Como menciona Troncoso & Amaya (2017), la guia de entrevista es
un instrumento utilizado para recopilar informacion de forma cualitativa que ayuda
a obtener informacion relevante sobre el quehacer del investigado y que apoya al
entrevistador para hacer una entrevista eficiente. Una guia de entrevista incluye
generalmente interrogantes abiertas, disefadas para obtener mas informacién y
proporcionar una estructura clara y objetiva.

¢. Cuaderno de campo
También conocido como diario de campo, es un instrumento aplicado por
investigadores de distintas areas para registrar observaciones durante el trabajo de
campo. El investigador puede anotar hechos y sucesos que vio durante su
observacion, para que asi ayude a redactar a detalle la investigacion. Como afirma
Luna et al (2022), el cuaderno de campo ayuda a observar en tiempo real, para luego
recordar y analizar los hechos para poder reflexionar. Asi es como se aplicé el
cuaderno de campo como técnica e instrumento para entender a profundidad las
acciones de los sujetos de estudio.

3.5.Técnicas de analisis de datos.
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A. Procedimiento de campo
El trabajo de estudio sobre la Incorporacion de Saberes Locales en la didactica de
comprension lectora en castellano en el Area de Comunicacion en una Escuela EIB
en la provincia de Huancané, region Puno, se desarroll6 siguiendo un procedimiento
sistematico, que incluyeron las siguientes etapas:
1. Recoleccion de Informacion Bibliografica
La primera de ellas consistid en la correspondiente revision de los trabajos
académicos sobre la EIB, la inclusion de conocimientos locales en el aprendizaje
en educacion formal y las estrategias de ensefianza de la comprension lectora. Se
llevé a cabo una busqueda en bases de datos académicas para la obtencion de
estudios y documentos especificos sobre el tema, libros, articulos cientificos y
documentos normativos. La revision propuesta se considerd pertinente para la
contextualizacion del estudio y la delimitacion de los conceptos clave que guiaron
el anélisis.
2. Propuesta de Instrumentos
Basado en la revision bibliografica y los objetivos del estudio, se elaboraron
diversas herramientas para recoger informacion relevante de los datos; estos
incluyeron:
- Guiones de entrevistas semiestructuradas para docentes y estudiantes.
- Quias de observacion que permitieron analizar las metodologias aplicadas
en el espacio educativo.
- Formato de analisis de informacién para examinar planes de estudio,

materiales didacticos y registros escolares.

27



Estos instrumentos fueron validados mediante un proceso de revision por expertos
en educacion intercultural y métodos cualitativos.

3. Recoleccion de Informacion en campo
La fase de recopilacion de datos tuvo lugar en una escuela intercultural bilingiie
situada en la provincia de Huancané.
Primero, consultamos al director de la institucion educativa y a los maestros/as de
4to, 5to y 6to grado, donde se llevaron a cabo las observaciones. Segundo, nos
dirigimos a los padres o madres de los alumnos/as entrevistados. Entonces nos
presentamos y les comentamos la razéon de nuestra presencia, dandoles una
explicacion clara e ilustrativa sobre los consentimientos y asentimientos
informados, de forma que a los diferentes actores implicados les quedara
suficientemente clara la comunicacion. Por ultimo, para los alumnos/as que fueron
seleccionados para la entrevista se les expuso lo que era el asentimiento, con un
lenguaje sencillo que fuese facil de entender por todos ellos/as.
El proceso de recoleccion de la informacion se llevo a cabo durante un periodo de
cuatro meses, durante el periodo de ejecucion de las practicas profesionales,
aplicando una investigacion de tipo etnografico, en donde se llevdo a cabo
observaciones participativas (observador como participante) en las aulas de 4to, Sto
y 6to curso durante el tiempo de ejecucion del area de Comunicacion,
especificamente, en la competencia 'Lee diversos tipos de textos', con el objetivo de
generar registros sobre el modo en el que se implementan los saberes locales en la
didactica de la comprension lectora. Cada sesion de observacion fue registrandose
en la guia de observacion; ademas se aplicaron entrevistas semiestructuradas con

los docentes al final del tiempo de observacion, que
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permitieron ahondar en las estrategias que implementan los educadores para
incorporar saberes locales en su practica de la ensefanza de la lectura, al igual que
los retos que han ido encontrando. Las entrevistas se practicaron en un ambiente
distendido e intimo, para poder facilitar la apertura y la sinceridad de los docentes.

4. Procesamiento de la Informacion
Cuando obtuvimos los datos, continuamos analizandolos. Las entrevistas fueron
transcritas y las observaciones fueron posteriormente sistematizadas mediante la
técnica de codificacion tematica. El proceso de datos da cuenta de una correcta
organizacion de la informacion y de que los datos estaban adecuadamente
dispuestos para realizar un analisis.

5. Analisis de la Informacion
La informacion recopilada se analizdé por medio del plan de anélisis de datos
previsto con anterioridad. El analisis sirvio a la vez para organizar y clasificar la
informacion y para identificar regularidades, coincidencias y diferencias en las
practicas pedagogicas observadas; a partir del anélisis, se fue capaz de conocer mas
en profundidad las estrategias que existen en el aula, particularmente las que tienen
que ver con la introduccion de los saberes locales en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

6. Elaboracion del Informe
A partir del procesamiento de la informacion recabada se redactd un informe
detallado, en el que se exponen los resultados de la investigacion que, para el caso,
incluye el nivel en que se da la integracion de saberes locales en la ensefianza de la

comprension de lectura por parte de la profesora en la escuela de la EIB. En el
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informe se indicaron los resultados alcanzados y las recomendaciones para mejorar
dicha integracion de saberes locales en el contexto de la EIB.
7. Devolucion de los Resultados

Se desarrollaran talleres para devolver los resultados a la comunidad educativa y a
otros actores relevantes, que corresponden al cierre del estudio, tanto en la escuela
como en reuniones, dando la posibilidad a los participantes de poder analizar y
argumentar los resultados del mencionado estudio. La retroalimentacion garantizara
la comprension y utilizacion de los resultados por parte de la comunidad,
fomentando el didlogo y la mejora constante de las practicas educativas.

B. Plan de analisis de datos
Categorizacion de datos
Después de la obtencion de informacion. Este momento del proceso fue clave para
organizar los datos de forma ordenada y coherente, lo que permitié facilitar un
analisis mas claro y eficiente. Los datos se agruparon por categorias o grupos para
determinar patrones y/o tendencias de los datos. Para ello, se emplearon tablas que
permiten observar las similitudes y las diferencias entre las categorias. Este sistema
permitio resumir la informacion recogida y prepararla para un andlisis mas
completo.
Codificar los actores
Se le asignaron codigos o etiquetas a los participantes o actores involucrados en el
estudio. Esto facilitd el andlisis comparativo. Ademas, al asignar codigos, se facilitd
el andlisis comparativo y se identificaron los patrones recurrentes o significativos.
La codificacion fue un paso preliminar hacia la elaboracion de una narrativa o teoria

basada en la informacion recogida.
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La triangulacion
Se buscd aumentar la credibilidad, por ello se realizaron comparaciones y
validaciones cruzadas de informacion obtenida desde distintos métodos y fuentes.
Esto revel6 consistencias o discrepancias en los datos revelados, contribuyendo a
una interpretacion mas rica y matizada del fenomeno estudiado.
Preparar el informe
Para construir el informe se organizo y sintetizaron los hallazgos de la investigacion
de manera logica y coherente. El informe se estructur6 de tal manera que refleje el
proceso investigativo y proporcione evidencia suficiente para respaldar los
resultados.

3.6.Consideraciones éticas
En este proyecto se priorizo el respeto y la integridad de los participantes por lo que
se implemento la hoja de consentimiento y asentimiento informado para los padres
de familia, estudiantes y docentes.
Autonomia: Se respetd plenamente la autonomia de los estudiantes y docentes del
4to, Sto y 6to grado. Cada participante tuvo la libertad de decidir si desea o no
formar parte del proyecto de investigacion. No se ejercio presion alguna para su
participacion, y se utilizd una hoja de consentimiento para los adultos y una de
asentimiento para los nifios de 8 a 11 afios, donde se detallaron los objetivos, el
procedimiento y el tiempo estimado de la investigacion.
Confidencialidad: La informacion obtenida de los estudiantes, docentes y padres
de familia se tratd con estricta confidencialidad. Se asignaron codigos de
identificacion a cada participante para proteger sus datos personales, y no se

mencionaron en los informes el nombre de la instituciéon educativa ni de la
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comunidad. Toda la informacion fue utilizada exclusivamente para los fines del
estudio y se mantuvo en anonimato.

Beneficencia: Se tiene previsto realizar un taller con el director, los docentes y los
padres de familia, con el objetivo de compartir la importancia de incorporar los
saberes locales en el proceso educativo. Asimismo, se llevara a cabo una devolucion
de los resultados tanto a la comunidad como a la escuela, presentando
recomendaciones orientadas a generar un impacto positivo en la comunidad
educativa, especialmente en el fortalecimiento de la comprension lectora de los
estudiantes.

La investigacion sera disefiada desde un enfoque participativo y con profundo
respeto por el contexto sociocultural, con la intencion de que los resultados
contribuyan al desarrollo de practicas educativas mas inclusivas, que reconozcan y
valoren los conocimientos y la cultura local. Esta investigacion no persigue fines
econdmicos ni beneficios personales para quienes la desarrollan.

No Maleficencia: Se cuidé en todo momento que ninguna de las acciones del
proyecto causara dafio a los participantes. La informacion recolectada fue utilizada
unicamente con fines académicos y de investigacion, asegurando siempre la
integridad y veracidad de los datos. Se tomaron medidas para evitar cualquier
manipulacion o uso indebido que pudiera afectar la seguridad o el bienestar de los
involucrados.

En el caso de las entrevistas y observaciones realizadas a estudiantes de entre 7 y
12 afios, se garantizd un ambiente seguro y respetuoso, protegiendo su integridad
en todo momento, conforme a lo establecido por la Convencion sobre los Derechos

del Nifio y el Codigo del Nifo y del Adolescente. Se usd un lenguaje claro y
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apropiado para su edad, asegurando su comodidad y minimizando cualquier
incomodidad, con la presencia de un docente o adulto de confianza que les brinde
apoyo si es necesario.

No intromision en el Aula: Durante las observaciones de las aulas en 4°, 5° y 6°
grado, se respet6 el desarrollo normal de las actividades educativas. Por ello, las
observaciones se efectuaron de forma cuidadosa y sin protagonismo, con el fin de
no interrumpir ni modificar el ritmo habitual de las clases ni la forma en que se
compartia y recibia el conocimiento.

El objetivo fue capturar de manera natural la incorporacion de saberes locales en la

comprension lectora, sin alterar el ambiente educativo.
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IV.RESULTADOS

Contexto del estudio

La presente investigacion se ejecutd en el distrito de Taraco, ubicado en la provincia
de Huancané, region Puno. Se encuentra a 52 minutos de viaje de la ciudad de los
vientos Juliaca. Cuenta con una poblacion aproximada de 13,193 habitantes. Es una
zona mayormente agricola, donde los pobladores se dedican al cultivo de productos
como papa, quinua, cebada, kafiitwa y avena. Algunos de estos cultivos también son
utilizados para la alimentacion de algunos animales, como por ejemplo, las vacas,
actividad que se vincula con la planta lactea de la zona, relacionando asi una
economia con las labores agropecuarias.

En esta comunidad de caracteristicas urbanas se encuentra una institucién educativa
intercultural bilinglie (EIB) de nivel primaria, clasificada como EIB de
fortalecimiento, debido a que el quechua esta reconocido como la lengua originaria
de la zona. Esta institucion es polidocente completa y cuenta con alrededor de 30
docentes y mas de 400 estudiantes. Para el recojo de informacion se tomd en cuenta
tres grados (4to, 5to y 6to), ademas las entrevistas a estudiantes fueron aplicadas
solo en el 5to grado. La Instituciéon Educativa no cuenta con educacion inicial. En
cuanto a su infraestructura, dispone de un patio amplio, canchas de voéley y futbol
amplias, con aula de computacion, y una direccion administrativa; sin embargo, no
cuenta con un huerto escolar ni con una biblioteca en uso, lo que limita ciertos
espacios pedagogicos complementarios para el desarrollo de aprendizajes
contextualizados.

Respecto al contexto lingiiistico, predomina el uso de la lengua quechua variacion

collao, especialmente entre los padres de familia, quienes se comunican con
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naturalidad en su lengua originaria. En contraste, los nifios comprenden el quechua,
pero son muy pocos los que lo hablan con fluidez. Esta diferencia generacional en
el uso del quechua evidencia la necesidad de fortalecer procesos de revitalizacion
lingiiistica desde la escuela.
Para llevar a cabo la investigacion, se realizaron observaciones a las clases del area
de Comunicacion en los grados de 4.°, 5.° y 6.°, centradas en la competencia, “Lee
diversos tipos de texto”. Las observaciones se centraron en identificar como se
incorporan los saberes locales en la didactica de la comprension lectora, asimismo
sobre la incidencia en el interés y la comprension por parte de los estudiantes. En
este marco se realizaron entrevistas semiestructuradas a docentes (4to, 5Sto y 6t0) y
22 estudiantes solo del 5to grado, complementadas con lo observado en aula.
4.1. Analisis de resultados

A. Manejo e incorporacion de los saberes locales en la didactica de

comprension lectora en el area de Comunicacion en una escuela EIB

Este capitulo muestra los principales hallazgos del estudio, organizados en dos
partes importantes. Primero, se describe como estos saberes locales forman parte
del plan de estudios, especialmente de la ensefianza de las lecturas, y como esto
influye en el aprendizaje de los estudiantes. Segundo, se explica como los maestros
usan los conocimientos de la comunidad para la mejora de la comprension lectora
de los alumnos, incluyendo las actividades que realizan y las dificultades que
encuentran.
Los resultados permiten ver de qué manera la escuela conecta los saberes locales de
la comunidad con la educacion de los nifios y nifias, destacando lo que funciona de

manera efectiva en la ensefianza de los estudiantes y lo que se puede mejorar.
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Esto ayuda a entender como se puede fortalecer la ensefianza de la lectura para que
se respete y valore la cultura local.
a) Incorporacion de saberes locales en la planificacion curricular de la
competencia "lee" en el area de Comunicacion
La planificacion curricular es crucial para incorporar los conocimientos de los
saberes locales en la practica pedagdgica de comprension lectora en una escuela
EIB. A través de la adaptacion de contenidos y la eleccion de lecturas, los
educadores intentan vincular el aprendizaje con la identidad cultural de los alumnos,
para que la lectura sea un puente entre el conocimiento escolar y las experiencias
comunitarias. En esta parte se aborda la inclusién de los saberes locales en la
preparacion de la competencia "lee", teniendo presentes los gustos lectores del
alumnado, asi como el rol que cumplen la familia y la comunidad en la transmision
de estos saberes, lo que da mayor sentido de pertenencia y participacion activa en el
proceso educativo.
(a) Planificacion curricular en Comprension lectora
La planificacion curricular enfocada en la comprension lectora dentro de un colegio
de EIB debe partir del reconocimiento de los niveles de competencia lectora que
poseen los estudiantes, ajustando metodologias que ayudan al desarrollo de sus
capacidades interpretativas. En este andlisis se examinard como, elementos clave la
pertinencia de los recursos educativos y la incorporacion del contexto
sociocultural— influyen directamente en el aprendizaje. Igualmente, se propondra
enfoques que fortalezcan la practica docente, promoviendo una lectura reflexiva,

significativa y en sintonia con la realidad e identidad cultural del alumnado.
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(i) Niveles de dominio
Los planes de aprendizaje en la Institucion educativa EIB de la comunidad,
muestran déficit, en la medida en que no satisfacen del todo las particularidades y
exigencias de los estudiantes. Esto se produce porque el profesorado no elabora sus
propios planes de aprendizaje, sino que acude a materiales de editoriales que,
organizados de acuerdo con el calendario civico escolar, son materiales que estdn
pensados para contextos de la educacion bésica regular (EBR), lo que dificulta su
adecuacion a la educacion intercultural bilingiie.
Como resultado del acompafiamiento en las clases de comprension lectora a los
estudiantes de 4.°, 5.° y 6.° grado, se evidencid una diversidad de progresos en la
interpretacion lectora. Algunos alumnos comprendieron los textos con facilidad,
mientras que otros tuvieron dificultades para interpretar el contenido y comprender
el significado de ciertas palabras. Estos resultados muestran que la comprension
lectora requiere no solo decodificar el texto, sino también interpretar con precision
el mensaje del autor, lo que resalta la importancia de aplicar estrategias pedagdgicas
que promuevan una lectura significativa y profunda.
Otro estudiante expresé: “Entiendo... pero a veces se me dificulta entender” (E16),
lo que demuestra que los materiales proporcionados por la editorial no siempre
responden a las capacidades de los alumnos. Otro estudiante sefiald: “Mas o menos,
se me hace un poco dificil entender” (E22), lo que evidencia la importancia de
adaptar las herramientas y metodologias para atender a quienes presentan
dificultades 1éxicas o contextuales.
Las opiniones que dan los alumnos demuestran la distancia que existe entre los

materiales que son utilizados en clase y los verdaderos niveles de comprension de
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los alumnos. Frases como que "se me hace un poco dificil" y "se me complica
entender", concuerdan en que los textos que proponen las editoriales no son aptos
en la medida del nivel lingiiistico de los alumnos, ni el entorno cultural al que
pertenecen. Estas observaciones resaltan la importancia de contextualizar los
recursos didacticos y de aplicar estrategias metodologicas diferenciadas que se
ajusten a la diversidad de niveles de comprension, especialmente en contextos EIB,
donde la lengua originaria y la cultura local son elementos clave en el desarrollo del
aprendizaje.
(ii) Factores influyentes

Uno de los factores que afectan la comprension lectora son los términos familiares
y desconocidos que utilizan los estudiantes. Se observo que el dominio del
vocabulario influye de manera directa en la comprension, ya que los estudiantes
muestran mayores dificultades cuando los textos incluyen palabras que no forman
parte de su entorno cotidiano. Durante las sesiones, los docentes recomendaron a
los nifios y nifias subrayar las palabras que no comprendian para luego buscar su
significado en el diccionario, practica que permiti6 aclarar dudas y favorecer la
comprension del texto. Sin embargo, se evidencid que los materiales
proporcionados por las editoriales no siempre emplean términos cercanos a la
realidad lingtiistica y cultural de los estudiantes, lo que genera dificultades en la
interpretacion y en la conexion con los contenidos. Un estudiante expreso: “Poco,
porque a veces hay palabras que no entiendo” (E17); esto demuestra la
discrepancia entre los materiales especificos ofrecidos y los conocimientos previos

de los estudiantes. Cuando los estudiantes se enfrentan a textos con terminologia
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técnica o ajena a su contexto sociocultural, la lectura se convierte en una actividad
mecanica, lo que dificulta un analisis mas profundo del contenido presentado.
Asimismo, el tipo de textos utilizados influye en el nivel de comprension. Los
materiales escolares incluyen textos extensos con un enfoque genérico, lo que
dificulta su apropiacion por parte de los estudiantes. Un alumno mencion6: “Mads o
menos entiendo... porque... son largos los cuentos” (E15). La extension y
estructura de estos textos pueden representar un desafio adicional, especialmente
cuando el contenido no esta adaptado a la realidad sociocultural de los nifios y nifias;
esta situacion pone en evidencia la necesidad de utilizar materiales mas breves,
variados y contextualizados, que conecten con los saberes previos y el entorno
cultural de los estudiantes, como los cuentos tradicionales, relatos locales o
situaciones proximas a su experiencia diaria, porque pueden facilitar una
comprension mas profunda y despertar el interés por la lectura.
A pesar de estas dificultades, los docentes han implementado estrategias para
mitigar estos obstaculos, incorporando preguntas contextualizadas y relacionando
los temas con experiencias locales, con el objetivo de que los estudiantes logren
interpretar de manera mas efectiva los textos escolares.

(iii) Integracion de saberes locales en la planificacion curricular
Si bien la planificacion curricular en la comprension lectora de la institucion EIB
de Taraco sigue un esquema elaborado por una editorial y no contempla la inclusion
de saberes locales desde su disefo, los docentes han desarrollado estrategias de
adaptacion para incorporar conocimientos comunitarios dentro de las sesiones de
clase. Un docente explico: “/...] También utilizamos relatos y cuentos de los padres

de familia, porque esos textos les gustan mucho y les ayudan a comprender mejor
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la lectura.”" (Docente 6to). Este testimonio refleja el esfuerzo de los docentes por
recuperar los conocimientos ancestrales y reforzar el sentido de pertenencia cultural
de los alumnos a pesar de la estructura curricular establecida.

Aunque se han hecho ajustes, el curriculo todavia no conecta los materiales
escolares con la realidad sociocultural de los estudiantes. Como sefialé un docente:
“De acuerdo a la programacion curricular por ejemplo nos piden de nacional, yo
lo adecuo de acuerdo a la realidad no siempre a la nacion, sino a la realidad o la
region [...]” (5to). La falta de textos con enfoque comunitario limita la oportunidad
de los estudiantes relacionen sus conocimientos previos con las lecturas escolares,
afectando su motivacion y comprension.

Descripcion de situacion: La planificacion observada para la competencia "Lee"
en los grados de 4to, 5to y 6to presenta un enfoque generalizado que no incorpora
referencias explicitas a la identidad cultural y lingiiistica del estudiantado dentro
del modelo EIB, lo que genera una desconexién entre el disefio curricular y la
practica pedagogica, ya que la contextualizacidén ocurre inicamente en el momento

de la ensefianza y no desde la estructura de la unidad de aprendizaje.
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Figura 1

Unidad de aprendizaje para la comprension lee "6to grado de primaria" sin

contextualizar

Lee diversos tipos de | % Identifica informacion explicita, | < Explica con sus propias | + Nos < Elabora las | Lista de
textos escritos en su relevante y complementaria que se| palabras lo que | afianzamos reglas de uso | cotejo
lengua materna. encuentra en distintas partes del | comprendi del texto. con el uso de| dela’ll”y’y”
+ Obtiene informacién del texto. + Identifica para qué fue | la“ll"yla"y” fe?dos textos
textolescritoi. % Deduce caracteristicas implicitas de |  escrito el texto. + Leemos sobre | . oo i texto
#Inflere e Interpreta seres, objetos, hechos y lugares, y | < Ubica informacién que | una historia |  para conocer
Iensf:;::mn del texto detefmina el significado de pala.bras, se  encuentra en de v?da la historia de
. _ ) segun el contexto, y de expresiones | diversas partes del | <+ Realizamos vida de una
:)c-::l:;w;a c);n?c\;:lizz '; con lsentido figun"?do. . texto.l un resumen a mujer i
contexto  del  texto | & Justifica la eleccion o recomendacion | « Reflexiona dando su| través  del| Emprendedor
escrito. de textos de su preferencia, de| opinién sobre el subrayado :I' qucz:p::
acuerdo a sus necesidades, intereses |  contenido del texto. % Leemos para mujer en la
y la relacion con otros textos leidos; conocer familia y
sustenta su posicion sobre los nuestros comunidad.
valores presentes en los textos, derechos % Aprende a
cuando los comparte con otros; y usar
compara textos entre si para indicar e§trgteglas 9
o X . tecnicas
algunas_ similitudes y dlferfendas (subrayado,
entre tipos textuales y géneros esquemas)
discursivos. en los textos
% Explica el tema, el propdsito, los que lee para
puntos de vista y las motivaciones una mg[jor
de personas y personajes, las comprension
comparaciones e hipérboles, el & f;;%;aa. y
problema central, las ensefianzas, reflexiona
los valores y la intencion del autor, sobre  una
clasificando y sintetizando la convivencia
informacion, y elabora conclusiones democratica.
sobre el texto para interpretar su
sentido global.

Nota. Se evidencia la unidad de aprendizaje de la competencia “lee” de diversos
textos en lengua materna, sin contextualizar. Imagen tomada de una unidad de
aprendizaje de 6to grados de primaria 2024 (pag. 41).

Lo que puede significar la introduccion de los saberes locales en el curriculo, es que
puede implicar una mayor sustentabilidad de la ensefianza de la comprension
lectora, con lo que asi se facilitarian aprendizajes mas significativos. En este
sentido, se considera fundamental promover un ecosistema cultural, social,
econdmico y estructural en el que el aprendizaje se desplace fuera del aula y se
instaure como parte viva de la vida comunitaria. Diferente a ello, no se observé
ninguna salida del docente y los estudiantes a la comunidad o al espacio fuera de la

escuela. Esto, por supuesto, aseguraria que el aprendizaje realizado no fuera
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exclusivamente teorico, sino que se llevara a cabo en practicas relevantes dentro de
la realidad local, fortaleciendo asi la identidad y la participacién de forma social de
los estudiantes. A través de un relato comunitario, generado por y para el aula bajo
la forma de textos de lectura, conseguiria reforzar la identidad cultural y mejorar la
comprension lectora, desde una perspectiva intercultural bilingiie.

(b) Preferencias e intereses en lecturas
Las preferencias lectoras de los estudiantes en la escuela EIB estan altamente
vinculados a su relacion con los conocimientos locales y a la representacion de su
cultura escrita en los textos. En este apartado se considera la variedad de tipos de
textos trabajados en el aula y se analiza cudles de ellos generan mayor interés y
mayor conexioén con su experiencia. También se explorard la preferencia por
saberes locales en la seleccion de lecturas y como esto estimula a que los alumnos
se involucren en las actividades de comprension lectora.

(i) Tipos de textos:

Dentro de las sesiones observadas, se identifico que los textos que se trabajaban con
mayor frecuencia eran textos narrativos y descriptivos, especificamente cuentos y
relatos con tematicas vinculadas al calendario civico escolar. Sin embargo, los
docentes, al desarrollar la ensefianza, incorporaban saberes locales para facilitar la
comprension de los estudiantes.
Un docente menciono: “/...] mayormente los nifios toman interés de lo local que es
lo que hay; de lo nacionalmente, poco lo interpretan” (docente 5to). Esto evidencia
que, si bien los textos generales predominaban en la planificacion, existia una

preferencia por narraciones vinculadas a la realidad del estudiante.
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A pesar de la presencia de textos expositivos y argumentativos en los materiales
oficiales, los docentes favorecen el desarrollo de lecturas con un enfoque narrativo,
ya que permitian generar mayor conexion entre los estudiantes y los temas
abordados. Otro estudiante comento: “Historias de mi comunidad, también me
gustaria aprender historias de otras comunidades [...] ” (ES), reflejando como los
alumnos buscan equilibrar el aprendizaje de lo propio con la exploracion de nuevas
narrativas.

Los textos trabajados en el aula cumplian parcialmente las habilidades de
comprension de textos establecidas en el curriculo, pero la falta de
contextualizacion en los materiales afectaba en la asimilacion de los contenidos por
parte de los alumnos. En respuesta, los docentes de manera limitada adaptaban la
ensefianza al entorno intercultural, incorporando preguntas dirigidas y relatos
locales para facilitar la interpretacion de los textos.

(ii) Preferencia por saberes locales.

Los estudiantes muestran una clara preferencia por los saberes locales en sus
sesiones de lectura. Un estudiante menciond: "Historias de mi comunidad... porque
primero aprendo de mi comunidad y mas tarde, cuando yo soy grande, puedo
aprender sobre otras comunidades y otros lugares" (E16). Este interés por los
relatos locales evidencia la conexion de los estudiantes con su entorno y su deseo
de comprender mejor su propia historia y cultura antes de explorar otras realidades.
Se constatd que los textos vinculados al entorno familiar y cultural resultan mas
atractivos y cercanos para los estudiantes, ya que les permiten identificarse con las
experiencias narradas y comprender con mayor facilidad el contenido. Para que las

lecturas en el aula sean mas interesantes y comprensibles para los estudiantes, deben
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reflejar su entorno inmediato, integrando costumbres y situaciones de su entorno
sociocultural. Esto no solo afianza su sentido de pertenencia cultural, sino que
también mejora su comprension lectora y su motivacion para aprender. En este
sentido, un enfoque intercultural se vuelve una herramienta pedagogica clave para
formular métodos de ensefianza significativas que reconozcan el valor del
conocimiento local y potencien el aprendizaje basado en las experiencias de los
estudiantes.

De igual forma, el (E3) menciona que, “De mi comunidad, porque de mi comunidad
debo saber primero, debo saber todo de mi comunidad y de ahi recién pasar a otras
comunidades, primero es mi comunidad”. Esta postura refleja una comprension
significativa de la importancia de los saberes ancestrales mostrando un interés al
aprender desde lo local conectando mejor con lo que leen o estudian, y asi
desarrollar un respeto genuino por otras realidades a partir del conocimiento propio.
Sin embargo, también existe un interés en la diversidad cultural y en textos externos.
Como expresd un estudiante: "De otros lugares, porque quiero conocer mads,
porque de acd ya me lo sé" (E12). Esta curiosidad por ampliar sus conocimientos
mas alld de su comunidad refleja una apertura hacia nuevas culturas y la
construccion de una perspectiva mas amplia sobre el mundo.

(iii) Motivaciones:

El interés por la lectura responde a diversas motivaciones. Un patron recurrente es
el aprendizaje expansivo de lo local a lo global, donde los nifios desean fortalecer
su identidad a través de textos de su comunidad y luego explorar otros lugares. Una
estudiante explico: "Primero de mi comunidad para aprender mas y hablar y

mejorar en otras comunidades, buscar informacion como son otras comunidades y
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traer a mi comunidad para informar a los demas" (E4). Asimismo, la conexion
emocional con los relatos es un factor determinante. Como comenté un estudiante
reflejando el valor afectivo: Mis clases de lectura son emocionantes para mi porque
cada vez me entero cosas nuevas que no sabia, por eso un poco mas. Yo digo que
tendriamos que leer todos/...] (E8). El estudiante destaca cémo la conexion
emocional con la lectura hace que el aprendizaje sea mas significativo y motivador.
Al descubrir cosas nuevas, se genera un interés genuino que impulsa a seguir
leyendo.
(iv) Disponibilidad de textos comunitarios:

La disponibilidad de textos sobre la comunidad dentro de la escuela influye en el
grado de exposicion del alumnado a los saberes locales. A pesar de la importancia
de estos relatos, varios alumnos mencionaron que no han tenido acceso a cuentos
de su comunidad dentro del aula. Un estudiante comento6: "No, pero nunca he
escuchado de mi comunidad, me gustaria saber por qué nunca me han contado”
(E13).

Si bien algunos textos comunitarios estan presentes en la ensefianza, el acceso a
relatos de la tradicion oral es aun limitado. Un docente destacod: "[...] nosotros
vemos la competencia y los desemperios y nosotros lo incluimos, ;no? De acuerdo
a la realidad, no, de nuestro distrito y en la cual nosotros leemos diversos tipos de
texto [...]" (Docente 6to). Esto subraya la necesidad de materiales mas
contextualizados, que permitan a los estudiantes comprender mejor desde su propio
entorno. Se evidencid que cuando los textos incluyen experiencias, costumbres o
expresiones propias de la comunidad, los estudiantes logran captar con mayor

profundidad los contenidos de la lectura. Incorporar relatos y textos que reflejen la
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realidad cultural del entorno no solo fortalece el aprendizaje, sino que también
reafirma la relacion con sus raices culturales y saberes locales.
(c) Participacion familiar y comunitaria

El involucramiento de la familia y la comunidad resulta esencial en la transmision
de saberes locales, ya que contribuye al fortalecimiento de la capacidad de
comprension de textos. En esta seccion se analizaran los roles que desempefian los
padres y docentes en la ensefianza de estos conocimientos.

(1) Roles
La familia tiene una participacion decisiva como transmision activa de los cuentos
orales, contribuyendo a la preservacion de los saberes locales. Sin embargo, la
transmision no siempre ocurre de manera efectiva. Un estudiante mencion:

"Si me han contado una vez del lago Titicaca... Yo vivo en el campo

y me han contado que... a mi tio dice que a su frente le ha aparecido una

sirena, luego la sirena... mi tio de dos dias dice que se ha enfermado" (E14).
Esta respuesta refleja como las narraciones familiares conectan a los nifios con la
tradicion oral de la comunidad. A pesar de esto, se identificd poca colaboracién
parental en el acompafiamiento al aprendizaje de la lectura y la transmision de
saberes. Un docente sefalo: "En la comprension lectora, papd y mama casi un poco,
se descuidan, no apoyan como debe ser, hay uno que otro que apoya, pero casi no
en un cien por ciento" (Docente de 5to). Esta falta de involucramiento de algunos
padres no solo afecta el aprendizaje escolar, sino también la continuidad de los
relatos y el conocimiento cultural de los estudiantes.
La afirmacion dada por el docente muestra que cuando las familias no participan

activamente en la educacién de sus hijos, se generan limitaciones tanto en el
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rendimiento escolar como en la transmision de valores y conocimientos culturales.
Se enfatiza que la educacidon no solo ocurre en el aula, sino que es un proceso
compartido entre la escuela y la familia. Si ellos descuidan la educacion de sus hijos,
se vera debilitada. La cooperacion es clave para el crecimiento integral del
alumnado. Ademas, la participacion familiar motiva el aprendizaje y facilita la
construccion de una identidad cultural fuerte, especialmente en contextos de
Educacioén Intercultural Bilingiie (EIB), donde el conocimiento local y los valores
comunitarios juegan un papel importante.
Ademas, en las comunidades indigenas o rurales, la familia suele ser el principal
transmisor de la lengua indigena, de las précticas ancestrales y del conocimiento
del entorno natural y social. Por lo tanto, su ausencia del proceso educativo puede
conducir a una pérdida de cultura y limitar el desarrollo del sentido de pertenencia
del estudiante.

(ii) Espacios de difusion:
La escuela cumple una funcion importante como puente para preservar los saberes
locales, ofreciendo un entorno estructurado donde los relatos pueden ser
compartidos y ensefiados. Un docente menciono:

"Nosotros tenemos que se llama un cuaderno de campo donde
permanentemente tenemos reunion con los padres de familia, entonces
tenemos que saber y darles a esos padres la importancia de lo que viene a
ser las cosas de antes, las danzas, los cuentos, la historia" (Docente de 6to).

La respuesta del docente da cuenta de una practica valiosa que necesita reforzarse
y hacerse visible, para apoyar su trabajo; es importante sistematizar el cuaderno de

campo como herramienta didactica que fomente no solo el registro, sino también la
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inclusion significativa de conocimientos del entorno en las experiencias de
aprendizaje. Esto incluye ayudar a los profesores a planificar actividades que
integren la cultura familiar compartida en diferentes areas del curriculo.

De la misma manera, la comunidad sigue siendo una fuente de conocimientos
valiosa, aunque su participacion en la ensefianza dentro del aula es limitada. Un
docente explico: "En esa parte casi no, una que otra, a veces lo hacemos porque
ellos no tienen tiempo para estar con sus hijos, estan en el trabajo, entonces casi
no hay esa participacion global entre papa y los nifios de la institucion" (Docente
de 5to). Esto muestra que atn hay pocos espacios en la escuela donde los padres o
sabios de la comunidad puedan compartir lo que saben. La falta de tiempo, las
responsabilidades del trabajo y la falta de coordinacion con la escuela hacen dificil
que este intercambio cultural se dé con frecuencia. Por eso, es importante que las
escuelas no solo ensefien lo que esté en los libros MINEDU, sino que también den
espacio a los relatos, conocimientos y experiencias de la comunidad. Asi, los
estudiantes podran aprender desde su realidad y afianzar los lazos entre la escuela,
la familia y la comunidad.

Esta situacion evidencia la importancia de incluir los saberes locales en el sistema
educativo como una forma de fortalecer la ensefianza y acercarla mas al contexto
de los estudiantes. Incorporar los saberes locales e indigenas en los procesos
educativos no solo enriquece el aprendizaje, sino que permite una educacion mas
equitativa y con una mirada intercultural. Este enfoque permite valorar los
conocimientos que existen en la comunidad y romper con la idea de que solo los

contenidos del curriculo son vélidos. Al darle espacio a las voces locales, se
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construye una escuela mas inclusiva, significativa y coherente con la vida de los
estudiantes.
b) Incorporacion de saberes locales en la didactica de la comprension
lectora en el area de Comunicacion en una escuela EIB
La educacion en estrategias de lectura comprensiva en una escuela EIB requiere
una integracion efectiva de los saberes locales, asi como una construccion de
conocimientos con sentido propio y culturalmente relevante. En esta seccion se
analizara coémo los docentes incorporan conocimientos comunitarios en la
ensefianza, adaptando materiales y estrategias para afianzar el sentido de
pertenencia de los estudiantes. También se explorara el impacto que estas practicas
tienen en la motivacion, participacion y desarrollo de la competencia lectora dentro
del aula.
(a) Valoracion de saberes locales en la educacion
La valoracion de los saberes locales en la educacion presenta un factor importante
para fortalecer la identidad y la conexion de los estudiantes con su cultura. En esta
seccion se explorard como los docentes integran conocimientos comunitarios en la
ensenanza y el impacto de los relatos en la motivacion y comprension lectora.
(i) Identidad y pertenencia:
En el marco educativo EIB de la provincia de Huancané, es necesario enfatizar que
el conocimiento local es un elemento esencial en la educacion integral del
alumnado. Los docentes resaltaron que se deben priorizar los objetivos del
reconocimiento de la propia identidad cultural y la de revitalizar la memoria
historica de los pueblos de la region. Al plantear la siguiente pregunta: “; Te gustd

alguin cuento o relato que hayas leido?”, un estudiante expreso: “Si, el de los cerros,
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eso... Imarrucos. Si, me ha impactado sobre como se han creado los cerros” (E20).
Este testimonio revela el poder que tienen los relatos locales para captar el interés
de los estudiantes, convirtiéndose en una técnica clave para fortalecer su identidad
cultural. La historia de los Imarrucos no es solo un relato, sino una representacion
del territorio que habitan, una explicacion mitica de su entorno que los conecta con
sus raices y el legado de sus antepasados. Su impacto no solo radica en el contenido,
sino en la manera en que los estudiantes logran visualizar y apropiarse de estos
conocimientos a través de la narracion oral y escrita.

Los relatos locales fortalecen el vinculo con la comunidad y despiertan curiosidad
por otras culturas. Se observo que conocer y trabajar con saberes locales contribuye
a fortalecer la identidad cultural de los estudiantes, ayuddndolos a mantener una
conexidn con sus raices y a valorar su propia cultura. En este contexto un docente
menciond: “Es muy importante incluir los saberes locales, porque de esa parte
nosotros empezamos y como lo incluimos, con la participacion de los nifios”
(Docente 6to). Este equilibrio entre lo local y lo externo fomenta una gran
articulacion entre escuela y comunidad al mismo tiempo que forma una mentalidad
abierta y refuerza la transmision de la identidad cultural mediante la educacion.

(ii) Impacto de relatos en los estudiantes

Los relatos tradicionales transmitidos durante las sesiones de lectura han generado
experiencias significativas en los estudiantes. Un nifio distinto al citado
anteriormente compartio: “Si, sobre el Cerro Imarrucos... mi mama me lo conto”
(E7). Estas narrativas no solo fortalecen la memoria cultural, sino también permiten

a los estudiantes conectar emocionalmente con las historias de sus antepasados.
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Los docentes reconocieron que el uso de relatos es una estrategia pedagogica
valiosa. Como explico un maestro: “Cuando es local los textos locales si participan
con mayor intensidad de qué trata y ahi aumenta sus argumentos de ellos mismos
[...].7 (Docente 5to). Este tipo de actividades facilita un aprendizaje
contextualizado y significativo, alineado con los objetivos de la EIB. Se evidencia
que los saberes locales vinculados a las actividades socioproductivas, las practicas
culturales y los conocimientos ancestrales permiten a los estudiantes comprender
mejor su realidad inmediata y apropiarse de los aprendizajes de manera mas
efectiva.
(b) Incorporacion de saberes locales en la ensefianza

En esta seccion se analiza la magnitud de Incorporacion de los saberes locales en la
ensefanza de la comprension lectora. A partir de observaciones y entrevistas, se
evidencio que el uso de textos vinculados a la cultura local, como leyendas y
costumbres, despierta mayor interés y participacion en los estudiantes. Estas
practicas no solo potencian la comprension lectora, sino que también contribuyen a
la preservacion y valoracion de la cultura propia.

Asimismo, se da a conocer las limitaciones en cuanto a la reflexion critica sobre los
valores presentes en los textos, lo cual pone en evidencia la urgencia de aplicar
estrategias pedagogicas que integren de manera significativa los saberes ancestrales
en el aula. Asi, contextualizar la educacion dentro de la realidad sociocultural de la
comunidad permite un aprendizaje mas significativo y pertinente para los

estudiantes.
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(i) Grado de integracion de saberes locales:

La incorporacion de saberes locales en la ensefianza de la comprension lectora en
castellano en la escuela observada presenta diversos niveles de integracion. En
algunos casos, durante las sesiones de aprendizaje, los docentes intentan articular
estos conocimientos con el curriculo, generando asi un aprendizaje significativo
para los estudiantes. Sin embargo, en otras situaciones, la conexion con la realidad
cultural y social de los alumnos es limitada.

A partir de la recopilacion de testimonios de entrevistas a docentes y estudiantes,
asi como de la observacion de sesiones de clase, se identificaron estrategias en las
que los saberes locales no solo se mencionan como antecedentes, sino que se
constituyen como parte del eje central del trabajo lector. Por ejemplo, en una sesion
de clase, se abord6 el valor fundamental del cultivo de la quinua y el tarwi,
vinculdndolos con la alimentacion saludable y las practicas tradicionales de
siembra. El docente compartié como un saber previo: “Nuestros abuelos sembraban
en el campo alrededor de los caminos, para que los animales no dariien el producto”
(Observacion de campo 7). En esta situacion se detalla mas como se desenvuelve el

docente y como los estudiantes demuestran interés por la lectura.
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Figura 2

Lectura sobre alimentos saludables locales con apoyo de imdgenes

Nota. Imagen propia tomada en una sesion de clases del 5to grado de primaria
2024 (pag. 53).
Situacion observada: Se observd a una estudiante leyendo la lectura sobre
alimentos saludables. Durante la actividad. El docente no solo promovia la
comprension lectora, sino que la articuld con el valor nutricional y cultural de los
alimentos tradicionales, favoreciendo la conexion de los estudiantes con los saberes
locales. A partir de los textos presentados en la diapositiva, los estudiantes
identifican visualmente los alimentos y reconocen su importancia.
En esta sesion de aprendizaje, los estudiantes participan de manera comprometida

y flexible. Tras la lectura, el docente plantea preguntas para estimular la
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comprension, comenzando con: “;Qué han entendido de lo que han leido? ” Luego,
refuerza el aprendizaje al explicar: “La quinua es un alimento fundamental,
especialmente para los bebés. Se puede consumir en mazamorra, sopa, K’ispinio y
jugo de quinua. Ademdas, es rica en proteinas, lo que beneficia a las madres
gestantes. La quinua es muy importante, hijitos.”

Para profundizar en la reflexion, el docente formula otra pregunta: “;Por qué
nuestros abuelos, antiguamente, no tenian cancer?” Y ¢l mismo responde:
“Porque consumian mucha quinua y cebada. Hoy en dia, ;jquién ha comido
quinua?” Ante esta pregunta, tres estudiantes levantan la mano, evidenciando una
interaccion directa y una conexion con los hébitos alimenticios tradicionales. Estos
relatos orales enriquecen el contenido y se erigen como un mecanismo para afianzar
la conexion con la identidad cultural dentro del proceso de comprension lectora.
Este didlogo no solo permite verificar la comprension del contenido, sino que
también fomenta una reflexion sobre cémo la alimentacion repercute en la salud,
integrando conocimientos cientificos y saberes ancestrales en la ensefianza. Para
finalizar, los estudiantes realizan exposiciones donde comparten los beneficios de
los alimentos leidos, demostrando interés, apropiacion del contenido y valoracion
de sus conocimientos culturales.

Este tipo de narraciones fortalecen el aprendizaje y de esa manera se sienten mas
conectados con su identidad cultural, permitiendo que los alumnos comprendan su
entorno desde una perspectiva cercana a su realidad, y muestra como los saberes
locales sobre alimentos tradicionales, como los que se mencionaron anteriormente,
pueden ser utilizados de manera efectiva para conectar el aprendizaje con la

identidad cultural y los conocimientos ancestrales. La manera en que los estudiantes
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se involucran, al reconocer estos alimentos como parte de su patrimonio y discuten
sus beneficios para la salud, ayuda a resaltar la relevancia de los saberes
tradicionales en el aula. Ademas, la conexion entre lo aprendido en clase y las
experiencias que viven los estudiantes refuerza la importancia de incorporar estos
saberes en la didactica de la comprension lectora.

El ejemplo de la lectura de la kafiiwa y el uso de los saberes locales relacionados
con la comprension lectora muestra que estos conocimientos abarcan costumbres
culturales, formas propias de entender la naturaleza y experiencias transmitidas de
generacion en generacion. En el aula, estos saberes funcionan como un puente para
el aprendizaje de nuevos conocimientos cientificos, pues son los medios que
permiten a los escolares establecer una vinculacion de su identidad cultural con lo
que aprenden en la escuela. Asi, esta manera de entender la introduccion de saberes
locales supone un reto importante para el curriculo escolar, el cual, en muchas
ocasiones, esta desvinculado de la realidad sociocultural del escolar. Introducir
saberes locales se convierte en un recurso que, ademas de facilitar la construccion
de aprendizajes mas situados, se presenta como un elemento que contribuye a
reforzar la relacion entre lo que se aprende en la escuela y lo que el escolar vive en
su contexto comunitario.

No obstante, la incorporacion de conocimientos locales también conlleva desafios.
A pesar de que los educadores consiguen estimular el interés de los alumnos y
fomentar su participacion activa en la lectura, el proceso enfrenta ciertas
limitaciones. Por ejemplo, en una sesion sobre la leyenda del Lago Titicaca, se
observé que el docente dirigié preguntas literales sobre el texto, pero no promovid

una reflexion sobre sus valores culturales, como la hospitalidad o la figura
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simbolica de la sefiora del lago. Tampoco incentivd que los estudiantes
compartieran versiones de la leyenda que hubieran escuchado de sus abuelos, lo que
habria enriquecido la comprension y fortalecido la transmision intergeneracional
del conocimiento.

Esta situacion se evidencié con mayor claridad en la siguiente sesion observada,

registrada en el cuaderno de campo (5):
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Figura 3

Lectura seleccionada por el docente de aula sobre la leyenda del lago Titicaca

Nota. Fotografia propia a partir de observacion de aula en 2024 (pag. 57).
La clase se inicia con una explicacion del docente dirigida a los alumnos. El

proposito: leeran una historieta sin titulo utilizando la estrategia de lectura en
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cadena, con el objetivo de practicar la comprension lectora. Se entregan fichas con
el texto a cada estudiante y se les indica que, al finalizar la lectura, deberan
proponer un titulo adecuado y que el docente hara preguntas para verificar su
comprension.
La lectura se realiza de manera participativa, con turnos asignados. El
docente mantiene una actitud cercana, utilizando expresiones afectivas
como “ya fuerte, hijitos”, generando un ambiente de confianza.
Al culminar la lectura, el docente vuelve a leer el texto y elige a algunos
estudiantes para que expresen lo que entendieron. Las respuestas son
variadas: desde frases cortas hasta resimenes mas elaborados que
muestran cierta comprension narrativa. Un estudiante guarda silencio
al ser llamado, lo que denota inseguridad; otros se expresan con mayor
soltura, haciendo énfasis en elementos como la tinaja, la mujer
forastera, y el surgimiento del lago.
Luego, el docente pregunta por el tipo de texto (los estudiantes
identifican que es narrativo) y se les invita a proponer titulos. Surgen
varias ideas: “La leyenda del Lago Titicaca”, “El misterio del pueblo
de Chucuito”, “La ciudad de Chucuito y el lago Titicaca”, entre otros.
El docente anota las propuestas y plantea algunas preguntas de repaso
literal, como: “;Donde se encontraba antes el lago Titicaca?” o “;Qué
trata de explicar el texto?”
Si bien la sesion evidencia una participacidon activa y comprension
general del contenido, no se brinda la oportunidad a los estudiantes

para que reflexionen sobre los valores presentes en la leyenda, como la
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solidaridad, la acogida al forastero o la relacion simbolica entre el agua,

la comunidad y la vida. Tampoco se promueve el didlogo intercultural

con la experiencia familiar de los estudiantes, como invitar a compartir

otras versiones orales de la leyenda que puedan conocer por tradicion

oral en sus hogares o comunidades.
En ese sentido, aunque la sesion trabajoé un texto con potencial para la
integracion de saberes locales, la actividad quedo6 centrada en lo literal, sin
aprovechar plenamente el valor cultural del relato ni su posibilidad para
fortalecer la identidad local y la oralidad ancestral. Esto evidencia una
oportunidad desaprovechada para que los estudiantes reconozcan en los
relatos tradicionales aspectos significativos de su herencia cultural. Por lo
tanto, aunque incorporar saberes locales en la ensefianza de la comprension
lectora puede tener efectos positivos en la motivacion y el aprendizaje de los
estudiantes, su implementacion depende en gran parte del compromiso del
docente y de cudnto conozca el entorno en el que ensefia.

(ii) Enfoque pedagogico

Una de las estrategias principales para conectar el aprendizaje con la vida de los
estudiantes fue elegir textos que representen sus costumbres y practicas culturales,
geograficas y productivas de su entorno inmediato. Los docentes incorporaron
cuentos y leyendas locales, asi mismo, como las festividades de Huancané, en la
ensefnanza de los estudiantes. Estos hechos los estudiantes lo reconocian como parte
de su vida cotidiana. Por ejemplo, al leer sobre la corrida de toros o las técnicas

agricolas ancestrales, los nifios identificaban conexiones directas con las
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actividades que realizaban sus familias, como menciona una estudiante: "Si, como
el lago Titicaca, el cerro Imarrucos e historias de Huancané o de Taraco" (E21).

Figura 4

Juego tradicional sobre la corrida de toros en la IE

Nota. Los estudiantes varones realizan juegos inspirados en actividades locales como

es la corrida de toros. Se observa que uno de ellos es el capeador y otro juega el papel

del toro. Foto propia tomada en el 2024 (pag. 60).

Situacion de aprendizaje:

“Como se observo durante las horas de recreo los alumnos, motivados por
lo que ven en su alrededor, imitaban espontdneamente la entrega de cargo
que ocurre durante el aniversario de la comunidad de Taraco.” Esta
representacion natural evidencia como los estudiantes traen al espacio

escolar experiencias culturales significativas, interiorizadas a través de la
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observacion y reproducen practicas sociales y rituales comunitarios, lo que

demuestra un fuerte vinculo con su identidad cultural y una oportunidad

valiosa para integrarlas durante el desarrollo del aprendizaje.”
Esta forma de trabajo no solo contribuy6 a mejorar la comprension lectora de los
estudiantes, sino que también reforz6 el vinculo entre la escuela y la comunidad, al
reconocer y valorar los saberes locales como parte fundamental del proceso
educativo. Se observo que el uso de saberes locales facilitd la comprension de los
textos, ya que permitié a los estudiantes relacionar el contenido con su contexto
cultural y sus experiencias cotidianas. Los estudiantes interpretaban los textos desde
su propia vivencia, lo que favorecia la argumentacion oral y la transferencia de
conocimientos. Sin embargo, pese a estos avances, se evidencid una falta de
sistematizacion en la planificacion curricular para integrar estos saberes de manera
permanente.

(c) Estrategias didacticas de la comprension lectora
El proceso de la ensefianza en la lectura en un contexto intercultural bilingiie
requiere estrategias que permitan conectar el conocimiento escolar con los saberes
locales. En este apartado se examinardn las estrategias que emplean los docentes
para fortalecer la comprension lectora, poniendo énfasis en aquellos enfoques
participativos y en el uso de materiales adaptados al contexto de los estudiantes.
También se identificaran las principales dificultades que limitan la incorporacion
efectiva de estos saberes en el aula, haciendo visibles los retos que enfrentan los
maestros al momento de planificar y llevar a cabo las sesiones de lectura.
(i) Metodologias aplicadas:

a. Sin enfoque contextualizado (cadena y subrayado)
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Se observd en las sesiones de lectura que los docentes implementan diversas
estrategias para promover la comprension lectora en los estudiantes. Una de las
metodologias recurrentes, si bien no es necesariamente contextualizada, es el
enfoque colaborativo a través de la lectura en cadena, donde los alumnos leen de
manera secuencial siguiendo el orden de la lista. En palabras de un estudiante: “Nos
hacen leer en cadena uno, dos y otro veintidos asi. Estan siguiendo al compariero
que esta leyendo” (E12). Este procedimiento fomenta la participacion grupal y la
atencion de los estudiantes hacia la lectura conjunta. Se evidencid que esta
estrategia, al realizarse en voz alta, genera un intercambio constante entre el docente
y los alumnos, quienes interactiian y formulan preguntas a medida que avanza la
lectura. Si bien la lectura en cadena observada en las sesiones promueve la
participacion de los estudiantes y la atencion al texto, esta practica puede centrarse
en la lectura mecdnica, sin generar necesariamente un espacio de didlogo o
reflexion, si no es aplicada correctamente. Por tal motivo, se considera que la
efectividad de la lectura compartida radica en el intercambio activo de ideas sobre
el contenido del texto, lo cual podria incorporarse a la lectura en cadena para hacerla
mas enriquecedora desde el punto de vista pedagogico.

Ademas de la lectura en cadena, la lectura silenciosa resultd ser otra estrategia
efectiva para que los estudiantes procesaran textos a su propio ritmo y mejoraran su
comprension individual. Los estudiantes realizan estas actividades de forma
independiente para poder entender el material a su propio tempo y construir sus
propias capacidades de interpretacion. Esta estrategia permite a los estudiantes
reflexionar de forma individual mientras organizan sus ideas. Ademas, hace que

comprendan mejor el texto. Aunque se utilizé con menor frecuencia que la lectura
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en voz alta, la lectura silenciosa resultd ser una herramienta valiosa que permiti6 a
los estudiantes reconocer las ideas principales y los detalles relevantes de los textos,
de acuerdo con su propio nivel de comprension.
La mediacion del docente es clave para mejorar la comprension lectora en la
institucion EIB de Taraco. Una estrategia frecuente es la relectura guiada, donde los
alumnos leen varias veces el mismo texto para mejorar su interpretacion. Un
docente sefialo: "Esas dificultades (en la comprension) se resuelven releyendo dos,
tres, cuatro veces" (Docente de 5.°). Se observa que el docente cumple un papel
mediador en la ensefianza, especialmente en el desarrollo de estrategias de
comprension lectora. En ese sentido, el rol del docente no se limita a proporcionar
textos o corregir respuestas, sino que actia como un facilitador del pensamiento
critico y de la construccion de significados, al buscar estrategias como releer el texto
generando un didlogo para lograr que los estudiantes entiendan y fortalezcan asi las
habilidades lectoras desde una perspectiva intercultural.
e Acompaiiamiento del docente en la lectura
Descripcion de la situacion
Se ha observado que el acompafiamiento constante durante la lectura es
fundamental, cuando se busca que los alumnos entiendan con mayor
profundidad. Cuando es aplicada esta estrategia en el aula, los nifios y nifias
tienen la oportunidad de intervenir, hacer preguntas y expresar las dudas de
la lectura. El docente esta ahi para guiar, aclarar inquietudes y ayudar a
construir el significado del texto paso a paso. Este acompafiamiento no solo

contribuye a que comprendan mejor los textos, sino que ademas fortalece
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otras habilidades como su confianza y participacion activa durante las
actividades.

Figura §

Acomparniamiento del docente en la lectura.

Nota. El docente realiza acompanamiento a los estudiantes durante la lectura. Foto
propia tomada en el aula del 5to grado 2024 (pag. 64).
o Estrategia de la técnica subrayado
En las sesiones de lectura se evidenci6 el uso de estrategias de resaltado durante
la lectura. Segun un docente: “Siempre les digo subrayar para que comprendan.

Subrayan de acuerdo al texto que ellos leen” (Docente de 5to). La aplicacion de
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esta herramienta les da a los estudiantes la oportunidad de enfocar su atencion en

las ideas centrales, facilitando asi el proceso de comprension.

Descripcion de la situacion
Esta técnica es aplicada en los tres grados: 4to, 5to y 6to, debido a su
efectividad en la comprension lectora. A través de esta estrategia, los
estudiantes pudieron identificar con mayor claridad las ideas principales de
los textos, lo que les ayud6 a comprender y organizar mejor la informacion.
Ademas de facilitar la interpretacion de los contenidos, esta estrategia
impulso el desarrollo de pensamiento critico en nifias y nifios, al invitarlos
a reflexionar sobre los aspectos mas importantes de cada lectura. Cabe
destacar que la estrategia fue adaptada al nivel de cada grado, lo que
permitié una participacion activa y significativa de todos durante el proceso

de lectura y analisis.
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Figura 6

En la imagen se puede observar la aplicacion de la estrategia por una estudiante.

Nota. Se observa como los estudiantes aplican estrategias de comprension lectora,
“el resaltado”. Foto propia tomada en el 2024 (pag. 66).
Esta estrategia es utilizada por los nifios y nifias en todas las lecturas, ya que les
permite comprender los textos con mayor facilidad. Gracias a su aplicacion, los
estudiantes logran identificar mejor la informacion clave y organizar sus ideas de
manera mas clara.
b. Con enfoque contextualizado (comunitario)

Asimismo, los docentes emplean preguntas contextualizadas como estrategia
principal para conectar los textos con las vivencias de los alumnos. Un entrevistado,
comentd: “Después de leer el texto, buscamos informacion para responder las

preguntas” (E4). Estas preguntas permiten a los alumnos relacionar los contenidos
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de los textos con aspectos culturales, asi mismo, favorece la reflexion y el
pensamiento critico. Las preguntas planteadas por los docentes de los diferentes
grados suelen estar levemente ligadas a las costumbres, conocimientos ancestrales
de la localidad, lo que motiva a los estudiantes a involucrarse activamente. Al
hacerlo, también mejoran su comprension lectora.

Asi como se visualizd (Observacion de campo 9) “Textos de la realidad del
estudiante”, como en la Observacion 10, se redactd en la observacion de campo
“Uso de la realidad en los textos sobre la corrida de toros en época de la fiesta del
aniversario de la comunidad que incluia esta celebracion”. Donde se aplican
diferentes estrategias para una mejor comprension de la lectura en los estudiantes
de los diferentes grados 4to, 5to y 6to.

Otra metodologia observada fueron las dindmicas interactivas y el analisis de textos
con enfoque comunitario, dado en los ejemplos citados mas arriba, donde los
docentes aprovechan cuentos y leyendas locales para generar un intercambio
significativo. Como mencionaron algunos estudiantes: “Leemos...el profesor nos
pregunta algunas preguntas y luego le respondemos” (E19); “son buenas, en clases
leemos y nos hacen preguntas para responder” (E21). Estas actividades fomentan
la interaccion y el didlogo entre los alumnos y el docente, reforzando el
entendimiento del contexto.

A pesar de estas estrategias, las limitaciones de textos con enfoque comunitario
siguen siendo un reto, pero son necesarios para el aprendizaje del estudiante. Como
indicé un docente: "[...] de los textos locales si, si hacen esa argumentacion con sus
propias palabras, lo aumentan.” (Docente 5to). Esto demuestra la importancia de

reforzar la incorporacion de los saberes locales en el proceso educativo.
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De esta forma, las estrategias aplicadas fueron fundamentales durante las sesiones
para que los estudiantes comprendieran los textos leidos. Se evidencio que dichas
estrategias funcionaron como herramientas clave para guiar el proceso de
aprendizaje, facilitando una interaccion mas significativa con los textos y
fortaleciendo la comprension lectora.
(ii) Limitaciones:

A pesar de la implementacion de diversas estrategias, se evidencian limitaciones en
el desarrollo de la comprension lectora. Se observd que, aunque las estrategias
culturales pueden motivar a los estudiantes, muchos elementos del contexto, como
las lenguas originarias, las practicas culturales, las festividades y los valores
comunitarios, alin no estan integrados en el curriculo, lo que restringe el logro de
aprendizajes verdaderamente significativos. Por ejemplo, algunos materiales
didacticos carecen de contextualizacion; un docente explicod: “los textos son
genéricos, no tienen relacion con la realidad del entorno” (Docente 6to). Esta
desconexion dificulta la vinculacion de los estudiantes con los contenidos y reduce

su motivacion para participar en las actividades.
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Figura 7

Lectura descontextualizada

Nota. El texto es un tema general que no esta relacionado con el contexto de los

estudiantes ni de la comunidad. Foto propia tomada en el 2024 (Pag. 69).

Como se muestra en la siguiente sesion (observada n°4):

El docente desarrollo el tema de los derechos del nifio con el propdsito de planificar
una historieta grupal. La clase inici6 con una breve explicacion oral en la que el
maestro relacioné el 12 de noviembre con el Dia de la Educacion Primaria, y
comentd sobre los avances respecto a la educacion inicial. A lo largo de la sesion,
se promovié la participacion estudiantil mediante la formulacioén de interrogantes,
como: “;Cuales son nuestros derechos?” o “;Qué derecho les gustaria
representar?”, lo cual gener6 respuestas como el derecho a la salud, a jugar o a

opinar. Posteriormente, se asignaron derechos a cada grupo, acompanados de
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definiciones previamente elaboradas, para que redacten wuna historieta
representando ese derecho.

Aunque se foment6 la interaccion y el trabajo colaborativo, se evidencio que el
contenido no se vinculd con saberes locales ni con practicas culturales de la
comunidad. Por ejemplo, el derecho al amor o a la solidaridad se abord¢ desde una
perspectiva general, sin explorar como se expresan estos valores en el contexto
familiar o comunal andino.

Tampoco se incluyeron textos narrativos, testimonios o relatos orales que
permitieran desarrollar la comprension lectora desde una mirada culturalmente
situada. El uso de ejemplos cotidianos fue limitado y, aunque el docente intentd
vincular algunos temas con la vida escolar (como la falta de materiales), no se
aprovecho la riqueza del entorno sociocultural para enriquecer el aprendizaje. Esta
desconexion evidencia que la ausencia de referentes culturales en el curriculo y en
los materiales didacticos limita la generacion de aprendizajes significativos y el
fortalecimiento de la motivacion lectora en los estudiantes.

Ademas, se observd que muchos textos brindados por el Estado no reflejan las
vivencias, costumbres ni saberes locales, lo cual dificulta que los estudiantes se
identifiquen con lo que leen. Esta desconexion cultural impacta negativamente en
la construccion de significados, ya que los estudiantes no encuentran referentes
reconocibles en los textos propuestos. Por lo presenciado en las observaciones
(Guia de observacion 6) “Falta de objetivos curriculares locales en la planificacion
curricular”, asi también como la (Guia de observacion 8) “Uso de materiales
genéricos del MINEDU sin enfoque comunitario”, varios docentes coinciden en la

necesidad de disefiar materiales mas pertinentes que partan de la realidad comunal,
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integrando historias, personajes y contextos propios de la zona para favorecer una
comprension mas profunda y significativa.
Otro desafio es la atencion desigual durante las sesiones. Un estudiante menciono:
“A veces bien y mal, otros juegan y otros ponen atencion” (ES). Este desequilibrio
dificulta la dindmica grupal y el aprovechamiento de las metodologias propuestas.
(d) Pérdida o ausencia de saberes locales
Uno de los desafios para preservar la identidad cultural de los estudiantes es la
pérdida del conocimiento local en el aula. Esta seccién analiza las causas
fundamentales de este problema, incluyendo el impacto de un -curriculo
descontextualizado y la ausencia de transmision familiar. También analiza cémo
esta ausencia afecta la educacion de los estudiantes al comprometer su sentido de
comunidad, su relacion con el entorno y su desarrollo en la comprension lectora.
(i) Causas:
Se han encontrado numerosos factores que contribuyen a la pérdida o ausencia de
conocimientos locales en el contexto de la EIB en Huancané; uno de los mas
significativos es la transmision inadecuada de estos conocimientos dentro de la
familia, ya que muchos padres no les cuentan historias ni tradiciones a sus hijos.
Como lo expres6 una alumna:

“Yo leo de otros lugares, pero nunca he escuchado de mi
comunidad, me gustaria saber por qué nunca me han contado, mi mamad no
estd aqui, solo mi papa. Yo leo de otros lugares, pero nunca he escuchado
de mi comunidad” (E13).

Aunque algunos estudiantes han desarrollado un interés por la lectura, su acceso a

textos relevantes sigue siendo limitado debido a la escasez de libros que reflejen su
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cultura en las bibliotecas de aula. Esto significa que, en muchos casos, los nifios
leen sobre realidades ajenas, desconectadas de su entorno inmediato, lo que dificulta
la construccion de una identidad cultural s6lida a través de la lectura. La falta de
transmision familiar y un curriculo descontextualizado agravan esta situacion,
dejando la responsabilidad de integrar los saberes locales en manos de los docentes,
quienes recurren a relatos orales y experiencias comunitarias para llenar este vacio.
Sin embargo, esta estrategia depende de la iniciativa individual del maestro y no de
un esfuerzo estructurado que garantice la presencia constante de textos
representativos dentro del aula. Asimismo, se identifico que algunas instituciones
educativas aun no reconocen plenamente el valor de los saberes locales, priorizando
enfoques centrados en el conocimiento occidental. Esta desconexion entre el
material educativo y el trasfondo cultural del alumnado limita las oportunidades
para que los saberes de la comunidad sean transmitidos y valorados en el aula.
(ii) Consecuencias:

La pérdida de saberes locales tiene varias consecuencias en el proceso de
aprendizaje y en la construccion de la identidad cultural del estudiantado. Se
observo que un enfoque centrado tinicamente en lo académico y escolarizado puede
afectar negativamente la preservacion de los saberes locales. Uno de los impactos
mas notorios es el debilitamiento del conocimiento de las tradiciones orales, lo que
reduce el vinculo de los nifios con su patrimonio cultural y limita la transmision de
sus raices dentro del entorno educativo. Un estudiante comentd que “no conozco
cuentos de mi comunidad” (E17). Esta falta de conocimiento refleja una brecha

generacional en la transmision de historias y conocimientos ancestrales, lo cual
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amenaza no solo la continuidad de las tradiciones orales, sino también el refuerzo
de la identidad cultural del alumnado en las escuelas.

Otra consecuencia relevante es la fragmentacion de saberes, donde las costumbres
y tradiciones locales comienzan a diluirse en las précticas diarias. Un docente
manifestd: “Se estd tratando de perder las costumbres, no de acd de Taraco”
(Docente de 6to). Esto subraya la necesidad urgente de revitalizar y preservar los
saberes locales para garantizar su continuidad y fortalecer la identidad cultural de

las generaciones futuras.
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4.2.Discusion de resultados.
Se ha divido la discusion en secciones para seguir la linea de los resultados
presentados mas arriba.

A. Niveles de dominio
Se observo que los niveles de comprension lectora de los estudiantes son
heterogéneos, ya que los materiales utilizados en el aula no se adecuan al contexto
lingiiistico ni cultural de la comunidad. Algunos estudiantes logran comprender los
textos con facilidad, mientras que otros presentan dificultades para interpretar el
contenido o el significado de ciertas palabras. Esto coincide con lo sefialado por
Jiménez Pérez (2014), quien afirma que la comprension lectora implica interpretar
con precision el mensaje que el autor transmite, lo que requiere estrategias
pedagdgicas que favorezcan una lectura significativa.
Estos resultados se relacionan con lo hallado por Aquino Tafur (2023), quien
evidencio que la lectura compartida mejora la comprension lectora cuando se basa
en materiales adecuados al contexto del niflo. En la presente investigacion, se
observo que los estudiantes enfrentan dificultades cuando los textos empleados no
responden a su realidad cultural ni lingliistica. Esta coincidencia refuerza la
importancia de disefiar materiales que se ajusten al entorno sociocultural de los
lectores.
Asimismo, Baltazar (2022) plantea que las estrategias narrativas permiten mejorar
la comprension cuando los textos se conectan con la vida cotidiana del estudiante,
lo cual se corrobora en este estudio, donde los niveles de dominio lector se ven
afectados por el grado de familiaridad del alumno con el contenido. Del mismo

modo, Ramirez Nunta (2020) y Goicochea y Vilchez (2023) coinciden en que el
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uso del castellano como segunda lengua, sin mediacion contextual, puede limitar la
comprension lectora en contextos indigenas. Por tanto, los resultados obtenidos
refuerzan la necesidad de adaptar los materiales y estrategias a las particularidades
culturales y lingiiisticas de los estudiantes de Educacion Intercultural Bilingiie.

B. Factores influyentes para la comprension lectora
Se puede afirmar que, segin Figueroa y Gallego (2021), el trabajo con el
vocabulario es crucial para la comprension lectora. Coincidente con ello, se
encontro que el maestro les indicaba a los nifios y nifias que subrayaran las palabras
que no comprendian para luego buscarlas en el diccionario, lo cual aclaraba sus
dudas y facilitaba la construccion de sentido.
Este hallazgo confirma lo planteado por Flores (2011), quien sostiene que las
estrategias didacticas centradas en el trabajo con palabras desconocidas —como la
elaboracion de glosarios y el uso guiado del diccionario— fortalecen el acceso al
significado y favorecen la comprension. Ademas, se observa que el subrayado
consciente fomenta una lectura activa, elemento también valorado en las propuestas
de Flores, al promover la autonomia del estudiante frente al texto.
Asimismo, estos resultados se relacionan con lo sefialado por Guerra y Chavez
(2021), quienes destacan el papel mediador del docente como facilitador de la
comprension lectora. En esta investigacion, se evidencié que cuando el maestro
guia el proceso de identificacion de vocabulario desconocido, los estudiantes logran
una mejor interpretacion del texto. En esa linea, Goicochea y Vilchez (2023)
también argumentan que la incorporacion de estrategias adaptadas al contexto
mejora la comprension en estudiantes de zonas rurales, coincidiendo con la

necesidad de intervenciones pedagogicas pertinentes.
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C. Integracion de saberes locales en la planificacion curricular.

Se ha estudiado la importancia de la educacién comunitaria junto con la educacion
escolarizada y la necesidad de tener una escuela abierta al entorno. Para Salgado et
al. (2018), es fundamental formar un ecosistema cultural, social, econémico y
estructural en el que el aprendizaje se desplace fuera del aula y se instaure como
parte viva de la vida comunitaria. En contraste, lo observado en esta investigacion
muestra una ausencia de planificacion articulada con el contexto: no se
evidenciaron propuestas pedagdgicas que incluyeran salidas a la comunidad, ni
situaciones de aprendizaje centradas en actividades como la agricultura, la
ganaderia, el tejido o la pesca.

Este resultado difiere de lo planteado por Oscco (2022), quien documento
experiencias exitosas en la incorporacion de saberes ancestrales en la practica
pedagdgica. Mientras que en dicho estudio los docentes integran contenidos
culturales desde la planificacion, aqui se evidencia una desconexion en esta entre la
escuela y los saberes locales, lo cual limita el enfoque intercultural propuesto por el
curriculo. Asimismo, Benites Gamarra (2020) resaltdé que los nifios construyen
saberes significativos en el &mbito familiar y comunal, lo cual deberia reflejarse en
la escuela. Sin embargo, en este estudio, esos saberes no son considerados en la
programacion de las unidades de aprendizaje.

De manera complementaria, Goicochea y Vilchez (2023) argumentan que la
incorporacion de narraciones locales fortalece la comprension lectora y el sentido
de pertenencia. Este planteamiento también contrasta con lo observado, donde las
actividades se desarrollan principalmente con materiales editoriales, sin referencias

al entorno inmediato. No obstante, observamos el uso por los docentes de algunas

76



lecturas culturalmente pertinentes y que recogian saberes locales. Por tanto, se
puede afirmar que persiste una distancia entre la escuela y la comunidad, situacién
que limita la construccion de una educacion intercultural verdaderamente situada.
D. Preferencia por saberes locales en las lecturas en castellano
Se recogieron expresiones significativas de los estudiantes durante las entrevistas,
como “primero es mi comunidad... primero es mi historia”, las cuales evidencian
una clara preferencia por los contenidos que reflejan su entorno cultural. Ademas,
se observd que cuando se trabajo con relatos escritos de la localidad y se partio de
los saberes previos de los estudiantes, estos mostraron entusiasmo y mayor
disposicion hacia la actividad. Esta actitud refleja una conexion emocional con los
textos que les son cercanos, lo cual favorece la comprension y la participacion
activa en el aula.
Este hallazgo coincide con San Martin (2017), quien afirma que la motivacion por
la lectura esta influida por factores emocionales, familiares y comunitarios. Los
textos con contenido culturalmente proximo despiertan mayor interés y refuerzan
la transmision intergeneracional del conocimiento, fortaleciendo el vinculo entre
identidad e interés por aprender. De manera similar, Goicochea y Vilchez (2023)
sostienen que las narraciones locales no solo enriquecen la comprension lectora,
sino que también generan un sentimiento de pertenencia en los estudiantes.
Asimismo, los resultados del presente estudio reafirman lo expuesto por Vicente
(2022), quien demostrd que el trabajo con relatos locales promueve una lectura mas
significativa, ya que los estudiantes se sienten identificados con los personajes y
situaciones. En este sentido, el uso de textos ligados a la comunidad no solo mejora

el rendimiento en comprension lectora, sino que también contribuye al
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fortalecimiento de la identidad cultural en contextos de Educacion Intercultural
Bilingiie.

E. Disponibilidad de textos comunitarios
Relacionado con lo comentado mas arriba, Gutiérrez (2019) sefiala que el alumnado
logra captar con mayor profundidad los contenidos de lectura cuando estos estan
vinculados a su realidad cultural. Incorporar relatos y textos que reflejen el entorno
local no solo enriquece el aprendizaje, sino que también reafirma el vinculo del
estudiante con sus raices y saberes tradicionales. Esta afirmacion cobra relevancia
en el contexto de la presente investigacion, donde se evidencid que los docentes
incorporan saberes locales solo de manera ocasional, sin que exista una
planificacion sostenida que contemple la tradicion oral como fuente valida de
contenidos pedagogicos.
Este resultado se distancia parcialmente de lo encontrado por Goicochea y Vilchez
(2023), quienes demostraron que el uso constante de narraciones locales permite
mejorar la comprension lectora e incrementar el interés por la lectura. Asimismo,
Silva y Castafieda (2023) resaltan que la oralidad familiar y comunal, cuando es
trasladada al aula a través de relatos, cuentos y anécdotas, se convierte en un recurso
poderoso para consolidar aprendizajes y mantener viva la memoria colectiva. En
contraste, en esta investigacion se advierte una falta de sistematizacion en la
recoleccion de estos relatos, lo que limita su impacto educativo.
Por ello, resulta pertinente plantear que los docentes deberian involucrarse
activamente en procesos de investigacion cultural participativa, recuperando relatos
orales de padres, madres, abuelos y abuelas. Tal como propone Vicente (2022), los

textos comunitarios no solo fortalecen la comprension lectora, sino que también

78



constituyen un puente entre la escuela y la vida cotidiana, favoreciendo una
educacion verdaderamente situada y significativa.

F. Roles de los padres y madres de familia
Se observé en la entrevista a un docente que la participacion de los padres y madres
de familia en los procesos de aprendizaje es escasa. Este hallazgo coincide con lo
sefialado por Razeto (2016), quien sostiene que la falta de involucramiento familiar
genera desventajas tanto en el rendimiento académico como en la transmision de
valores y conocimientos culturales. Del mismo modo, Hoover y Sandler (1995)
argumentan que el compromiso de las familias en la educacion se relaciona
directamente con el logro escolar y con el fortalecimiento de la identidad de los
estudiantes.
Aunque se evidencid que una madre expresé interés por el aprendizaje de su hijo,
esta fue una accidn aislada que no refleja una estrategia pedagogica sistematica de
participacion familiar. No se observaron esfuerzos por incluir a sabios o sabias de
la comunidad en actividades educativas, ni se promovio el trabajo conjunto con las
familias para recoger y valorar sus saberes orales. Ademas, se constatd que las
actividades de lectura en castellano no integraron de forma consistente los saberes
previos y comunitarios del entorno familiar.
Esta situacion contrasta con lo propuesto por Benites (2020), quien afirma que los
nifos desarrollan saberes significativos en su contexto familiar y comunal, los
cuales deben articularse con la escuela. En este estudio, esa articulacion fue minima,
lo que evidencia una oportunidad desaprovechada para reforzar la comprension
lectora desde un enfoque intercultural que incluya activamente a las familias como

portadoras de saber.

79



G. Espacios de difusion
Lo anterior coincide con lo sehalado por Salgado et al. (2018), quienes afirman que
incluir los saberes locales en el sistema educativo no solo potencia la ensefianza,
sino que permite una aproximacion mas significativa al contexto de los estudiantes.
Sin embargo, en la presente investigacion se observd que no existen espacios
formales ni sistematicos dentro de la escuela para difundir estos saberes, como
jornadas culturales, exposiciones escolares o produccion de textos comunitarios
elaborados por los propios estudiantes y sus familias.
Esta ausencia contrasta con lo propuesto por Oscco (2022), quien destaca
experiencias pedagogicas que visibilizan la tradicion oral y los conocimientos
ancestrales a través de materiales escolares y actividades compartidas con la
comunidad. En el caso del presente estudio, no se promovi6 el uso de recursos como
libros cartoneros, murales colectivos o presentaciones de narraciones orales, lo que
refleja una limitacion en el uso del entorno como fuente de contenido educativo.
En esa misma linea, Reyes (2012) enfatiza que el trabajo sociocultural comunitario
es clave para articular la escuela con la vida comunal, generando espacios de
difusion del conocimiento local. A diferencia de esta propuesta, lo observado en la
institucion educativa revela una débil integracion entre los saberes de la comunidad
y las practicas escolares, lo que dificulta la construccion de una educacion
intercultural dialogica y transformadora.

H. Identidad y pertenencia
Durante el trabajo de campo se observo que los relatos locales en el aula generaban
un fuerte interés en los estudiantes. Estos textos no solo captaban su atencion, sino

que también despertaban recuerdos, experiencias y vinculos emocionales con su
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entorno familiar y comunal. En este sentido, los relatos locales se consolidaron
como una herramienta pedagdgica que, ademas de ser atractiva, refuerza la
identidad cultural de los nifios y nifias. Su uso frecuente permite a los estudiantes
reconocerse en las historias, valorar su cultura y fortalecer el sentido de pertenencia.
Este hallazgo confirma lo planteado por Medina (2023), quien sostiene que conocer
y trabajar con saberes locales contribuye al fortalecimiento de la identidad cultural,
evitando que los estudiantes se desvinculen de sus raices. Asimismo, Santisteban
(2020) destaca que los saberes locales no solo forman parte del contenido
pedagdgico, sino que también cumplen una funcidon formativa en la construccion
del sujeto cultural, permitiendo aprendizajes contextualizados y significativos.

De manera similar, Goicochea y Vilchez (2023) evidenciaron que las narraciones
locales no solo mejoran la comprension lectora, sino que también promueven un
sentido de identidad colectiva y orgullo cultural. En contraste con propuestas
educativas homogéneas y descontextualizadas, el uso de relatos propios de la
comunidad se presenta como una estrategia potente para afirmar la identidad del
estudiante en contextos de Educacion Intercultural Bilingiie.

I. Impacto de relatos en los estudiantes

Durante las sesiones observadas, se constatd que los relatos vinculados a la
comunidad generaban una participacion activa en los estudiantes. Tal como sefiald
un docente entrevistado, “cuando es local, los textos locales si participan con mayor
intensidad”, lo cual evidencia que los contenidos culturalmente relevantes capturan
mejor el interés del alumnado. Este hallazgo refuerza la idea de que el uso de relatos
cercanos a la experiencia del estudiante no solo favorece la comprension, sino que

también mejora el involucramiento durante el proceso lector.
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Esta afirmacion coincide con lo planteado por Lauracio (2021), quien argumenta
que los saberes relacionados con practicas culturales, conocimientos ancestrales y
actividades socioproductivas permiten a los estudiantes comprender su entorno
inmediato y apropiarse de los aprendizajes de forma significativa. Asimismo,
Goicochea y Vilchez (2023) concluyen que las narraciones locales promueven
mayor atencion, motivacion y participacion, aspectos que fueron también
evidenciados en el presente estudio.

Ademas, Vicente (2022) resalta que el uso de relatos propios del entorno escolar
contribuye a fortalecer el vinculo afectivo del estudiante con la lectura, al permitirle
reconocerse en los textos. En sintonia con estos estudios, los resultados obtenidos
en esta investigacion muestran que los relatos comunitarios no solo impactan en el
aspecto cognitivo, sino también en el emocional, lo que convierte a la lectura en
una experiencia mas significativa, anclada en la identidad cultural y social del
estudiante.

J. Grado de integracion de saberes locales

Se constatd que los docentes incorporaban algunas veces saberes locales en el
desarrollo de los aprendizajes, lo que contribuy6d al mayor involucramiento y
comprension por parte de los estudiantes. Un ejemplo de ello fue la lectura sobre la
“Kiwicha”, donde se relacionaron contenidos escolares con conocimientos
tradicionales sobre alimentacion y agricultura, generando participacion activa en el
aula. Esta experiencia coincide con lo sefialado por Salgado et al. (2018), para
quienes los saberes locales comprenden costumbres, cosmovisiones y practicas
heredadas, y constituyen un recurso pedagogico fundamental en contextos

interculturales.
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Asimismo, Oscco (2022) plantea que cuando los saberes ancestrales se articulan
explicitamente con las actividades escolares, se produce una resignificacion del
conocimiento, donde el aula deja de ser un espacio externo a la comunidad. En el
presente estudio, aunque se hallaron intentos de integracion, estos fueron
esporadicos y no siempre estuvieron sistematicamente planificados en las unidades
o proyectos. Esto sugiere que aln existen retos para consolidar una practica
pedagdgica verdaderamente intercultural.
Por otro lado, Benites (2020) subraya que los niflos y nifias desarrollan
conocimientos valiosos en sus contextos familiares y comunales, que deben ser
reconocidos y valorizados en la escuela. En concordancia con ello, los resultados
de esta investigacion muestran que la integraciéon de saberes locales —aunque
incipiente— favorece procesos de aprendizaje mdas cercanos a la realidad de los
estudiantes, fortaleciendo la pertinencia cultural del acto educativo.

K. Enfoque pedagogico
Los hallazgos evidencian que la incorporacion de costumbres, practicas y relatos
locales favorece los aprendizajes de los estudiantes, al permitirles interpretar los
textos desde su experiencia cotidiana y su contexto cultural. Esta relacion directa
entre contenido y vivencia convierte al aula en un espacio de reconocimiento y
valoracion de los saberes comunitarios, promoviendo una lectura mas significativa.
Durante las sesiones observadas, los estudiantes lograban argumentar con mayor
fluidez al sentirse identificados con el contenido trabajado.
Este resultado coincide con lo planteado por Lauracio (2021), quien afirma que el
uso de saberes locales permite una mejor comprension lectora al conectar los textos

con las experiencias del estudiante. Asimismo, Goicochea y Vilchez (2023)
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sostienen que las narraciones contextualizadas no solo estimulan la participacién
activa, sino que fortalecen la apropiacion del conocimiento y la construccion de
sentido. En el presente estudio, estos efectos fueron constatados de manera empirica
durante las actividades pedagogicas donde se incorporaron relatos locales.
Sin embargo, a pesar de los avances observados, se identificé una falta de
sistematizacion en la planificacion curricular. La integracion de los saberes locales
aun depende de iniciativas personales del docente, sin que existan lineamientos
pedagdgicos solidos ni unidades didacticas estables que orienten esta practica. Esto
contrasta con lo propuesto por Salgado et al. (2018), quienes plantean que los
saberes comunitarios deben constituir una base permanente y estructurada en los
procesos de ensefanza para lograr una transformacién educativa con enfoque
intercultural.

L. Metodologias aplicadas
Sin enfoque contextualizado (cadena y subrayado)
Como se evidencid en las aulas, los docentes aplicaban diversas estrategias con el
proposito de mantener la atencion de los estudiantes durante las actividades de
lectura. Entre ellas, destaco el uso de la lectura en voz alta, realizada de forma clara
y pausada, la cual facilitaba el seguimiento del texto y la participacion espontanea
del alumnado. Segun Aquino (2023), esta estrategia permite un verdadero
intercambio entre estudiantes y docente, ya que mientras se avanza en la lectura, se
plantean preguntas, se aclaran dudas y se promueve la interpretaciéon conjunta del
contenido.
Asimismo, se observaron otras estrategias como la lectura en cadena y el subrayado

de ideas principales, aplicadas como mecanismos de trabajo colaborativo que
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permitieron a los estudiantes organizar mejor la informacion. Esta practica coincide
con lo planteado por Llamazares y Alonso (2016), quienes sefialan que estas
técnicas fortalecen la comprension al hacer visible la estructura del texto. No
obstante, se identificd que estas estrategias, al no estar articuladas con contenidos
significativos para los estudiantes, presentan limitaciones en su impacto
pedagogico.

Por tal motivo, resulta pertinente considerar que la lectura compartida —como
contempla Aquino (2023), puede ser enriquecida si se complementa con dinamicas
que integren la voz del estudiante y se vinculen a su realidad cultural. Esto sugiere
que, aunque las estrategias aplicadas son técnicamente validas, su potencial
pedagbgico se ve reducido cuando no se inscriben dentro de un enfoque
contextualizado y culturalmente pertinente.

Con enfoque contextualizado (comunitario)

Las observaciones realizadas durante las sesiones permitieron reconocer que las
dindmicas interactivas, acompanadas de textos vinculados al contexto cultural de
los estudiantes, generaban mayor participacion, motivacion y comprension lectora.
Los relatos que hacian alusion a actividades como la cosecha, las festividades
locales o la historia del pueblo, fueron recibidos con entusiasmo, lo que evidencid
que la proximidad cultural del contenido favorece la construccioén de aprendizajes
significativos.

Flores (2011) sostiene que las estrategias de lectura son herramientas fundamentales
para que los estudiantes generen conocimiento. No obstante, el presente estudio
reafirma que su efectividad depende en gran medida de que dichas estrategias estén

contextualizadas. Es decir, que los contenidos utilizados estén
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anclados en la experiencia cultural del alumnado, para permitir una comprension
profunda y significativa del texto.
Este hallazgo coincide con lo reportado por Vicente Cconislla (2022), quien indica
que los relatos locales no solo promueven una mejor comprension, sino que también
fortalecen el vinculo emocional con la lectura. Asimismo, Goicochea y Vilchez
(2023) destacan que las narraciones propias del entorno inmediato despiertan el
interés y permiten a los estudiantes proyectarse dentro del relato, favoreciendo la
participacion y el desarrollo de habilidades lectoras desde una perspectiva
intercultural.

M. Limitaciones
A pesar del uso de diversas estrategias para la comprension lectora, se evidenciaron
limitaciones significativas que afectan el proceso de aprendizaje. Una de las
principales dificultades observadas fue el uso predominante de textos escolares
estandarizados proporcionados por el Estado, los cuales, segiin docentes
entrevistados, “no tienen relacion con la realidad del entorno”. Esta desconexidn
entre el contenido de los materiales y el contexto sociocultural de los estudiantes
redujo el interés y dificultod la comprension de los textos.
Este hallazgo coincide con lo planteado por Ramirez (2020), quien sefala que,
aunque las estrategias culturalmente pertinentes pueden resultar motivadoras, su
eficacia se ve limitada cuando el curriculo y los materiales no incluyen referencias
a las lenguas originarias, las practicas culturales, las festividades ni los valores
comunitarios. En ese sentido, los docentes enfrentan obstaculos para lograr una
lectura significativa, ya que el material disponible no refleja ni valora el entorno

cultural del alumnado. De forma complementaria, Eguren y Belaunde (2021)
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advierten que en el sistema educativo peruano persiste una débil incorporacion de
criterios contextuales y culturales en el disefio de los materiales educativos, lo cual
restringe su pertinencia en zonas rurales y de diversidad lingliistica.

La falta de contextualizacion en los textos escolares refuerza lo expuesto por
Ramirez (2020), la ausencia de referentes culturales en los recursos didacticos
impide conectar emocional y cognitivamente al estudiante con la lectura. Esto no
solo afecta la motivacion por leer, sino que limita el desarrollo de competencias
lectoras en contextos de Educacion Intercultural Bilingiie, donde el reconocimiento
de la identidad cultural es un componente clave para el aprendizaje.

N. Causas

Se observo que una de las causas principales de la pérdida de saberes locales en el
contexto escolar es la escasa transmision de estos conocimientos dentro del aula.
Durante el trabajo de campo, se constatd que las practicas pedagogicas en la
institucion educativa evaluada apenas incluian contenidos relacionados con la
cultura viva de la comunidad, como los conocimientos sobre agricultura,
cosmovision, festividades o tradiciones orales. Esta ausencia limita el desarrollo de
una pedagogia situada y culturalmente pertinente.

Esta situacion coincide con lo afirmado por Medina (2023), quien sehala que
muchas instituciones educativas atin no reconocen el valor pedagdgico y cultural de
los saberes locales, privilegiando un enfoque centrado en el conocimiento
occidental. En consecuencia, los estudiantes reciben una formacion alejada de su
realidad cultural, lo que debilita su identidad y reduce las oportunidades para

integrar sus experiencias familiares y comunales al proceso de aprendizaje.
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La desconexion entre el material educativo y el trasfondo cultural del alumnado
como se evidencia en las observaciones impide que los saberes comunitarios se
transmitan y sean valorados en la escuela. Esto no solo limita el desarrollo de
aprendizajes significativos, sino que también contribuye a la desvalorizacion
simbolica de los conocimientos ancestrales, afectando la continuidad de las
tradiciones orales y practicas locales dentro del sistema educativo.

0. Consecuencias
Uno de los impactos mas notorios observados en el trabajo de campo fue el
desconocimiento progresivo de las tradiciones orales y otros saberes locales por
parte de los estudiantes. Esta desconexion cultural, manifestada en expresiones
como la falta de familiaridad con relatos tradicionales, practicas ancestrales o
vocabulario originario, evidencia una ruptura en la transmision intergeneracional
del conocimiento dentro del contexto escolar.
Este hallazgo coincide con lo sefialado por Reyes et al. (2010), quienes advierten
que un enfoque educativo centrado exclusivamente en contenidos académicos y
escolarizados puede generar un impacto negativo sobre los saberes comunitarios.
Cuando la escuela se convierte en un espacio que no dialoga con la cultura local, se
corre el riesgo de invisibilizar las formas de conocimiento propias de la comunidad,
lo cual provoca su fragmentacion o eventual desaparicion.
De esta manera, el sistema educativo no solo deja de cumplir su funcion
socializadora en términos culturales, sino que ademds contribuye —aunque de
forma no intencionada al debilitamiento del sentido de pertenencia e identidad de

los estudiantes. Las consecuencias de esta omision se reflejan en una menor
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valoracion del entorno cultural por parte del alumnado y en la pérdida progresiva

del patrimonio intangible de la comunidad.
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CONCLUSIONES

1.

El manejo e incorporacion de los saberes locales en la didactica de comprension
lectora en el area curricular de Comunicacion en una escuela EIB de la provincia
de Huancané presenta un nivel de integracion parcial, condicionado
principalmente por la iniciativa de los docentes. Si bien se reconoce el valor
pedagdgico y cultural de los conocimientos comunitarios, su inclusiéon no forma
parte de una estructura curricular formalizada. En lugar de ello, algunos saberes
locales son integrados mediante adaptaciones durante la ensefanza, por medio
de estrategias orientadas a vincular los textos escolares con el entorno
sociocultural del alumnado.

En relacion con la planificacion curricular de la competencia “Lee”, se observa
que los docentes adecuan los contenidos genéricos propuestos por el curriculo
nacional y las editoriales, reemplazando ejemplos distantes por situaciones
propias de la comunidad. Por ejemplo, incorporan textos con temas de la
agricultura local, las festividades de la comunidad como se evidencia en la
corrida de toros (ya que es una costumbre muy importante y extensa) y de la
misma forma con la alimentacion tradicional. También, emplean herramientas
como el cuaderno de campo en un contexto investigativo para recoger relatos
de padres y abuelos (vivencias, leyendas) que fueron introducidas en la clase de
comunicacion. Sin embargo, estas adaptaciones no se registran formalmente en
las unidades de aprendizaje, de modo que respondan al enfoque intercultural
bilingiie, lo que evidencia una desconexion entre el disefio y diversificacion

curricular y la practica pedagogica que se realiza en aula.
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3. La integracion de algunos saberes locales en la didactica de la comprension
lectora se efectiia mediante tres acciones esenciales: el uso de relatos orales y
leyendas propias del contexto andino (como el mito del Lago Titicaca o la
historia de los cerros Imarrucos), se evidenci6 un predominio de preguntas
contextualizadas de tipo literal e inferencial, mientras que las preguntas criticas
fueron menos frecuentes, asi como la recuperacion de narraciones familiares y
comunitarias. Estas practicas, aunque limitadas, fomentan un considerable
interés y participacion estudiantil, al tiempo que consolidan su identidad
cultural. La integracion esta principalmente determinada por el conocimiento y
enfoque del docente, ya que los textos carecen de informacion de la cosmovision
0 contexto.

4. Pese a estas limitaciones, los estudiantes manifiestan una clara preferencia por
los textos que reflejan su contexto cultural y familiar. Se identificé que su nivel
de comprension lectora mejora cuando los contenidos estdn anclados en sus
saberes previos y en su entorno inmediato. Del mismo modo, la implicacion de
las familias, aunque fue muy limitada, cumple un rol importante en la
transmision oral de conocimientos. Sin embargo, factores como la ausencia de
relatos en casa, la falta de textos comunitarios en la escuela y el escaso
involucramiento organizado de los padres, madres y sabios locales, dificultan
una incorporacion sistematica de los saberes locales en el proceso de ensefianza
y aprendizaje orientado al desarrollo de la comprension lectora en lengua
castellana.

Entonces, la integracion de los saberes locales en la instruccion con el objetivo de

fortalecer la comprension de textos en castellano en esta escuela EIB, responde a
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una necesidad reconocida por los docentes y valorada por los estudiantes, pero su
aplicacion sigue siendo eventual y no estructurada. Esta situaciéon genera una
practica pedagogica que, si bien promueve aprendizajes significativos desde la
cultura local, no logra consolidarse plenamente dentro de una planificacion
coherente y continua. La EIB, en este caso, se sostiene mas por el compromiso
individual del docente que por un respaldo institucional o curricular que garantice

su permanencia y efectividad.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda integrar de manera metddica los saberes locales en la
planificacion curricular del area curricular de Comunicacion en la competencia
“Lee diversos tipos de textos”. Esta integracion debe ir mas alla de adaptaciones
espontaneas durante la ensefianza y reflejarse desde el disefio mismo de las
unidades y proyectos de aprendizaje. Se sugiere que esta integracion se concrete
en actividades de lectura que partan de contextos locales, tales como
festividades, relatos miticos o rutinas comunales, articulados en las sesiones de
aprendizaje. A partir de los hallazgos obtenidos, se recomienda ademas ampliar
esta incorporacion de los saberes locales hacia una visidn mas integral de la
escuela y del curriculo, fortaleciendo su articulacion con las demas areas, como
Ciencia y Tecnologia, Personal Social y Matematica. Estas disciplinas también
pueden nutrirse de los conocimientos comunitarios vinculados a la agricultura,
la observacion del clima, los ciclos de la luna, el manejo del agua o la
organizacion comunal, promoviendo asi un didlogo de saberes
interdisciplinario. Asimismo, se sugiere fomentar una escuela abierta a la
educacion comunitaria, que reconozca los espacios naturales y socioproductivos
(chacras, huertos, pastizales o rios) como extensiones pedagdgicas del aula,
utiles para el desarrollo de proyectos integradores que unan ciencia, cultura y
tecnologia. La incorporacion de materiales que se alinean con la cosmovision,
las costumbres, las tradiciones y el estilo de vida de la comunidad no solo
optimiza el enfoque bilingiie intercultural, sino que también contribuye a la
generacion de un aprendizaje mas significativo y pertinente en relacion con el

del alumno.
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2. Es importante fomentar la creacion y el uso de materiales educativos que estén
verdaderamente conectados con el entorno del estudiante. Estos recursos deben
recoger relatos orales, leyendas, costumbres y vivencias locales, ya sea a través
de la voz de los sabios de la comunidad, de las familias o del trabajo recopilado
por los propios docentes. Se recomienda que estos materiales sean disefiados de
forma participativa, y que cuenten con elementos visuales, orales y simbdlicos
propios de la comunidad, con formatos agiles y motivadores como cartillas
ilustradas, dramatizaciones, o recursos sonoros. Asimismo, se sugiere explorar
el desarrollo de propuestas digitales innovadoras, tales como aplicaciones
interactivas, podcast educativos con participacion comunitaria o narraciones
multimedia, y dejar abierta la posibilidad de experimentar con tecnologias
emergentes adaptadas al contexto local, como narraciones digitales, libros
interactivos, animaciones culturales o entornos de realidad aumentada que
potencien el vinculo entre lectura, oralidad e identidad. Cuando los textos
escolares reflejan la realidad cotidiana del alumno, no solo se mejora su
comprension lectora, sino que también se fortalece su identidad cultural. En este
proceso, resulta esencial reconocer el valor de la tradicién oral como una fuente
legitima de saber, y adaptarla a formatos adecuados para su uso en el aula.

3. Otro elemento crucial es la potenciacion de las habilidades pedagogicas del
cuerpo docente a través de procesos de formacion continua, unificados en el
enfoque intercultural. Se sugiere que los programas de formacion incorporen la
elaboracion de estrategias destinadas a promover la comprension lectora que
integren los conocimientos adquiridos en el ambito escolar, con los saberes

ancestrales y la promocion del pensamiento critico, mediante el examen de
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textos culturales, y la aplicacion de técnicas como la creacion de glosarios, la
relectura orientada, el enfatizado de conceptos fundamentales y las cuestiones
de comprension lectora contextualizadas y en tres niveles. Dichas estrategias
deben incluir momentos de reflexion sobre como adaptar el dialogo de saberes
a las sesiones de lectura, permitiendo al docente guiar procesos de interpretacion
que valoren tanto el contenido textual como las interpretaciones locales.

Es necesario fortalecer la articulacion entre la escuela, la familia y la
comunidad. La participacion de los padres, madres y sabios locales en el
proceso educativo a través de jornadas de lectura, narracion de historias o visitas
al aula, enriquece el aprendizaje, facilita la transmision de saberes entre
generaciones y refuerza el sentido de pertenencia en los estudiantes. La escuela
EIB debe convertirse en un espacio donde se encuentren y dialoguen el
conocimiento académico y los saberes propios de la comunidad. Se sugiere que
estos espacios estén alineados con las competencias lectoras del area de
Comunicacion, de modo que las actividades de lectura colectiva respondan a
propdsitos pedagdgicos definidos, como la inferencia, interpretacion o
reconstruccion del sentido de los textos desde la perspectiva cultural. La escuela
EIB debe convertirse en un espacio donde se encuentren y dialoguen el
conocimiento académico y los saberes propios de la comunidad.

Finalmente, se propone sistematizar las practicas pedagogicas exitosas que el
profesorado ha desarrollado para integrar los saberes locales. Estas experiencias
deben ser documentadas y difundidas para enriquecer la practica educativa en
contextos similares. También es conveniente implementar bibliotecas de aula 'y

escolares interculturales que alojen libros cartoneros escolares en castellano,
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como en lenguas originarias relacionados con la comunidad, permitiendo que
los estudiantes accedan a lecturas cercanas a su realidad. Ademas, se
recomienda crear una guia de criterios para seleccionar estos materiales, que
contemple su pertinencia lingiiistica, cultural y didactica en relacion con la
comprension lectora. De este modo, se podra avanzar hacia metodologias
didacticas orientadas al fortalecimiento de la comprension lectora

verdaderamente situada, inclusiva y culturalmente pertinente.
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Lista Anexos

Matriz de categorizacion
Titulo: INCORPORACION DE SABERES LOCALES EN LA DIDACTICA DE COMPRENSION LECTORA EN CASTELLANO EN EL
AREA DE COMUNICACION EN UNA ESCUELA EIB - HUANCANE, PUNO

Problema
general

(Como es el

manejo e
incorporacion de
los saberes
locales en Ia
didactica de
comprension

lectora en el area
de comunicacion
en una escuela
EIB ?

Problema
especifico

(De qué manera
los profesores
incorporan los
saberes locales en
la planificacion
curricular de la
competencia
“lee” del area de
comunicacion?

(,Como se
incorporan los
saberes locales en
la didactica de
comprension
lectora en el area
de comunicacién
en una escuela

EIB?

Objetivo
general

Describir  como
es el manejo e
incorporacion de

los saberes
locales en la
didactica de
comprension

lectora en el area
de comunicacion

Objetivos
especificos

Identificar como
los docentes
incorporan los
saberes locales
enla
planificacion
curricular de la
competencia lee
del area de
comunicacion

Comprender
cOmo se
incorporan los
saberes locales
en la didactica de
la comprension

lectora en la
escuela EIB.

Categorias a
priori
Planificacion
curricular en

Comprension

lectora

e Niveles de
dominio

e Factores
influyentes:

e Integracion
de saberes
locales en la
planificacion
curricular

Valoracion de

saberes locales en

la educacion

e Identidad vy
pertenencia

e Impacto de

relatos en los
estudiantes

Categorias a
posteriori

Preferencias e
intereses en lecturas

Tipos de textos

Preferencia por
saberes locales

Motivaciones

Disponibilidad de
textos comunitarios:

Participacion
familiar y
comunitaria
Roles

Espacios de
difusion

Pérdida o ausencia de
saberes locales

Causas
Consecuencias:

Técnicas

Observacion
participativa

Entrevista semi
estructurada

Instrumentos
Guia de
observacion
Cuaderno de
campo
Guia de
entrevista  semi
estructurada
Celular
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Incorporacion  de

saberes locales en

la ensefianza

e Grado de
integracion de

saberes
locales
e Enfoque
pedagogico:
Estrategias
didacticas de 1la
comprension
lectora
e  Metodologias
aplicadas

e Limitaciones
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Instrumentos
GUIA DE ENTREVISTA DOCENTES

Informacion general
Entrevistado: ...
Grado académico.................coiiiiiii i
Fecha de entrevista: .............. Lo, Lo,

o o 0 0 o
=
S
ﬁ
7]

PREGUNTAS SEMIESTRUCTURADAS DOCENTES

OBJETIVO 1: Comprender cémo se incorporan los saberes locales en la didactica de la comprension lectora en la
escuela EIB

Pregunta 1: ;Usted cree que es importante incorporar loa saberes locales en la educacion? ;Si o no, por qué?

Pregunta 2: ;Qué estrategias usa para incluir los saberes locales en las lecturas y ayudar a los estudiantes a
entender mejor los textos?

Pregunta 3: ;Qué dificultades ha encontrado al incluir los saberes locales en la ensefianza de la lectura? ;Como las
ha resuelto?

Pregunta 4: ;Cree que es importante incluir los saberes locales en la ensefianza de la lectura? ;Por qué?

Pregunta 5: ;Como responden los estudiantes cuando se les presentan textos que incluyen saberes locales? ;Han
mostrado mayor interés o participacion?

Pregunta 6: ;Como selecciona los textos o temas que incluyen saberes locales? ¢ Sigue algin criterio especifico?

OBJETIVO 2: Identificar cdmo los docentes incorporan los saberes locales en la planificacion curricular de la
competencia lee del area de comunicacion.

Pregunta 7:;Cémo incorporan los saberes locales en la planificacion de las clases de Comunicacion?

Pregunta 8:;Qué materiales especificos usa para incluir los saberes locales en la ensefianza de la competencia
lectora?

Pregunta 9:;Como adapta los desempefios en la competencia 'lee diversos tipos de textos' para incluir elementos
culturales locales?

Pregunta 10: ;Ha notado que al incorporar textos contextualizados segun saberes locales han mejorado la
comprension lectora de los estudiantes?

Pregunta 11: ;Qué desafios ha encontrado al intentar integrar los saberes locales en los textos escolares y como los
ha superado?
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GUIA DE ENTREVISTA NINOS Y NINAS

Informacion General

Entrevistado: ..o
o Fechadeentrevista: .............. Lo Loveiiiiiinn..
O HoOra: .
®  Entrevistador: .......c.ooiiiiii

PREGUNTAS SEMIESTRUCTURADAS NINOS

OBJETIVO 1: Comprender como se incorporan los saberes locales en la didactica de la comprension
lectora en la escuela EIB

Pregunta 1:
(Cuando tienen clases de lectura tus profesores traen cuentos, historias, leyendas de tu comunidad?

Pregunta 2:
(Entiendes los textos que te dan en tus clases de lectura? ;Te resulta dificil entender? Por ejemplo,
(entiendes las palabras o el tipo de texto sobre lo que trata?

Pregunta 3:
(Qué te gusta mas leer: historias de tu comunidad o de otros lugares? ;Por qué?

OBJETIVO 2: Identificar como los docentes incorporan los saberes locales en la planificacion
curricular de la competencia lee del area de comunicacion.

Pregunta 4:
(,Como son tus clases de lectura? ;Qué hacen tl y tus compaiieros durante esas clases?

Pregunta 5: ;Conoces algun cuento de tu comunidad? ;Quién te lo contd?

Pregunta 6: ;Crees que es importante saber los cuentos, historias de tu comunidad? ;por qué?

Pregunta 7: ; Alguna vez has escuchado una historia o leyenda de tu comunidad que te haya
sorprendido o gustado mucho? ;Cual fue?
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GUIA DE OBSERVACION

Informacion General

® Observador:..............ooiiiiiiii
Fecha de Observacion: .............. [eviiiiiiiiinann, [eviiiiiinnnnn,
HoradelInicio: ......... ...
Hora de Finalizacion: ................................. i,
Grado/Nivel: ...... ..o
Nombredel Docente: ...,
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GUIA DE OBSERVACION

OBJETIVO 1: Comprender como se incorporan los saberes locales en la didactica de la
comprension lectora en castellano en la escuela EIB

(El docente utiliza textos, historias o materiales de lectura que reflejan la cultura

local? St NO

Describa:

(Se realizan actividades que conectan la lectura con tradiciones, costumbres o

.. SI NO
conocimientos locales?

Describa:

(Los estudiantes muestran interés y participan activamente en actividades

. SI NO
relacionadas con saberes locales?

Describa:

(Se observan estrategias interactivas que fomentan la participacion de los

. SI NO
estudiantes en la lectura de textos locales?

Describa:

(Existen momentos de reflexion donde los estudiantes puedan compartir sus SI NO
propias experiencias o conocimientos locales?

Describa:

OBJETIVO 2: Identificar como los docentes incorporan los saberes locales en la planificacion
curricular de la competencia lee (en castellano) del area de comunicacion.

(La planificacion curricular incluye objetivos especificos relacionados con los

SI NO
saberes locales de la comunidad?
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Describa:
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(El docente utiliza estrategias didacticas especificas para integrar saberes locales

< . SI
en la ensefianza de la comprension lectora?

NO

Describa:

(Se observan actividades evaluativas que consideran la comprension de

. . ; SI
contenidos relacionados con saberes locales, como cuentos, fabulas y leyendas?

NO

Describa:

(El docente como adapta las actividades de lectura para que reflejen los intereses
y experiencias de los estudiantes? SI

NO

Describa:

(Se utilizan materiales didacticos que integran ejemplos de la cultura local en las

. SI
lecciones de lectura?

NO

Describa:

Observaciones Adicionales:
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Devolucion a la comunidad

A. Plan de Taller de Beneficencia: Incorporacion de Saberes Locales en una
Escuela EIB - Huancané, Puno.
Dirigido a director, docentes y padres de familia.

Objetivos:

1. Sensibilizar sobre la importancia de incorporar los Saberes Locales en la

escuela, lo que podria fortalecer el aprendizaje en la institucion educativa y

el hogar.

2. Realizar una devolucion de resultados después de la investigacion

Metodologia:

e Participativa: Toda la sesion se centrara en la interaccion abierta, donde

las preguntas del publico guiaran la presentacion de los resultados.

e Enfoque comunitario: Se buscard soluciones desde la perspectiva de

bienestar comin para fortalecer la relacion entre la comunidad y la

educacion. Guia de entrevista a Padres y Madres de Familia.

Responsables:

e Amner Jhon Narvaez Yaresi

e Rosa Virginia Apaza Apaza

e Yanett Rosmery Choquemaque Quispe

Tiempo de duracion: 2 horas

Estructura Modificada del Taller:

momentos desarrollo de la actividad responsables  recursos tiempo
Inicio Bienvenida e Introduccion (5 min): Amner Jhon  Pizarra 35 minutos
.y . - Narvaez
o Presentacion breve del equipo y del propdsito Varesi Plumones
de la Taller. acrilicos
o Explicacién répida sobre la investigacion papelotes
etnografica y su relevancia en la educacion
intercultural bilingiie (EIB). limpiatipo

Interaccion con el publico (Tiempo Abierto):
En lugar de una presentacion expositiva larga,
invita al publico a participar desde el inicio.

Preguntas sugeridas para abrir el didlogo:

S
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m ;Como sienten que los saberes locales
impactan en la ensefianza de la lectura
en sus comunidades?

m  ;Qué experiencias han tenido
incorporando elementos culturales en
la educacion de sus hijos?

3. Exploracion de resultados a través de
preguntas (Tiempo Abierto):
o Topico 1: Incorporacion de Saberes Locales

m  Pregunta: ;Como creen que la escuela
actual integra los saberes locales en la
comprension lectora? (Se presentan
los resultados de la investigacion en
respuesta a las ideas del publico).

o Tépico 2: Planificacion Curricular

m  Pregunta: ;Qué creen que falta para
que los saberes locales se integren
mejor en el curriculo? (Se introduce
resultados y perspectivas desde la
investigacion).

o Tépico 3: Colaboracién entre padres y
docentes

m  Pregunta: ;Como es la interaccion
entre las familias y los profesores en
este proceso? (Se presentan ejemplos

practicos aprendidos en nuestra

carrera).
Desarrollo Identificacion de soluciones a través del dialogo Rosa Papelotes 40 minutos
(Tiempo Abierto): Xgagzl;na plumones
o Se fomenta que los participantes propongan sus Apaza
propias soluciones a los problemas planteados. 1slmp1at1po
o Pregunta: ;Qué acciones concretas podriamos
implementar en nuestras escuelas y hogares
para fortalecer la educacién desde los saberes
locales? (los investigadores brindaran ideas a
partir de su experiencia)
Cierre Cierre: Yanett Papelotes 45 minutos
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o Resumen colectivo de las ideas mas valiosas Rosmery
Choquemaq

discutidas durante el taller .
ue Quispe

o  Establecimiento de compromisos basados en las
soluciones propuestas por los participantes.

por ultimo se realizard un compartir con los participantes

del taller

plumones

limpiatipo
s
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