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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo determinar la correlacion entre los procesos
de escritura y la produccion de texto escrito en 5to y 6to de educacién primaria de
una institucion educativa pablica de comas. El tipo de estudio fue cuantitativo,
correlacional y no experimental. La poblacion estuvo conformada por 248
estudiantes de quinto y sexto grado de primaria. Los instrumentos utilizado fueron
la Bateria de Procesos de Escritura (PROECS) y el Test de Produccion de Texto
Escrito (TEPTE) . Se ha confirmado una correlacion positiva entre los procesos de
escritura y la produccidn de texto escrito reflejados en una correlacion significativa
(rho = 0.384*; p=0,000), lo que demuestra que los estudiantes que obtienen
puntajes mas elevados en los procesos de escritura presentan mayores puntajes en
produccién de texto y viceversa.

PALABRAS CLAVES
PROCESOS DE ESCRITURA, PRODUCCION DE TEXTO ESCRITO, TEXTO

ESCRITO NARRATIVO, TEXTO ESCRITO DESCRIPTIVO, ESTUDIANTES



ABSTRACT

The aim of the research was to determine the correlational between writing
processes and written text production in 5th and 6th grade students from a public
school in Comas. The study was quantitative, correlational, and non-experimental
design. The population consisted of 248 students.The instruments used were the
Writing Processes Battery (PROECS) and the Written Text Production Test
(TEPTE). The results confirmed a positive correlation between writing processes
and written text production, as evidenced by a significant correlation (rho = 0.384;
p = 0.000). This indicates that students who achieve higher scores in writing
processes tend to obtain higher scores in text production, and vice versa.
KEYWORDS

WRITING PROCESSES, WRITTEN TEXT PRODUCTION, NARRATIVE

TEXT, DESCRIPTIVE TEXT, STUDENTS



INTRODUCCION

La escritura constituye una habilidad relevante en el desarrollo académico y
comunicativo de los estudiantes, debido a que les permite expresar ideas, organizar
pensamientos y construir aprendizajes significativos. En el contexto educativo, la
produccion de textos escritos no solo implica el dominio de reglas ortogréficas y
gramaticales, sino que también toma en consideracion la participacion de diversos
procesos cognitivos y linguisticos, como la planificacion, la organizacion de ideas,
la seleccion Iéxica y la revision del texto. En ese sentido, comprender los procesos
implicados en la escritura resulta de suma importancia para el ambito educativo,
especialmente en estudiantes de educacion primaria, ya que es en esta etapa que se

consolidan las competencias comunicativas esenciales para el aprendizaje.

En los Gltimos afios, distintos estudios y evaluaciones educativas han evidenciado
dificultades en la produccion de textos escritos en estudiantes de educacion basica.
Los problemas relacionados con la coherencia, cohesion, organizacién de ideas y
ortografia continuan afectando el desempefio académico de los escolares, limitando
su capacidad para comunicar sus ideas de manera clara y adecuada. Asimismo,
investigaciones acerca de escritura sefialan que el desarrollo eficiente de los
procesos de escritura favorece la produccion textual, permitiendo que los

estudiantes elaboren textos con mayor claridad, estructura y sentido comunicativo.

En este contexto, la presente investigacion adquiere relevancia debido a que
permitird ampliar el conocimiento sobre los procesos implicados en la escritura y
su relacion en la produccion textual en estudiantes de educacion primaria.

Asimismo, los resultados podran contribuir al disefio de estrategias pedagogicas



orientadas al fortalecimiento de las competencias comunicativas, especialmente en

la elaboracion de textos narrativos y descriptivos.

El objetivo general de la investigacion es determinar la correlacion entre los
procesos de escritura y la produccién de texto escrito en estudiantes de V ciclo,
entendiéndose que corresponde al 5.° y 6.° grado de educacién primaria, de una
institucion educativa publica de Comas. Asimismo, se plantean como objetivos
especificos identificar la correlacion entre los procesos de escritura y la produccion
de texto narrativo, la produccion de texto descriptivo y analizar dicha relacion segun

sexo y grado de estudios.

El presente trabajo se encuentra estructurado de la siguiente forma: En el primer
capitulo se desarrolla el planteamiento del problema, la justificacion, las
limitaciones y los objetivos de la investigacion. En el segundo capitulo se presentan
las bases teoricas, los antecedentes relacionados con las variables de estudio y las
hipétesis. En el tercer capitulo se describe la metodologia, incluyendo el disefio, la
poblacién, la muestra y los instrumentos utilizados. Posteriormente se exponen los
resultados obtenidos y su respectivo andlisis. Finalmente, se presentan las

conclusiones y recomendaciones derivadas del estudio.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1. Identificacion del Problema

Desde una perspectiva macro, la escritura ha sido reconocida como una
competencia fundamental dentro de los sistemas educativos modernos, debido a
su papel en el desarrollo del pensamiento, la comunicacion y el aprendizaje. Segun
Giraldo (2015) sostiene que el impulso de la redaccion en el ambito educativo es
fundamental en el crecimiento de destrezas mentales y sociales, permitiendo a los
estudiantes estructurar pensamientos, organizar ideas y mejorar su comunicacion.
Agudelo et al. (2018, como se cité en Minaya, 2023) indica que la escritura es un
sistema de comunicacion que se materializa mediante signos graficos que van a
expresar y transmitir informacion, ideas y emociones y que requieren del
desarrollo adecuado de una serie de variables mentales, cognitivas, linguisticas,
metalingiisticas y sensoemocional. Desde una perspectiva psicologica, los
estudios han demostrado que la escritura implica un conjunto de procesos
cognitivos complejos; en este sentido, Cuetos (2009, citado en Salvador, 2017)
sefiala que en la escritura intervienen procesos como la planificacion del mensaje,
la seleccion Iéxica, la organizacidn sintactica y la ejecucion motora, los cuales se
articulan con funciones cognitivas esenciales como la memoria de trabajo, la
memoria a largo plazo y la coordinacion visomotora.

En el contexto educativo, se observa que muchos estudiantes evidencian
dificultades en la produccion de textos, los mismos que se han reflejado en las
evaluaciones nacionales e internacionales desarrolladas por el Ministerio de

Educacion (MINEDU).



A nivel nacional, en el afio 2021 se desarrollé el Estudio Virtual de
Aprendizajes (EVA) con el objetivo de analizar el nivel de desarrollo de los
aprendizaje en lectura y escritura durante el contexto de educacion remota por la
pandemia, dirigida a los estudiantes de 4to y 6to grado de primaria y 2do grado
de secundaria de instituciones educativos publicas y privadas del pais. Los
resultados mostraron un bajo nivel de logro de los aprendizajes esperados, en
primaria el 39,3% de los estudiantes alcanzd los niveles esperados en escritura
identificandose dificultades en el dominio del cddigo escrito, la coherencia y la
produccidn textual siendo mas afectados los estudiantes de zonas rurales debido a
las limitaciones de conectividad y apoyo familiar.

En el afo 2022, los estudiantes participaron del Programa para la
Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA), teniendo como objetivo
medir competencias en lectura, matematicas y ciencias en los jovenes de 15 afos,
incorporando ese afio la medicidn del pensamiento creativo mediante la escritura,
entendido como la habilidad para involucrarse de manera eficaz en la generacion,
andlisis y perfeccionamiento de ideas que den lugar a soluciones innovadoras y
funcionales, contribuciones al saber y manifestaciones contundentes de la
creatividad reflejadas en un texto escrito. En ese ambito, el 53,1 % de los
estudiantes peruanos no logré alcanzar el nivel base requerido para desplegar
adecuadamente dicha habilidad.

Frente a los resultados de las evaluaciones el MINEDU prepara informes
para reajustar estrategias pedagadgicas, capacitar docentes y mejorar la equidad del
sistema educativo, ademas de indicar que en la primera semana de gestion cada

colegio debe socializar los resultados de aprendizaje del afio anterior buscando el



compromiso de los docentes de desarrollar estrategias metodoldgicas que
contribuyan en el proceso de aprendizaje; sin embargo, en los afios que el
investigador ha venido laborando en instituciones educativas del distrito de
Comas, se observa que es poco el tiempo y recursos que desarrolla el docente a
este tipo de tareas sumado al desinterés de los estudiantes cuando el profesor les
solicita un texto escrito, observandose ideas desorganizadas con relaciones
inadecuadas, lo que podria ser un indicador de deficiencia en el uso adecuado de
los procesos de escritura.

A partir de lo expuesto, el presente estudio tiene como objetivo
“determinar la correlacion entre los procesos de escritura y la produccion de texto
escrito en V ciclo de educacién primaria de una institucién educativa publica de
Comas. Indicandose que el V ciclo comprende a los estudiantes de 5to y 6to grado,
término que se utilizara de manera uniforme a lo largo de este documento™.

Por lo que, la pregunta de investigacion es la siguiente: ;Cual es la
correlacion entre los procesos de escritura y la produccion de texto escrito en 5° y

6° grado de educacién primaria de una institucién educativa publica de Comas?

2. Justificacion e Importancia del Problema
El estudio se propone analizar la correlacién entre los procesos de escritura
y la produccidn de texto escrito en los estudiantes de 5° y 6° grado de primaria en
una institucion educativa publica de Comas; comprender este vinculo resulta
esencial, pues la escritura no solo constituye una competencia instrumental en el
contexto académico, sino también un proceso cognitivo complejo que incide de
manera directa en la calidad y coherencia de los textos elaborados. Moreno et al.

(2022) sefiala que hay un mayor nimero de investigaciones sobre lectura en



comparacion a la escritura, a pesar de que los informe realizados por la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO, 2020) han informado que los estudiantes de primaria de los paises
latinoamericanos se ubican por debajo del promedio mundial en codigo
ortografico, textualizacion, planificacion y revision; por lo que es importante
desarrollar investigaciones con respecto a la produccion textual.

Desde una perspectiva tedrica, este estudio aporta al ambito educativo un
marco actualizado que articula los procesos de escritura con la produccion de
textos narrativos y descriptivos, ofreciendo a docentes, investigadores vy
profesionales recursos para disefiar estrategias pedagogicas que perfeccionen la
instruccion de la escritura. Ademas, fortalece la fundamentacion conceptual sobre
las dimensiones implicadas en dichos procesos y su repercusion en la calidad del
texto, posibilitando discernir cuales de estos factores ejercen mayor influencia en
la produccion escrita.

En el &mbito aplicado, el entendimiento de la correlacion entre los
procesos de escritura y la produccién textual permite optimizar las estrategias
pedagogicas, dotando al docente de instrumentos para implementar metodologias
mas eficaces que refuercen las competencias comunicativas esenciales tanto para
el desempefio académico como para la formacién integral del estudiante;
simultaneamente, desde un enfoque metodoldgico, el estudio proporciona un
modelo de analisis replicable que incrementa su pertinencia y valor cientifico para
investigaciones futuras. Cuetos (2009, citado en Salvador, 2017) sefiala que
conocer y analizar los procesos de escritura permite identificar con mayor

precision las dificultades de la escritura ya que pueden estar relacionadas con



procesos cognitivos como la memoria, la atencion o las funciones ejecutivas;
favoreciendo el disefio de estrategias pedagdgica adecuadas y especificas que

correspondan a las caracteristicas de los estudiantes.

3. Limitaciones de la investigacion
El presente estudio dispuso de los recursos humanos, materiales e
institucionales para realizar el trabajo de investigacién, garantizando que no
surgieran limitaciones que no permitan la obtencion de los resultados, la
formulacién de conclusiones y recomendaciones. Referente al alcance, es
importante indicar que la investigacion esta delimitada en un grupo de estudiantes
pertenecientes a un sector socioecondémico especifico de Lima Metropolitana; por
lo anterior, se restringe la generalizacion de los resultados obtenidos hacia otras
instituciones educativas.
4. Objetivos de la Investigacion
4.1. Objetivo General
Determinar la correlacion entre los procesos de escritura y la produccion
de texto escrito en 5° y 6° grado de educacion primaria de una institucion
educativa pablica de Comas.
4.2. Objetivos Especificos
e ldentificar la correlacidn entre los procesos de escritura y la produccion
de texto narrativo en 5° y 6° grado de educacion primaria de una
institucién educativa publica de Comas.
e Identificar la correlacidn entre los procesos de escritura y la produccion
de texto descriptivo en 5° y 6° grado de educacién primaria de una

institucion educativa publica de Comas.



Identificar la correlacion entre los procesos de escritura y la produccion
de texto escrito en 5° y 6° grado de educacion primaria de una institucion
educativa publica de Comas segun sexo.

Identificar la correlacion entre los procesos de escritura y la produccién
de texto escrito en 5° y 6° de educacidon primaria de una institucion

educativa pablica de Comas segln grado.



CAPITULO II: MARCO TEORICO
1. Aspectos Conceptuales
1.1.Teorias y Modelos de Escritura

A. Modelo de Gordon Rohman de Pre-escritura/ Escritura/ Reescritura

El modelo propuesto por Rohman (1965) establece un enfoque
procesal y por etapas para la redaccion, con el objetivo de conseguir, de
forma gradual, un producto escrito bien estructurado. En este modelo, la
primera etapa denominada pre-escritura ocupa un lugar fundamental, ya que
prepara al escritor para comenzar su tarea de manera efectiva. Esta fase
inicial tiene como proposito planificar el contenido del texto, lo que permite
trabajar de forma progresiva y con seguridad en el producto final. A través
de esta preparacion, el escritor define el camino que seguiré al plasmar sus
ideas en el papel, lo cual constituye la base para el desarrollo posterior del
texto.

Durante la planificacion, el escritor no solo se dedica a estructurar
sus ideas, sino que, como explica Sommers (1980), se trata de un proceso
continuo de revision y ajuste constante, en el que la composicion inicial se
va afinando a medida que se va desarrollando; siendo importante el trabajo
de manera recursiva, mejorando progresivamente las ideas para lograr una
coherencia y claridad en el texto final.

Una vez que se ha definido el contenido y la estructura del mensaje,
el escritor pasa a la etapa de escritura y posteriormente a la etapa de
reescritura. Como planted Artiga (2014), el autor debe dejar que las ideas

fluyan, aungue es posible que surjan errores ortograficos o gramaticales, la



redaccion implica el primer intento de materializar las ideas sobre el papel,
y es normal que surjan imperfecciones en esta etapa. Sin embargo, lo
importante es que, en este proceso, el escritor empieza a darle forma a sus
pensamientos, comenzando a construir lo que posteriormente se revisara y
perfeccionara.

La reescritura, siendo la Gltima etapa, consiste en la revision donde
el autor no sélo analiza y ajusta aspectos como la ortografia y la sintaxis,
sino que reflexiona sobre la coherencia y adecuacion del contenido. Se trata
de de un proceso critico, donde se evallan y ajustan tanto los detalles
especificos como los aspectos generales del mensaje, con el objetivo de
mejorar la legibilidad, la claridad y el cumplimiento de los objetivos
comunicativos planteados (Artiga, 2014).

Segun Andueza y Aguilera (1970), en esta se organiza la
informacion de manera Idgica y lineal, asegurando que todos los elementos
del texto sean comprensibles y bien estructurados, en consonancia con las
intenciones del escritor y las expectativas del lector. El presente modelo es
lineal ya que al describir la redaccion en etapas se va desarrollando el
producto escrito y no el proceso interno del escritor como es el de ir
ajustando continuamente sus ideas y corrigiendo los errores que surgen en
el camino, siempre con la finalidad de lograr un mensaje claro, coherente y
adecuado a los objetivos planteados.

B. Modelo de Cassany sobre la escritura

En el &mbito de la escritura, Cassany (1999) enfatizé que el acto de

escribir no se reduce Unicamente a la destreza mecanica de juntar letras o
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seguir las reglas gramaticales basicas, sino que implica un proceso cognitivo
mucho méas complejo. La escritura debe ser vista como una herramienta para
alcanzar objetivos comunicativos en contextos especificos.

Este autor sugiere que escribir de manera efectiva requiere organizar
y estructurar las ideas de forma clara, para que estas sean comprendidas
adecuadamente por el receptor. Para Cassany (1999), escribir es un proceso
que se vuelve cada vez mas complejo, especialmente en textos de mayor
envergadura, como informes o proyectos, donde no solo se requiere
conocimiento técnico, sino también una planificacion meticulosa, que
incluye la pre-escritura, redaccion y revision constante.

Por su parte, Serafini (1997) enfatiza que, es entendida como un
proceso continuo que pasa por diversas etapas, desde la recopilacion de
ideas hasta la revision del texto final. Al igual que Cassany, resalta la
relevancia de la organizacion tanto interna como externa del texto,
subrayando que la claridad y la coherencia en la escritura dependen de la
correcta estructuracion de los parrafos.

Serafini  (1997) introduce el concepto de cohesion textual,
destacando el uso de recursos como la subordinacion, la seleccion de léxico
adecuado y la manipulacién de la puntuacion, para lograr una fluidez en la
narrativa.

En conjunto, ambos autores coinciden en la relevancia de las
estrategias de revision continua durante la produccion del texto y no solo al
final del escrito, se propone que la revision final se enfoque en mejorar la

legibilidad y la coherencia (Arguto, 2019). Ambos plantean que, ademas de
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la correccion de errores gramaticales y ortograficos, es esencial eliminar la
ambigledad y asegurar que el texto sea comprensible, preciso y adecuado
al contexto comunicativo.

C. Modelo de Escritura de Cueto

Cuetos (1991) indica que el aprendizaje de la escritura esta
influenciado por capacidades cognitivas y linguisticas como son la
informacidn conceptual, que requiere no solo un esquema de produccion
textual sino que es necesario contar con un bagaje del tema en cuestion; la
capacidad de memoria operativa, donde las palabras necesarias permanecen
almacenadas hasta activarse los procesos motores; el vocabulario, cuyo
dominio facilita el acceso rapido a la via subléxica; y la coordinacion
visomotora, que no deberia demandar esfuerzo si se tiene desarrollada la
psicomotricidad fina y la coordinacion motora de forma que los esfuerzos
se dirijan a otros procesos superiores.

El modelo concibe la escritura como una actividad integrada por
procesos esenciales: la planificacién; el componente lingistico, vinculado
a lo sintéctico y léxico; y el aspecto motor. La planificacion constituye el
inicio de toda produccidn escrita, pues en ella surgen las ideas o conceptos
que mas tarde se articularan en el texto. Gould y Bois (1978) la describen
como el proceso cognitivo més intrincado dentro del acto de escribir. Este
proceso abarca varias fases: primero, la recuperacion desde la memoria a
largo plazo de la informacién pertinente; luego, la seleccion y estructuracion
de los contenidos més relevantes en un esquema logico; y finalmente, la

formulacion de criterios o interrogantes que guiaran la etapa de revision.
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Referente a los linguistico, se tiene en cuenta el proceso sintactico, dirigido
a construir las estructuras gramaticales que permitan conocer el mensaje; y
el proceso léxico, encargado de recuperar las palabras que representen el
concepto a expresar. Por ultimo, el componente motor implica la ejecucion
de movimientos musculares que convierten los simbolos linglisticos
intangibles en representaciones graficas visibles.

1.2. Definicion de Escritura

Escribir constituye una habilidad esencial para la comunicacion que
se pone en practica en contextos especificos, con fines claros y
determinados, surge de la necesidad de expresar ideas, pensamientos y
emociones, y se transforma en una herramienta poderosa para interactuar
con otros, ya sea para informar, investigar o aprender (Condemarin et al.,
1990). La escritura no es simplemente un acto mecanico, sino un proceso
dindmico de creacion y transmision de conocimiento que se adapta a
diversas situaciones y propdsitos (Navarro, 2021).

Segun Flower y Hayes (1981) la elaboracion escrita constituye una
funcion mental compleja que comprende planificacion, redaccion y
revision. En este proceso los autores transitan dindmicamente entre diversas
etapas, modificando y ajustando continuamente sus ideas y el mensaje
conforme al objetivo comunicativo. Asimismo, la escritura se configura
esencialmente como una tarea de solucion de problemas, donde el emisor
debe hallar estrategias para ordenar, estructurar y precisar sus conceptos con

el fin de alcanzar la finalidad expresiva deseada.
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Por otro lado, Vygotsky (1987) contempld la escritura como un
instrumento necesario para el crecimiento intelectual y social. El proceso de
redactar se encuentra estrechamente ligado al pensamiento, puesto que
mediante la escritura los individuos ordenan sus pensamientos de forma
estructurada y coherente. De este modo, la escritura desempefia una funcién
comunicativa esencial y fomenta tanto el pensamiento critico como la
apropiacion interna del lenguaje.

Actualmente, la escritura se concibe como una actividad
comunicativa que se ve influenciada por factores tanto cognitivos como
sociales, los cuales se encuentran estrechamente relacionados. Es
considerada una herramienta poderosa para potenciar la capacidad del
lenguaje de representar ideas y pensamientos (Diaz y Price, 2012).

Segun Miras (2000), la concepcion de la escritura ha evolucionado
considerablemente. Ya no se la percibe Gnicamente como un simple reflejo
grafico del lenguaje hablado o como un producto acabado y se entiende
como una actividad dinamica y multifacética, que abarca una serie de
procesos interrelacionados, gracias a los avances en las investigaciones y
enfoques contemporaneos sobre este tema.

Por su parte, Castejon y Navas (2000) describieron la escritura como
una tarea que involucra una amplia gama de procesos cognitivos. Destacan
que existen dos tipos de procesos: los iniciales, simples o de bajo nivel, que
son los primeros en dominarse y que se relacionan con la escritura

reproductiva, y los mas complejos, o de alto nivel, que se activan una vez
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que los procesos basicos se automatizan, permitiendo asi que se desarrolle
la escritura productiva.

Segun Cuetos (2012, citado en Arquinigo, 2020) entiende la
escritura como una tarea multifacética, que involucra no solo procesos
mentales, sino también habilidades motrices. Para llevar a cabo esta
actividad, el estudiante debe desarrollar una notable capacidad de
autorregulacion y control. Es fundamental que, a lo largo de los afios, se
reciba una ensefianza organizada y detallada que permita no solo aprender
las técnicas necesarias, sino también automatizarlas, lo cual es esencial para
lograr una escritura fluida y efectiva.

Pulla (2024) concibe la escritura como un proceso complejo que
implica la construccion del pensamiento mediante un sistema de signos.
Escribir es un acto cognitivo y reflexivo donde la persona organiza, expresa
y transforma sus ideas teniendo en cuenta la intencionalidad comunicativa
y a quien se dirige;ademas de ser una herramienta en la generacién del
conocimientoy del aprendizaje dado que involucra procesos cognitivos
como la planificacion, la memoria, el razonamiento y la sintesis.

Aznarez (2020) sostiene que escribir implica activar diversos
procesos cognitivos, como la organizacion de ideas, la planificacion y la
revision, los mismos que contribuyen a la estructuracion del pensamiento y
a la elaboracion del conocimiento.

1.3. Procesos De Escritura
El proceso de escritura se puede entender como una serie de etapas

interrelacionadas como son planificar, redactar y revisar caracteristica
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distintiva que el propio escritor tiene el control total sobre el flujo y la
estructura de la tarea, sin cefiirse a un patron rigido. La escritura se adapta y
cambia segun las necesidades del momento, permitiendo que las ideas, la
produccién y la elaboracion sean modificadas en cualquier fase (Ramos,
2009).

Para Flower y Hayes (1981) la clave del éxito en la escritura radica
en una planificacién adecuada, donde se definen los objetivos y se establece
una estrategia. En estudiantes de primaria, esto puede incluir el uso de
palabras clave o imagenes visuales. La flexibilidad durante el proceso es
crucial, por lo que los borradores permiten reorganizar y ajustar las ideas
conforme la situacion comunicativa lo demande. La redaccion, por su parte,
es el acto de traducir las ideas en un mensaje escrito, y debido a su
complejidad, los escritores suelen revisar y reescribir constantemente. La
revision no solo implica corregir el lenguaje, sino también reevaluar el
contenido para asegurar que cumpla con el prop6sito establecido.

Durante estas fases, el estudiante actia como un monitor de su
propio proceso, supervisando, generando nuevas ideas y repasando su
trabajo tantas veces como sea necesario. Sin embargo, en los primeros
niveles educativos, el docente juega un papel crucial en guiar al nifio, ya que
muchos adn no han internalizado las estrategias necesarias para ejecutar
estos procesos de forma auténoma. EI monitoreo y apoyo constante del
maestro es esencial para ayudarles a alcanzar sus objetivos de manera

efectiva (Ramos, 2009).
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Cuetos (2009) sefiala que al crear un texto o dar forma a una escritura
productiva, las ideas internas se convierten en simbolos escritos, un proceso
que involucra simultaneamente aspectos conceptuales, linglisticos y
motores. Este recorrido comienza con la planificacion, donde se organizan
los pensamientos y conceptos que se desean transmitir; luego, entran en
juego los procesos linglisticos, en los cuales el componente sintactico se
encarga de estructurar las oraciones mientras que el Iéxico selecciona las
palabras adecuadas para esa construccion. Ademas, los procesos motores
permiten que, mediante movimientos musculares, los signos abstractos del
lenguaje se transformen en representaciones graficas. A continuacion, se
profundiza en la explicacién de cada uno de estos elementos:

A. Planificacién del mensaje

La fase de planificacién, también conocida como preescritura, es
fundamental para la construccion de un texto, pues representa un momento
de reflexion y preparacion antes de que el escritor empiece a redactar
(Figueroa & Pérez, 2011). Por su parte, Montolio (2002) describe la
preescritura como el acto reflexivo que precede la redaccion de un texto. En
este proceso, el escritor organiza sus ideas, establece objetivos y reflexiona
sobre la estructura y el prop6sito de lo que va a escribir. Esta fase es vital,
ya que permite al escritor ordenar sus pensamientos y prever las mejores
estrategias para expresar sus ideas con claridad. Sin embargo, algunos
escritores novatos tienden a omitir este paso, asumiendo que la escritura
debe realizarse de forma continua y sin interrupciones, lo que puede

perjudicar la calidad del texto final.
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La planificacion es considerada uno de los procesos mas dificiles en
el desarrollo de la escritura. Requiere que el escritor defina no solo el
contenido y los temas a tratar, sino también el publico al que va dirigido, el
estilo que empleara y la finalidad que pretende lograr con su mensaje. La
reflexion anticipada sobre estos aspectos es fundamental para una escritura
efectiva, este paso previo es clave para el éxito del texto, ya que organiza el
mensaje Yy establece las bases para su desarrollo adecuado (Flower y Hayes,
1981).

La planificacion no solo es un proceso cognitivo, sino también
estratégico, en este proceso el escritor toma decisiones sobre el tipo de
discurso a emplear, la estructura argumentativa que mejor servira al
propdsito de la comunicacidon y como gestionar el flujo de la informacién a
lo largo del texto.

Hayes y Flower (1980; citado por Cuetos, 2009) sefialan que son tres
las etapas o subprocesos que componen la planificacion:

El proceso de escritura es un recorrido complejo que comienza con
la activacion del conocimiento previo, lo cual implica acceder a la
informacion previamente guardada en la memoria de largo plazo. El escritor
recurre a su archivo personal de experiencias, conceptos e ideas relacionadas
con el tema que va a desarrollar. Esta busqueda de contenido es
fundamental, pues permite establecer una base solida para la creacion del
mensaje, aprovechando todo el caudal de conocimiento que la persona ya

posee.
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Una vez que se ha recuperado el material necesario, se pasa al
organizar las ideas de manera estructurada y l6gica. Es aqui donde el escritor
selecciona los elementos clave que realmente aportan valor al proposito que
desea transmitir. No se trata simplemente de volcar pensamientos de manera
aleatoria, sino de disponer esos fragmentos de informacion en un plan
coherente que se alinee con los objetivos comunicativos que el autor tiene
en mente. La organizacion es un acto de decision estratégica, donde se
prioriza la claridad y la efectividad del mensaje.

Finalmente, antes de avanzar hacia la redaccion final, el escritor
establece una serie de criterios o preguntas que guiaran la revision y
evaluacion del contenido. Estos parametros permiten juzgar si el texto que
se ha organizado y redactado cumple o0 no con los objetivos planteados
desde el inicio del proceso. Es decir, se trata de un filtro de calidad, que
asegura que cada parte del texto esté alineada con la intencion comunicativa,
y que todo lo escrito responda de manera adecuada al proposito inicial. La
revision, en este sentido, se convierte en una etapa esencial para
perfeccionar la escritura, haciendo los ajustes necesarios para lograr un
mensaje claro, relevante y bien estructurado.

B. Procesos linguisticos

Referido a las proposiciones lingtiisticas, se dividen en dos grandes
componentes: las sintacticas, encargadas de formar las estructuras de las
oraciones; y las Iéxicas, que se encargan de llenar esas estructuras con las

palabras apropiadas (Cuetos, 2009). Ambas trabajan conjuntamente para
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garantizar que el mensaje sea comprensible y esté bien organizado dentro
de su marco gramatical.

La competencia linglistica no solo implica la capacidad de
comprender textos, sino también la de producirlos de manera efectiva en
diferentes contextos comunicativos. Esto exige la adopcion de diversas
estrategias discursivas que permitan adaptarse a cada situacion. En este
sentido, cada texto escrito sigue una estructura gramatical que responde a
fendmenos lingliisticos especificos segun el tipo de texto (T. Alvarez, 2009).

B.1 Construccion de la estructura sintactica

En el proceso de configuracidn sintactica de un texto, intervienen
dos elementos fundamentales: en primer lugar, la seleccion del tipo
oracional a emplear por ejemplo que sea pasiva, de relativa, interrogativa,
entre otras modalidades; y en segundo lugar, la estructuracion de las
palabras funcionales, las cuales sirven como enlaces entre las palabras de
contenido (Cuetos, 2009). Este proceso no solo implica una eleccién
consciente de las formas sintacticas, sino que también responde a una
intencién comunicativa y a las caracteristicas propias del contexto en el que
se inserta el mensaje. Segun Zanotto (2007) las decisiones sintacticas estan
intrinsecamente relacionadas con la percepcion que el escritor tiene del
receptor y con las necesidades contextuales de la comunicacion.

Aunque las oraciones mas comunes en la escritura suelen ser las mas
sencillas, en el acto de escribir se enfrenta una mayor complejidad que en el

lenguaje hablado, ya que, en la escritura, existe el tiempo de reflexion y
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revision. Esta capacidad de revision permite que se ajusten las estructuras
de manera que sean mas precisas y adecuadas a la situacién comunicativa.

Como afirma Alvarez (2009), la escritura obliga a un mayor nivel de
deliberacidn y control sobre los elementos que componen el mensaje, lo que
difiere sustancialmente del flujo espontaneo del habla. En este sentido, las
estructuras oracionales varian dependiendo de diversos factores linglisticos
y contextuales, lo que permite expresar una misma idea de distintas maneras,
cada una con un matiz diferente.

Por su parte, las palabras funcionales se distribuyen conforme a
reglas claras que determinan su colocacion, ya que el orden de estas palabras
sefiala el sujeto y el objeto, y puede alterar el significado del mensaje.
Ademas, los signos de puntuacion, propios de la escritura, desempefian un
papel crucial al replicar los matices prosddicos del habla, facilitando asi la
comprension del texto (Flower & Hayes, 1981).

B.2. Procesos léxicos

La seleccion de términos adecuados dentro de una oracion implica
un proceso mental en el que el individuo recurre a distintos mecanismos
linglisticos para dar coherencia y precision al mensaje. En este sentido, se
puede optar por un acceso léxico directo, basado en el conocimiento previo
de las palabras y su significado, o por una estrategia subléxica, en la que se
descomponen los elementos linglisticos para construir términos segun la
necesidad comunicativa (Farest, 2003)

Desde otra perspectiva, este procedimiento es un acto cognitivo

complejo en el que se articulan el reconocimiento de palabras almacenadas
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en la memoria y la capacidad de combinarlas de manera que encajen dentro
de una estructura gramatical. En este contexto, la seleccién Iéxica no es
arbitraria, sino que responde a la intencion discursiva y a la adecuacion del
mensaje a su destinatario (Sanchez, 2019).

El proceso alude a la seleccion de las palabras idoneas para
conformar la estructura sintactica; dicha eleccion puede efectuarse mediante
la via subléxica, que se centra en la conversion fonema—grafema, o bien a
través de la via léxica, orientada a recuperar directamente las unidades
almacenadas en la memoria verbal (Cuetos, 2009). Explicaremos cada una
de ellas:

Via sub Iéxica: también Ilamada via indirecta, describe un recorrido
particular del acto de escritura; primero se activa en el sistema semantico la
idea que se pretende expresar, para luego localizar en el Iéxico fonoldgico
la forma sonora que le corresponde; posteriormente, cada fonema se
transforma en su equivalente grafico y estos grafemas, vinculados a la
palabra que sera escrita, se mantienen en la memoria operativa conocida
como almacén grafémico, hasta quedar disponibles para su transcripcion.
Este mecanismo resulta esencial, sobre todo en lenguas de ortografia
transparente, pues asegura una correspondencia fiel entre sonido vy letra.

Via léxica: conocida también como via ortografica, se inicia tambiéen
desde el mensaje a dar a conocer (Sistema semantico) activando
directamente su representacion ortografica del almacén Léxico ortografico,
es decir las representaciones ortograficas que es la forma en que deben ser

escritas las palabras. Esas representaciones graficas permaneceran activas
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en la memoria de trabajo, desde donde se coordinaran los movimientos
necesarios para crear los simbolos escritos.

C. Procesos motores

Después de que los grafemas se almacenan, surgen otros procesos
antes de que la palabra se materialice como un signo grafico. En primer
lugar, se lleva a cabo la seleccion de los alografos, que corresponde a decidir
el estilo tipografico a utilizar, el cual puede variar segin las normas
ortograficas o los estilos personales. Las diferentes maneras de representar
una letra son denominadas alografos, y el espacio de memoria donde se
guardan se conoce como almaceén alografico. Una vez elegido el alégrafo,
el siguiente paso es la activacion de patrones motores. Es decir, los alégrafos
se convierten en movimientos musculares, los cuales permiten que la
representacion grafica de la palabra, al plasmarse en el papel, se denomine
grafo (Ellis, 1982; citado por Cuetos, 2009).

La realizacion de un grafismo implica una accion perceptiva—motora
de notable complejidad; exige una sucesion ordenada de movimientos
coordinados que deben ejecutarse con precision en el instante oportuno,
pues solo asi es posible alcanzar la correcta produccion del trazo
(Thomassen y Teuling, 1983; citado por Cuetos, 1991).

1.4. Tipo De Escritura

La escritura puede manifestarse de dos maneras diferenciadas: una

enfocada en la reproduccion de contenidos preexistentes y otra orientada a

la generacion de ideas originales. Segun Cuetos (1991) estas formas de
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escritura responden a procesos distintos, cada uno con su propia finalidad y
aplicacion.

a. Escritura Reproductiva

Este tipo de escritura se basa fundamentalmente en recuperar la
forma ortografica correcta de las palabras, asi como en la coordinacion
motora que permitan plasmarlas en un soporte fisico. En este proceso, se
prescinde de las etapas de planificacidn y estructuracion sintéctica, ya que
la tarea se limita a reproducir lo que se percibe a traves de los sentidos, sin
mayor elaboracion conceptual (Cuetos, 2009).

Castejon y Navas (2000) sostienen que, en el aprendizaje de la
escritura, el primer contacto con esta habilidad se da a través de procesos
basicos y repetitivos, caracteristicos de la escritura imitativa. En este
enfoque, el escritor no genera contenido propio, sino que replica estimulos
externos, los cuales pueden recibirse de manera visual, como en la copia de
un texto, o de forma auditiva, como en el caso del dictado. Dado que no se
fomenta la produccion de ideas, la intervencion del sujeto en la construccion
del mensaje es pasiva y limitada.

En la actividad de copia, el individuo reproduce un modelo escrito
sin necesidad de analizar su estructura linglistica o significado. Este proceso
puede realizarse de manera automatica, sin comprension del contenido, o
bien mediante una lectura previa que permite una escritura autodirigida. En
cualquier caso, la tarea se basa en la reproduccion fiel del material
presentado, sin alteraciones ni reinterpretaciones (Sepulveda y Teberosky,

2021).
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Por otro lado, en el dictado, la informacion se recibe a través del
canal auditivo y se convierte en un mensaje escrito a través de la conversion
de los sonidos del habla (fonemas) en letras o grafias (grafema). En este
procedimiento, el lenguaje oral se traduce a su representacion grafica, lo que
implica un nivel de procesamiento cognitivo mayor que en la copia, pero
aun sin llegar a una elaboracién creativa o reflexiva del contenido (Diaz,
2002). Aungue estos procesos resultan esenciales en la adquisicién inicial
de la escritura, su dominio no garantiza la capacidad de redactar textos con
intencion comunicativa propia, sino que funcionan como un paso previo en
el desarrollo de la competencia escrita.

b. Escritura Productiva

También denominada escritura creativa, esta modalidad se origina a
partir de un impulso interno del autor, quien da forma a sus pensamientos e
ideas, organizandolos de manera estructurada para plasmarlos en palabras
escritas. A diferencia de la escritura mecanica o reproductiva, este tipo de
produccion textual implica una mayor implicacion cognitiva y creativa, ya
que el escritor no solo transcribe informacion, sino que la moldea, la
transforma y le otorga un sentido propio y auténtico (Castejon y Navas,
2000).

De acuerdo con Cuetos (2011), la escritura creativa constituye un
proceso que permite construir relatos, redactar textos informativos, elaborar
narraciones o incluso desarrollar obras literarias. No obstante, su
complejidad radica en la intervencion de maltiples subprocesos, entre ellos

la planificacion del mensaje, la seleccion precisa de palabras, la
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organizacion sintactica coherente y la coordinacién motriz necesaria para la
escritura.

Este tipo de escritura demanda un dominio profundo del lenguaje,
esencial para comunicar las ideas de manera precisa y fluida. El autor debe
tener en cuenta aspectos fundamentales como la consistencia interna del
mensaje, Su conexion logica y su ajuste adecuado al entorno de
comunicacion en el que se presenta (Alvarez, 2021). A medida que se
perfecciona esta habilidad, se amplian las posibilidades de crear textos
originales y con mayor profundidad expresiva, convirtiéndose asi en un
material valioso para la comunicacién y la transmision del pensamiento.

1.5. Definicion de Texto

El texto representa cualquier expresion verbal completa con un
propdsito comunicativo. Desde didlogos cotidianos hasta escritos
especializados, pasando por la poesia, el periodismo o los informes, cada
forma de comunicacion escrita responde a una intencion especifica. Para
Josette Jolibert (1997 citado en Pérez, 2019) en la mayoria de los escenarios
donde se emplea la escritura, es fundamental contar con habilidades de
planificacién y la capacidad de tomar distancia del propio discurso.
Asimismo, implica un ejercicio de reflexion consciente sobre la lengua y el
lenguaje, permitiendo una construccion mas estructurada y deliberada del
mensaje.

El texto puede concebirse como el producto de un acto linguistico o
de una secuencia de interacciones verbales interrelacionadas, realizadas por

un individuo en un contexto especifico (Blanco, 2005). A su vez, puede
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entenderse como cualquier manifestacion oral o escrita, sin importar su
extension, que posea cohesion y unidad.

Se considera autbnomo porque contiene los elementos lingtisticos
indispensables para transmitir un mensaje de manera clara y estructurada.
Esta autonomia implica que el texto no requiere informacion externa para
ser comprendido en su totalidad, ya que sus componentes internos—Iéxicos,
gramaticales y discursivos garantizan su coherencia dentro del contexto en
el que se produce.

Diaz (1999) plante6 que un texto es una representacion de la lengua
articulada en torno a un tema especifico, puede estar compuesto por uno o
multiples enunciados, siempre organizados de manera logica y conectados
por relaciones semanticas y sintacticas. No obstante, mas alla de su
estructura, todo texto nace con un propdésito comunicativo definido. Este
proposito puede variar desde informar, persuadir, narrar o expresar
emociones, hasta cumplir funciones mas especializadas en ambitos como la
literatura, la ciencia o la argumentacion. La intencién comunicativa es el eje
que orienta la construccion del discurso y determina las estrategias
linguisticas empleadas en su desarrollo.

Por su parte, Vela et al. (2005) sostuvieron que un texto se refiere a
cualquier emision verbal o escrita, sin importar su longitud, siempre que
mantenga una coherencia interna. Asi, un texto se configura como el
producto de un acto comunicativo, cuya longitud esta determinada por el
propdsito del emisor. Este no es simplemente un conjunto de palabras, sino

una entidad con estructura: cada parte esta vinculada de manera tan estrecha
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que la eliminacion de alguna de sus secciones afectaria su totalidad. La

cohesion y la interdependencia de sus componentes son esenciales para que

se preserve su sentido completo.

En su analisis, Dioses (2003) sistematizo las propuestas de Diaz

(1999), Cameiro (1996) y Sanchez (1999), destacando las propiedades del

texto escrito en dimensiones esenciales y cada una de estas tienen un rol

importante en la construccion y comprension de un texto efectivo. Asi

vemos que la:

Unidad tematica: Hace referencia a la presencia de un tema principal
acompafiado de ideas secundarias que deben estar interconectadas,
permitiendo una transmisién clara, ordenada y légica de la informacion
Ortografia puntual: Constituye el conjunto de reglas que disciplinan la
organizacion formal de una lengua; en el caso del espafiol, esta regulada
por la Real Academia Espafiola. Se distinguen tres variantes
ortogréficas: la literal, que versa sobre el empleo preciso de las grafias;
la acentual, encargada del correcto uso de las tildes; y la puntual, que
regula el empleo correcto de los signos de puntuacion.

Correccion gramatical: Es la correspondencia entre los elementos de la
oracion que pueden adaptarse a los diferentes tipos de textos. Vellutino
(citado en Condemarin, 1989) indica que es la habilidad de conocer y
emplear las relaciones gramaticales en una informacién de forma que

sea entendida al ser hablada o escrita.
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- Cohesion: Refiere el uso correcto de conectores que permite la
coherencia de las estructuras dentro de un texto, favoreciendo la
coherencia e interpretacion del texto.

- Intencion comunicativa: Indica que el texto transmite el propésito por el
cual fue escrito a traves del desarrollo de una idea completa con sentido.

- Coherencia: Se trata del vinculo entre el escrito y la comprensién de su
propdsito comunicativo, de modo que el receptor descifra el mensaje
tomando en cuenta sus vivencias anteriores, generandose una progresion
coherente en las ideas que despierta en el lector la anticipacion sobre la
direccion que el autor pretende seguir.

Paredes y Quispe (2022) afirma que la elaboracién de escritos
implica expresar pensamientos ordenados mediante la unién de vocablos,
oraciones y parrafos, con la finalidad de transmitir de forma coherente ideas,
sentimientos o intenciones a un destinatario. Este acto de expresion escrita
tiene la intencion de proporcionar diversos tipos de contenido, ya sea
informativo, afectivo, estético o persuasivo. En este proceso, se busca
transmitir de forma efectiva lo que se desea comunicar.

Por su parte, el MINEDU (2015) subraya que los estudiantes son
capaces de generar textos escritos cuando buscan comunicar un mensaje,
basandose en su experiencia personal y en distintos medios de informacion.
La creacion de estos textos no solo permite transmitir ideas, sino que
también favorece el desarrollo de habilidades gramaticales, coherencia,
cohesion, vocabulario adecuado y la capacidad de adaptar el mensaje al

contexto especifico.
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Ramos (2012) destaca que el texto escrito debe ser un proceso
coherente que gire en torno a un tema claro y tenga un objetivo
comunicativo definido. Ensefiar a los nifios a escribir no se limita a
ensefarles partes de un texto o la combinacion de silabas, sino a guiarlos
para que establezcan relaciones logicas y temporales entre los elementos del
discurso, logrando una construccion fluida y significativa. De esta forma,
un texto bien elaborado logra transmitir al lector la idea, intencién o mensaje
de manera precisa y clara.

Cassany (1995) enfatiza que la escritura trasciende el simple
conocimiento del alfabeto o la combinacion de caracteres; siendo la facultad
de comunicar informacion de forma coherente y clara para el destinatario,
lo que demanda un manejo experto de las estructuras linglisticas y una
disposicién ordenada y racional del mensaje. Es decir, la elaboracion de un
escrito implica construir un modelo linglistico que no esta determinado por
su extension, sino por su coherencia interna y su adecuacion al proposito,
contexto y destinatarios del mensaje.

1.6. Tipos de Texto

Los textos admiten multiples formas de clasificacion; atendiendo a
su modo de transmision, se manifiestan en la oralidad o en la escritura; si se
considera la intencion comunicativa, pueden asumir un caracter
informativo, persuasivo, prescriptivo o estético; desde la perspectiva de la
modalidad discursiva, se configuran como descripciones, narraciones,
exposiciones o argumentaciones; y, finalmente, segun la temética que

aborden, es posible reconocer manifestaciones cientificas, literarias,

30



periodisticas o publicitarias, entre otras variantes (Vela et al., 2005). En este
contexto, y en relacion con el area de investigacion, nos enfocaremos en
analizar los textos narrativos y descriptivos, dos modalidades que nos
permitiran profundizar en aspectos clave de la comunicacion escrita.

A. Texto narrativo

Segun Cuetos et al. (2004) se entiende como el relato de sucesos, ya
sean reales o ficticios, siguiendo una estructura organizada que comprende
una introduccion, un acontecimiento central y un desenlace. En este tipo de
textos, se pueden identificar dos componentes fundamentales: el contenido
y la coherencia - estilo. En lo que respecta al contenido, se observa un inicio
que establece el tiempo y el lugar de los hechos, una descripcion de los
personajes, una secuencia de eventos acompafiados de sus consecuencias y
un cierre queresuelve la trama.

Referente a la coherencia estilistica, se alcanza cuando las ideas
fluyen con una secuencia légica, preservando un sentido global y unitario
en toda la narracion, lo cual se consigue mediante el uso de figuras literarias,
variedad de oraciones y una rica seleccion de vocabulario (Cuetos et al.,
2004).

Vela etal. (2005) sefialan que dentro de los textos narrativos se
encuentran diversos tipos que, aunque comparten caracteristicas comunes,
se distinguen por sus particularidades. Entre ellos se encuentra la fabula, una
narracion breve de caracter ficticio que concluye con una leccion moral; el
relato, que presente sucesos que pueden veridicos o producto de la

imaginacion; el cuento cuya narracion se concentra en las vicisitudes que
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atraviesa un personaje, mientras que la leyenda combina hechos histéricos
con elementos fantasticos que la tradicién popular ha ido transformando.
Estos textos, por su sencillez y valor pedagogico, son frecuentemente
empleados en contextos educativos.

El texto narrativo se asimila con mayor rapidez, probablemente por
su practica oral que se inicia desde la primera infancia (Duque, 2012).
Asimismo, brinda al sujeto la posibilidad de expresar sus vivencias,
manifestando asi su percepcion del entorno y de sus experiencias personales
(Fivush & Haden citado en Arquinigo, 2020).

De acuerdo con Condemarin etal. (1990), el texto narrativo se
caracteriza por narrar una historia que sigue un patrén secuencial. La
estructura incluye tres partes esenciales: un inicio, un desarrollo o medio, y
finalmente, un desenlace o conclusion.

Seguln Carneiro (1998), Sanchez (1999) y Terrones (2001) citado por
Dioses (2003) se sostiene que todo texto narrativo se construye sobre tres
elementos fundamentales: la accién, que consiste en una serie de hechos
organizados en una estructura de inicio, desarrollo y conclusion; el
ambiente, que hace referencia al espacio o lugar en el que ocurre la historia,
y el tiempo, el cual puede ser externo, relacionado con el contexto en el que
se sitlia la narracion, o interno, aludiendo al tiempo transcurrido durante los
eventos narrados. Ademas, se encuentran los personajes, quienes pueden ser
reales o ficticios y, dependiendo de su rol en la trama, se dividen en

principales o secundarios.
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Cabe resaltar que los relatos narrativos son historias, ya sean
imaginarias o veridicas, que describen las experiencias de diferentes
personajes en contextos temporales y espaciales especificos. Este tipo de
texto abarca una amplia gama de géneros, tales como féabulas, mitos,
leyendas y novelas, e incluso incluye las narraciones que surgen en los
intercambios informales de la vida diaria (Van Dijk, 1992 citado en
Arquinigo, 2020).

Pérez (1999) y Condemarin y Chadwick (1990) citados por Lobete
(2017), indican que el texto narrativo ofrece ventajas en el proceso de
ensefianza de la escritura. Algunos beneficios son: aprender con facilidad,
pudiendo deberse a que se ha ejercitado de forma oral en muchas ocasiones;
requiere de un reducido esfuerzo cognitivo, debido a que los los elementos
relatados representan una particular realidad cuya meta es atraer el interés
del lector mediante la interaccion entre la trama, los personajes y el entorno
en el que se desarrolla la historia; y las narraciones constituyen un pilar
fundamental en la mayoria de las interacciones comunicativas cotidianas de
los individuos.

B. Texto descriptivo

Segln Carneiro (1998 citado en Dioses, 2003), la descripcion
consiste en la representacion organizada y légica de las cualidades o
atributos de un objeto o elemento que se describe. Este puede referirse tanto
a entidades tangibles como intangibles, reales o imaginarias, ya sean de
naturaleza concreta o abstracta. La clave de la descripcion radica en captar

con precision esas caracteristicas y expresarlas de manera coherente,
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permitiendo que el receptor visualice o0 comprenda lo descrito, sin importar
si se trata de algo de la realidad o de un mundo ficticio.

Este tipo de texto indica como es un ser, un objeto, un fendmeno, un
paisaje, un lugar, una atmosfera, una accion, un acontecimiento, un
concepto, un proceso o un funcionamiento. El tema puede ser descrito por
la enumeracion de sus propiedades, de sus cualidades o de sus partes
constitutivas; pudiendo situarse en el tiempo, en el espacio o en funcion de
otros elementos Cansigno (2002)

La descripcion se caracteriza por presentar las cualidades y atributos
de un objeto o fendmeno de manera organizada y coherente. El autor, al
construir el texto descriptivo, puede recurrir a diversos recursos expresivos,
como comparaciones, metaforas o detalles sensoriales, con el objetivo de
ofrecer al lector una representacion clara y precisa de lo que esta siendo
descrito. De esta forma, se busca que el receptor sea capaz de formar una
impresion mental vivida de lo expuesto, ya sea un objeto concreto, un
concepto abstracto, o incluso una escena imaginaria (Dioses, 2003)

Yanguas (2009) enfatizd que el texto descriptivo no necesariamente
debe ser un texto independiente. De hecho, puede ser un componente
fundamental dentro de otros géneros, como el narrativo, en el que se
describen los escenarios y personajes; el expositivo, donde se detallan
caracteristicas o elementos de un tema especifico; e incluso, en ocasiones,
en el argumentativo, cuando es necesario ilustrar o fundamentar una idea
con detalles precisos. En estos casos, la descripcion no solo enriquece el

texto, sino que también contribuye a su profundidad y claridad.
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Sanchez (1993, citado en Dioses, 2009) expone dos tipos de texto
descriptivo: la descripcion literaria, cuyo objetivo es provocar en el lector
un cambio en sentimiento o impresion siendo su lenguaje poético, sugestivo,
etc. permitiendo el uso de figuras literarias; y la descripcion no literaria que
da a conocer de forma ordenada y precisa las caracteristicas,
funcionamiento, finalidad entre otros de un objeto, lugar, animal, persona o
hecho.

2. Antecedentes Investigacionales

En chile, Simono et al. (2024) realizd una revision sistémica de 21
articulos cientificos publicados entre 2012 y 2023 cuyo objetivo fue analizar las
intervenciones pedagdgicas centradas en el subproceso cognitivo de planificacién
en la escritura y determinar su relacion con la mejora de la produccion textual en
estudiantes de educacion primaria. Metodoldgicamente se siguio los lineamientos
de la Declaracion Prisma 2020. Los hallazgos evidencian beneficios en la calidad
del producto escrito en aspectos como la estructura, la extension, las habilidades
discursivas y la coherencia, y en el proceso de escritura en aspectos como el
desempefio, la motivacion y la concientizacion.

Minaya (2023) se enfocO en identificar el nivel de desarrollo de los
procesos de escritura en el contexto de educacion remota. La investigacion es de
enfoque cuantitativo, de tipo transeccional descriptivo. La muestra estuvo
compuesta por 56 estudiantes. Los instrumentos usados fueron la Prueba para la
Evaluacion de la Escritura (PEEC) , la Bateria de Evaluacion de los Procesos de
Escritura (PROESC) y un cuestionario disefiado para recoger informacion sobre

el uso de recursos virtuales y no virtuales. Con respecto a los resultados indicaron
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que el desarrollo de la escritura en los estudiantes de 3° grado se encuentran en un
nivel de dificultad, ademéas de concluir que que algunos recursos educativos
virtuales y no virtuales, contribuyen en el desarrollo del aprendizaje de la
escritura.

Reyes (2023) tuvo como proposito determinar la relacion existente entre
la inventiva en la escritura y la elaboracion de textos en estudiantes de la escuela
profesional de nivel primario. Se trat6 de una investigacion descriptiva
correlacional, con disefio no experimental y de corte transversal, que empled dos
cuestionarios, uno para medir la escritura creativa y otro para evaluar la
produccidén de texto. La muestra estuvo conformado por 189 estudiantes
universitarios. Los resultados evidenciaron una relacion significativa entre la
variable escritura creativa y la variable produccion de texto, lo que evidencia que
el fortalecimiento de la escritura creativa se asocia con un mayor desarrollo en la
produccion escrita.

Paredes y Quispe (2022) estudiaron la relacion que existe entre las
variables estrategias de escritura y produccion de textos escritos, en estudiantes
de quinto de primaria. Para la metodologia del estudio, la investigacion es de
enfoque enfoque cuantitativo, no experimental y descriptivo—correlacional, con
una muestra de 55 alumnos. Con respecto a los instrumentos emplearon un
cuestionario para evaluar las estrategias de la escritura y una rubrica para la
produccion de textos escritos. Los hallazgos mostraron una relacion positiva y
significativa entre las estrategias de escritura y la produccion de textos escritos en
estudiantes de quinto grado de primaria, evidenciando que el uso adecuado de

estrategias durante el proceso de escritura promueven el desarrollo de textos de
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mejor calidad en organizacion de ideas, coherencia y manejo de recursos
linguisticos .

En Argentina, Moreno et al. (2022) tuvieron como proposito analizar el
valor predicitivo de la atencidn, percepcion, planificacion, memoria de trabajo y
memoria a largo plazo en tareas de escritura. En el estudio participaron 168 nifios
entre 8 y 11 afios con un grado de escolaridad entre 3ro a 5to grado. Los
instrumentos para medir la escritura fueron el subtest redaccién y fluidez de la
escritura de la Bateria 111 Woodckok — Mufioz, para medir los procesos cognitivos
y ejecutivos aplicaron Escala Magallanes de Atencién Visual (EMAV), el Test de
Laberintos de Porteus, el Test de Copia y Reproduccion de Figuras Complejas de
Rey, las pruebas de Memoria de Trabajo Auditiva y Fluidez de Recuperacion de
la Bateria 11l Woodcock-Mufioz. En cuanto a los resultados, la memoria de
trabajo, la memoria a largo plazo y la percepcion visoespacial evidencian un valor
predictivo significativo de la expresion escrita mientras que la planificacion
presentd un menor valor predictivo. Concluyeron que las funciones ejecutivas y
procesos cognitivos son fundamentales para el desarrollo de la escritura en esta
etapa escolar.

En Argentina, Difalcis et al. (2022) tuvieron el propdsito de describir las
habilidades de escritura de los estudiantes y analizar las diferencias segn el grado
escolar, el nivel socioeducativo y el tipo de texto (narrativo y descriptivo). La
muestra estuvo compuesta por 1558 estudiantes de 2do hasta 7mo grado. Los
resultados revelaron que conforme los estudiantes avanzaban en su escolaridad la
produccidn de textos va siendo extensa y de mayor calidad, que la cantidad de

palabras es mayor en los grados superiores, que los textos descriptivos son mas
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extensos en 2do y 3er grado mientras que los textos narrativos son mayores
progresivamente de 4to a 7mo grado siendo importante la influencia del contexto
socioeducativo en el desarrollo de la escritura.

Arquinigo (2020) tuvo como objetivo determinar las diferencias de la
produccidn escrita narrativa y expositiva entre estudiantes de sexto grado de dos
instituciones educativas privadas. La muestra fue no probabilistica conformada
por 124 estudiantes. La investigacion fue de enfoque cuantitativo, de tipo
descriptivo comparativo, con disefio no experimental y de corte transversal. El
instrumento utilizado fue la Bateria de Evaluacion de los Procesos de Escritura
(PROESC), aplicandose dos subpruebas. Los resultados sefialan que no existen
diferencias significativas entre nifios y nifias en la produccién de textos
expositivos mientras que en la produccion de textos narrativos si se encontraron
diferencias significativas a favor de las nifias en comparacién a los varones.

En Espafa, Aznarez et al. (2020) tuvieron como proposito investigar los
subprocesos cognitivos de la planificacion textual y las técnicas que se usan en la
elaboracion de borradores. La muestra fueron 22 estudiantes de 5to de primaria
organizados en 11 parejas. El estudio es de caracter descriptivo y cualitativo. Los
resultados evidencian que hay mayor atencion hacia el subproceso de generador
de ideas siendo menor el uso de alguna técnica de planificacion previa, lo que
evidencia dificultad para diferenciar entre planificacion y textualizacion. Los
hallazgos dan a conocer que la planificacion es un proceso cognitivo en esta etapa
que requiere de una ensefianza sistematica para mejorar la calidad del escritura.

Para Ruiz (2019) en “Predictibilidad de dos procesos cognitivos y una

funcion ejecutiva sobre los procesos de escritura en una muestra de estudiantes de
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la ciudad de Cusco”. Tuvo como proposito identificar la relacion y capacidad
predictiva de dos procesos cognitivos fundamentales y una funcion ejecutiva sobre
los procesos de escritura. La poblacion fueron 166 estudiantes de sexo femenino
con un rango de edad oscilante entre 8 y 12 afios de tercero a sexto grado de
primaria. Los instumentos empleados fueron la Bateria de Procesos de Escritura
(PROESC), el Test de Percepcidon de diferencias CARAS — Ry las subpruebas de
la Escala de Inteligencia de Weschler para nifios - WISC IV (memoria de trabajo
y velocidad de pensamiento). El estudio se desarroll6 bajo un enfoque
cuantitativo, con un disefio no experimental, de corte transversal con un disefio
correlacional—-causal. Los resultados revelaron que la variable con mayor
capacidad predictiva en los procesos de escritura fue la velocidad de
procesamiento, ademas de encontrar relacion entre la atencién, la memoria de
trabajo, y la velocidad de procesamiento con distintos aspectos de la ortografia,
abarcando tanto la ortografia no convencional y la ortografia normativa asi como
el empleo de normas, acentuacion y uso de mayusculas, revelando la influencia
de los procesos cognitivos en la precision y consistencia de la escritura.

Salvador (2017) tuvo como proposito determinar la relacion entre los
procesos cognitivos (proceso sintactico — semantico y Iéxico) y la habilidad de los
estudiantes para redactar textos. La muestra estuvo conformada por 368
estudiantes de 5to grado de primaria. Se tratd de un estudio cualitativo, no
experimental, de corte transversal, con un enfoque descriptivo, correlacional y
comparativo. Los resultados demostraron una relacion significativa entre las

variables; ademas, se constato que el género no constituye un factor determinante
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ni en la forma en que los escolares afrontan dichos procesos ni en el nivel de
calidad de sus escritos.
2.1.Hipotesis
4.1. Hipdtesis General
Hgl: Los procesos de escritura se correlacionan con la produccion de texto
escrito en 5° y 6° grado de educacion primaria de una institucion educativa
publica de Comas.
4.2. Hipdtesis Especificas
Hel: Los procesos de escritura se correlacionan con la produccion de texto
narrativo en 5° y 6° grado de educacion primaria de una institucion
educativa pablica de Comas.
He2: Los procesos de escritura se correlacionan con la produccion de texto
descriptivo en 5° y 6° grado de educacion primaria de una institucion
educativa publica de Comas.
He3: Los procesos de escritura se correlacionan con la produccién de texto
escrito en 5° y 6° grado de educacién primaria de una institucién educativa
publica de Comas segun sexo.
He4: Los procesos de escritura se correlacionan con la produccidn de texto
escrito en la muestra de estudiantes de 5° y 6° de educacion primaria de

una institucion educativa publica de Comas segun grado.
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CAPITULO I1I: METODOLOGIA
1. Nivel y Tipo de Investigacion
El nivel de la investigacion es basico ya que se procedio a recolectar
datos sin manipular ninguna de las variables. Respecto al tipo de investigacion
es descriptivo debido a que se describe las relaciones entre las variables de
procesos de escritura y produccion de texto. (Hernandez, Fernandez &

Baptista, 2018).

2. Disefio De Investigacion
Es correlacional debido a que su objetivo se enfoca en describir el
comportamiento de una variable dentro de una poblacién determinada a partir
de otra variable que se encuentra vinculada (Sanchez y Reyes, 2021).
Asimismo, es un estudio transversal o transaccional, lo que implica que la
obtencion de datos se efectud en un solo instante temporal (Hernandez et al.
2018).

Siendo el diagrama de distribucion el siguiente:

01
/¢
<}
\02

Donde:

M: Estudiantes de 5° y 6° grado de primaria.
O1: Procesos de escritura.
02:  Produccion de textos.

r = Correlacion



3. Poblacién y Muestra

En el presente estudio, participaron los estudiantes de quinto y sexto grado
de primaria de una Institucién Educativa Publica de Comas cuya modalidad de
escolaridad es educacion basica regular y brinda servicios exclusivamente para el
nivel de educacion primaria, desde el 1° hasta el 6°.

La poblacion objetivo se constituyo con 255 estudiantes; sin embargo, 7
estudiantes no participaron debido a que abandonaron el estudio por motivos
personales desde finales del mes de octubre; por tal motivo, la poblacion accesible
y elegible fue de 248 estudiantes. Se consideré el muestreo de tipo censal,
evaluandose al total de la poblacion disponible que cumplié con los criterios de
inclusion.

A nivel de caracteristicas sociodemograficas, los estudiantes pertenecen a
los niveles socioecondmicos C y D, de acuerdo con los criterios de la Asociacién
Peruana de Empresas de Inteligencia de Mercados (APEIM).

Las observaciones de campo y las reuniones con las familias evidenciaron
un sesgo de género en las expectativas de logro favoreciendo una mira de
insercion laboral para los varones mientras que para las mujeres es una proyeccién
de trabajo casual y de ama de casa. Este sesgo de género se manifiesta en un débil
acompafiamiento pedagdgico hacia los estudiantes y ausentismo por parte de la
mayorias de las familias a las diferentes jornadas escolar en 5° y 6° grado de
primaria.

En la Tabla 1 se presenta la poblacion, conformada por 248 estudiantes.
De ellos, 101 cursaban el quinto grado de primaria y 147 el sexto grado. En cuanto

a la distribucidn por sexo, 121 eran mujeres y 127 varones. Respecto a la edad, 45
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estudiantes tenian 10 afios, 113 tenian 11 afios, 86 tenian 12 afios y 4 tenian 13

anos.

Tabla 1.

Tabla de frecuencia de las caracteristicas sociodemograficas

Caracteristicas sociodemogréaficas Frecuencia %
Edad 10 afios 45 18.15
11 afios 113 45.56
12 afios 86 34.68
13 afos 4 1.61
Sexo Varones 127 51.21
Mujeres 121 48.79
Grado 5to de primaria 100 40.32
6to de primaria 148 59.68
Total 100 100.00

3.1.Criterios de Inclusién

Estudiantes matriculados en 5to o 6to grado de primaria.

Estudiantes con capacidades sensoriales necesarias para la lectoescritura

sin dificultad.

Estudiantes que respondieron totalmente los cuestionarios.

Estudiantes que hayan asistido el dia de la evaluacion.

3.2.Criterios de Exclusion
- Estudiantes que no completaron de forma total los instrumentos de
evaluacion aplicados.
- Estudiantes que no asistieron el dia programado para la aplicacion de los

instrumentos.
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- Estudiantes que se retiraron de la institucion durante el proceso de
recoleccion de datos.

- Estudiantes con necesidades educativas especiales que requieran ajustes
curriculares, segun la informacion del tutor.

Estos criterios permitieron mantener la homogeneidad en la muestra,
asegurando que los resultados del estudio reflejen con precision la correlacion
entre los procesos de escritura y la produccién de textos sin la influencia de
factores que puedan distorsionar los hallazgos.

4. Definiciones Conceptuales y Operacionales de Variables
Procesos de escritura

Definicion conceptual: Los procesos de escritura comprenden la transformacion

de los contenidos mentales en lenguaje escrito, mediante la intervencién de
procesos conceptuales, linglisticos y motores (Cuetos, 1991).

Definicion operacional: Los procesos de escritura fueron evaluados mediante la

PROESC, la cual comprende las subpruebas de dictado de silabas, dictado de
palabras, dictado de pseudopalabras, dictado de frases y escritura de textos. Los
puntajes fueron obtenidos a partir del numero de respuestas correctas
registradas en cada subprueba.

Tabla 2

Matriz de operacionalizacion de Procesos de escritura

Variable  Dimensién Subprueba Indicador Escala de

medida
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Procesos  Procesos léxicos Dictado de Cantidad de Cuantitativa

de silabas silabas discreta
escritura correctas
Procesos léxicos Dictado de Cantidad de 1 = correcto
palabras palabras 0=
correctas incorrecto
Procesos léxicos Dictado de Cantidad de

pseudopalabras pseudopalabras

correctas
Procesos Dictado de Cantidad de
sintacticos frases frases correctas
Planificacion Escritura de Cantidad de
textos textos
correctos

Produccién de texto escrito

Definicion conceptual: La produccion de texto escrito es una actividad que

implica la combinacidn organizada y coherente de palabras, frases y oraciones,
con la finalidad de comunicar ideas de manera clara y comprensible para el
lector (Diaz, 1999).

Definicion operacional: La produccion de texto escrito fue evaluada mediante

el Test de Produccién de Texto Escrito (T.E.P.T.E.), instrumento que permite

valorar la produccion de textos descriptivos y narrativos a partir de los criterios
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de unidad tematica, ortografia puntual, correccion gramatical, cohesion,
intencion comunicativa y coherencia textual.
Tabla 3

Matriz de operacionalizacion de Produccion de texto escrito

Variable Dimensién Subprueba Indicadores  Escala de
medida
Produccién de  Texto Unidad Cantidad de  Cuantitativa
texto escrito narrativo tematica respuestas discreta
Ortografia correctas
puntual 1 = correcto
Correccion 0=
gramatical incorrecto
Cohesion
Intencion

comunicativa

Coherencia
Texto Unidad Cantidad de
descriptivo tematica respuestas
Ortografia correctas
puntual

Correccion
gramatical

Cohesioén
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Intencion

comunicativa

Coherencia

5.

Instrumentos
Evaluacion de los Procesos de Escritura (PROESC)

La bateria PROECS tiene como objetivo analizar los procesos
fundamentales que intervienen en la escritura, asi como identificar posibles
errores. Consta de seis subpruebas destinadas a evaluar ocho aspectos diferentes
de la escritura. Estas subpruebas son las siguientes: (1) dictado de silabas, que
consta de 25 silabas que tratan de reflejar las principales estructuras silabicas
CV, VC, CVC, CCV, CCVC, CVVC y CCVVC; (2) dictado de palabras,
formado por dos listas de 25 palabras cada una, la lista A contiene palabras de
ortografia arbitraria y la lista B palabras que siguen reglas ortogréaficas; (3)
dictado de pseudopalabras que consta 25 palabras inventadas, de las cuales 15
de ellas responden a reglas ortograficas; (4) dictado de frases, que consiste en
dictar seis frases formadas por ocho oraciones, dos de ellas interrogativas y una
exclamativa, en el que aparecen nombres propios y palabras acentuadas; (5)
escritura de un cuento, que puede ser una historia o cuento, y (6) escritura de
una redaccién de un animal conocido.

La evaluacién examina diversos aspectos esenciales, tales como la
destreza para transformar fonemas en grafemas, el dominio de la ortografia no
estandar, la correcta aplicacién de las normas ortograficas, la correcta

utilizacion de las reglas de acentuacion, asi como el empleo apropiado de las
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mayusculas y los signos de puntuacion. Asimismo, se tiene en cuenta la
capacidad del estudiante para organizar y estructurar de manera eficiente textos.

Con respecto a la puntuacion se brinda 1 por respuesta correcta y 0 por
respuesta incorrecta. Para la obtencion total de cada prueba, se suma el niUmero
de items correctos y se registra en la hoja de anotacion. Seguidamente, en
funcién al nivel del estudiante, se anota la categoria a la que corresponde la
puntuacion pudiendo ser: Sl existen dificultades, DUDAS o0 no se da la
presencia de dificultades y NO existen dificultades, la misma que se divide en
tres niveles como son bajo, medio o alto.

Cayhualla y Mendoza (2012) adaptaron la bateria PROECS para
estudiantes de 3ro a 6to grado de educacion primaria en Lima Metropolitana, la
cual coincide con las caracteristicas de la poblacion del presente estudio. La
confiabilidad fue evaluada a partir del coeficiente alfa de Cronbach y se obtuvo
valores entre 0.619 y 0.891. Acorde con las evidencias de validez del
instrumento, se identifico que presenta validez de estructura interna a partir del
Anaélisis Factorial Exploratorio (AFE) y la correlaciones item-test que fueron
adecuadas. En el AFE se obtuvo que el KMO para cada subprueba tuvo valores
que oscilaron entre 0.714 y 0.914, por lo que se infiere que el andlisis fue
realizado adecuadamente.

Test de Produccion de Texto Escrito — TEPTE

El test de TEPTE tiene como objetivo evaluar la calidad de los textos
escritos en términos de su capaciad descriptiva y narrativa. El autor Alejandro
Dioses Chocano (2023) desarrollo el test dirigido a estudiantes de quinto y sexto

grado de primaria de Lima Metropolitana , lo cual demuestra que la prueba
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queda estandarizada para ser aplicada en un contexto como el de la poblacion
del presente estudio. El Test esta conformado por dos subtest: EI subtest 1 esta
disefiado para evaluar la redaccion de textos descriptivos, analizando aspectos
clave como la consistencia del tema, la exactitud ortografica, la precision
gramatical, la cohesion interna, la claridad de la intencion comunicativa y la
coherencia del contenido. El subtest 2 que evalla la creacion de textos
narrativos, centrando su analisis en aspectos como la unidad tematica, la
precision ortografica, la correccion gramatical, la cohesidn del texto, la claridad
de la intencion comunicativa y la coherencia general del contenido.

Para la correccion de los textos se consideran los criterios generales,
dandose una puntuacion de 1 6 0 . Se coloca el puntaje directo en la hoja de
calificacion por cada subprueba, las mismas que son agrupadas para el puntaje
total y se consulta en la tabla de percentiles,

Segin el manual, la confiabilidad del instrumento se establecid
mediante el coeficiente alfa de Cronbach; en el primer subtest, centrado en la
produccion de textos descriptivos, se registré un valor de 0,79, evidenciando
una consistencia interna adecuada. En el segundo subtest, orientado a la
creacion de textos narrativos, el coeficiente alcanzo 0,67, indicando una
fiabilidad moderada, mientras que el anélisis global de la prueba mostré un
valor de 0,76, lo que refleja una consistencia interna aceptable para el
instrumento en su conjunto. Estos resultados confirman que, pese a variaciones
entre los subtests, el instrumento mantiene un nivel solido de confiabilidad para
evaluar las competencias de escritura de los estudiantes, permitiendo interpretar

sus resultados con seguridad y rigor metodologico.
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En relacion con la validez del instrumento, se establecié que su
contenido era pertinente y consistente, evaluado mediante el indice V de Aiken;
este proceso conto con la participacion de cinco jueces —tres psicologos y dos
expertos en escritura— quienes examinaron de manera detallada cada item. Los
resultados evidenciaron que los valores del indice V oscilaron entre 0,80 y 1,00,
lo que confirma que todos los elementos presentaban un nivel adecuado de
validez de contenido. No obstante, el manual del instrumento no incluyd la tabla
de especificaciones que respalde formalmente este proceso, lo que limita la
documentacién de los criterios empleados; pese a ello, la evaluacion realizada
garantiza la pertinencia y confiabilidad de los items para medir los constructos
propuestos, asegurando la robustez del instrumento en la investigacion.

6. Procedimiento

En primera instancia, se gestionod la autorizacion del Comité de Etica
para llevar a cabo la presente investigacion, garantizando el cumplimiento de
los lineamientos éticos y la integridad del proceso. Con la aprobacion obtenida,
se procedié a solicitar los permisos necesarios para realizar el estudio en la
institucion educativa publica ubicada en Comas, con el fin de analizar la
informacion derivada de las pruebas aplicadas a los estudiantes del 5° y 6° grado
de primaria. Se present6 a la Direccion de la institucion un oficio formal en el
que se expusieron de manera detallada los objetivos, alcances y procedimientos
del estudio, asegurando absoluta transparencia y claridad respecto a la finalidad
de la investigacion. Este procedimiento permitié establecer un marco

institucional solido, promoviendo la confianza de los participantes y
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garantizando que la recoleccién y el tratamiento de los datos se efectuara de
manera responsable, ética y conforme a las normas vigentes.

Tras obtener el permiso correspondiente, se informo a los estudiantes el
estudio a realizar y la importancia de la misma. Se continud con la aplicacién
de los instrumentos, llevandose a cabo de manera colectiva. Debido a la
cantidad de alumnos involucrados se solicitd la colaboracion de los psicologos
practicantes de la institucién coordindndose dos fechas, permitiendo gestionar
el proceso de manera eficiente y garantizando la participacion de todos los
estudiantes en un entorno controlado. Las pruebas se realizaron directamente en
las aulas correspondientes, lo que permitio asegurar la disponibilidad de los
estudiantes y su concentracion durante el proceso.

Posteriormente, se consolidd toda la informacion recolectada, la cual fue
cuidadosamente transcrita y sistematizada en una base de datos mediante el
software Excel, herramienta clave para la realizacion de los analisis estadisticos
pertinentes; finalmente, una vez obtenidos los resultados, se sostuvo una
reunién con el director de la institucion para presentar la interpretacion de los
datos, proporcionando lineamientos y recomendaciones orientadas a fortalecer
los procesos de escritura y la produccion de textos escritos en los estudiantes.

7. Plan de Analisis de Datos

Tras completar la elaboracion de la base de datos en Excel 2019, se
procedio a realizar los analisis estadisticos mediante el software de acceso libre
RStudio (version 2024.09.0+375) con el lenguaje de programacion R (version
4.4.1). Para la lectura y gestion de los datos se utilizaron los paquetes tidyverse

(version 2.0.0), dplyr (version 1.4.4) y readxl (version 1.4.3). Ademas, para la
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realizacion de los analisis estadisticos se emplearon las funciones del paquete
base stats, mediante las cuales se aplicaron los calculos de estadisticos
descriptivos, las pruebas de normalidad (Shapiro-Wilk) y el andlisis de
correlacion. Se utilizd una medida descriptiva para caracterizar la muestra;
posteriormente, se evalud el supuesto de normalidad de las variables mediante
la prueba de Shapiro-Wilk con el proposito de identificar si los datos siguen una
distribucion normal. Al identificarse que las variables no seguian una
distribucion normal, se opt6 por emplear pruebas no paramétricas como la Rho
de Spearman en los andlisis posteriores. Finalmente, para el analisis de
correlacion se empled la prueba no paramétrica Rho de Spearman con el
propdsito de determinar la magnitud, el sentido de la relacidn entre las variables
y su significancia estadistica. El andlisis se realizd considerando, en primer
lugar, la muestra total y, adicionalmente, submuestras especificas segun el sexo
(varones y mujeres) y el grado escolar (5to y 6to de primaria)
8. Consideraciones Eticas

La presente investigacion se desarrolld siguiendo rigurosamente las
directrices establecidas por el Comité Institucional de Etica en Investigacion de
la Universidad Cayetano Heredia, garantizando el cumplimiento de normas
éticas y de integridad cientifica.

En cuanto al principio de beneficiencia. Los resultados de las pruebas se
dieron por grado y se entrego el perfil de los estudiantes al Director para evitar
cualquier tipo de estigmatizacion o atribucion de responsabilidad individual.
Este enfoque garantizo una presentacion imparcial de los resultados, libre de

sesgos o juicios preconcebidos.

52



Para el principio de No mal eficiencia. Se realizo la revision de los
instrumentos previo a su aplicacion en la poblacion estudiantil.

Para justicia, todos los estudiantes que participaron del estudio tuvieron
las mismas posibilidades de formar parte de la investigacion.

El principio de Autonomia se vid reflejado cuando cada estudiante fue
plenamente informado sobre los objetivos del estudio, asegurando transparencia
y respeto por la confidencialidad; asimismo, para proteger la privacidad de la
informacidn, se implementaron medidas estrictas, asignando a cada participante
un cédigo numérico Unico que permitio su identificacion sin comprometer datos

personales.
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RESULTADOS
A continuacion, se presentan los hallazgos del estudio conforme a la
secuencia establecida por los objetivos planteados.

Para dar respuesta al objetivo general y a los objetivos especificos, en
primer lugar se realizaron pruebas de normalidad con el fin de determinar los
estadisticos adecuados para el analisis. Los resultados presentados en la Tabla 9
(Ver anexo) evidenciaron que todas las variables no siguen una distribucion
normal; en consecuencia, se optd por emplear pruebas no paramétricas para los
analisis de correlacion, especificamente el coeficiente Rho de Spearman.

En relacién con el objetivo general, orientado a determinar la correlacion
entre los procesos de escritura y la produccion de texto escrito en estudiantes de
5.° y 6.° grado de educacion primaria de una institucion educativa pablica de
Comas, se procedio a aplicar el analisis de correlacion Rho de Spearman. Esta
prueba permitié establecer el grado de asociacion entre los procesos de escritura
y la produccion de textos.

Tabla 4.

Matriz de correlacion de rho de Spearman de Procesos de escritura con

Produccion de texto

Procesos de escritura

Variables
Rho de Spearman p
Produccion de textos ,384* <,001
Nota: p <.05*

54



Al analizar la tabla 4 permite aceptar la Hg. Estos resultados indican que
si existe una correlacion moderada, positiva y estadisticamente significativa entre
los procesos de escritura y la produccion de textos (rho =,384; p = 0,000). En este
sentido, a medida que incrementan los puntajes en los procesos de escritura,
también se observa un incremento en los puntajes de la produccion de textos.

lo que demuestra que los estudiantes que obtienen puntajes mas elevados en los
procesos de escritura presentan mayores puntajes en produccion de texto y

viceversa.

Para el ambito de la psicologia, los resultados muestran que los procesos
de escritura engloban una serie de habilidades conceptuales, linguisticos, Iéxicos
y motores que se encuentran asociados a la transformacion de ideas en palabras
escritas; donde los procesos cognitivos involucrados en la escritura, tales como la
atencion, la memoria de trabajo, la memoria a largo, la memoria a corto plazo y
las coordinaciones visomotoras se encuentran asociados a la produccién escrita
eficaz.

En cuanto al objetivo especifico Hel, identificar la correlacion entre los
procesos de escritura y la produccion de texto narrativo en 5° y 6° grado de
educacion primaria de una institucién educativa publica de Comas, se procedié a
utilizar la prueba de correlacion Rho de Spearman.

Tabla 5.

Matriz de correlacién de rho de Spearman de Procesos de escritura con la

dimensién Texto narrativo
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Procesos de escritura

Variables
Rho de Spearman p
Texto narrativo ,350* <,001
Nota: p < .05*

Al analizar la tabla 5 se verifica que se cumple la He;. Los resultados
refieren que si existe una correlacion moderada, positiva y estadisticamente
significativa entre los procesos de escritura y la dimensién de texto narrativo (rho
=,350; p=0,000). En consecuencia, niveles méas altos en los procesos de escritura
tienden a vincularse con mayores puntajes en la dimension de texto narrativo.

Esto indica que el fortalecimiento de las habilidades cognitivas y
linguisticas vinculadas a la escritura, como la eleccion de vocabulario y los
procesos motores, facilita la elaboracion de relatos narrativos mas claros y
organizados; ademas, sugiere que el estudiante que domina competencias basicas,
como el dictado, la construccién de frases y la motricidad fina, puede trasladar
estos aprendizajes a la produccién de textos mas complejos; en consecuencia, se
confirma la existencia de una correlacion entre los procesos de escritura y la
calidad del texto narrativo.

En el &mbito psicologico, se identificd que el texto narrativo se asocia a
los procesos de escritura especialmente la planificacion y la revision, activandose
los procesos cognitivos como son la memoria episodica aunado a las emociones,
lo que posibilita construir coherencia global y atribuir intenciones a los personajes.

En cuanto al objetivo especifico He2, identificar la correlacion entre los

procesos de escritura y la produccion de texto descriptivo en 5° y 6° grado de
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educacion primaria de una institucion educativa pablica de Comas, se prosiguio a
utilizar la prueba de correlacion Rho de Spearman.

Tabla 6.

Matriz de correlacion de rho de Spearman de Procesos de escritura con la

dimension Texto descriptivo

Procesos de escritura

Variables
Rho de Spearman p
Texto descriptivo ,351* <,001
Nota: p <.05*

La tabla 6 presenta informacion que confirma la He2. Los resultados
refieren que si existe una correlacion moderada, positiva y estadisticamente
significativa entre los procesos de escritura y la dimension del texto descriptivo
(rho = 0,351; p = 0,000). En linea con ello, se evidencia que un mayor desarrollo
de los procesos de escritura se relaciona con un mejor desempefio en la dimension
del texto descriptivo.

Los resultados reflejan como las competencias cognitivas involucradas en
la escritura, como la planificacion y la estructura gramatical, son esenciales para
la capacidad de crear textos descriptivos que sean precisos, claros y comprensibles
para el lector. Es decir, a medida que los estudiantes perfeccionan sus habilidades
en los procesos de escritura, su capacidad para elaborar descripciones efectivas y
bien estructuradas también mejora. Por lo tanto, se confirma la existencia de una

correlacion entre los procesos de escritura y la dimension de texto descriptivo.

57



En el ambito psicoldgico, se observa que el texto descriptivo moviliza
procesos cognitivos como la atencion selectiva y la percepcién junto con la
categorizacion semantica y la organizacion visoespacial; o que permite detallar
cualidades de objetos, lugares o personas, sin necesidad de establecer relaciones
causales o temporales, sino enfatizando la precision referencial.

Respecto al objetivo especifico Hes, identificar la correlacion entre los
procesos de escritura y la produccién de texto escrito en 5° y 6° grado de
educacion primaria de una institucion educativa publica de Comas segun sexo, se

prosiguio a utilizar la prueba de correlacion Rho de Spearman.

Tabla 7.

Matriz de correlacion de los procesos de escritura y la produccién de textos en la

muestra de estudiantes de género femenino y masculino

Procesos de escritura

) Femenino Masculino
Variables
Rho de Rho de
p p
Spearman Spearman
Produccion de
,282* <,001 461* <,001
textos
Nota: p <.05*

La tabla 7 presenta informacion que confirma la He3. Los resultados
refieren que si existe una correlacion débil, positiva y estadisticamente

significativa entre los procesos de escritura y produccion de textos considerando
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solo el género femenino (rho = 0,282; p < 0,05). Ademas, se identificoO que
también existe una correlacion moderada, positiva y estadisticamente significativa
entre los procesos de escritura y produccion de textos considerando solo el género
masculino (rtho = 0,461; p < 0,05). En conjunto, los resultados indican que el
incremento en los procesos de escritura se asocia con un aumento en la produccién
de textos tanto en mujeres como en varones, aunque con mayor intensidad en estos
altimos. estas diferencias podrian explicarse con las practicas sociales y culturales
gue modelan esas experiencias de aprendizaje mas que con la habilidad innata.

En relacion al objetivo especifico Hes, identificar la correlacion entre los
procesos de escritura y la produccién de texto escrito en 5° y 6° de educacion
primaria de una institucion educativa publica de Comas segun grado, se prosiguio
a utilizar la prueba de correlacion Rho de Spearman.

Tabla 8.

Matriz de correlacion de los procesos de escritura y la produccion de textos en la

muestra de estudiantes de 5° y 6° grado de primaria.

Procesos de escritura

_ 5to grado 6to grado
Variables
Rho de Rho de
p P
Spearman Spearman
Produccion de
,542* <,001 ,300* <,001
textos
Nota: p <.05*
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La tabla 8 presenta informacién que confirma la He4. Los resultados
refieren que si existe una correlacion alta, positiva y estadisticamente significativa
entre los procesos de escritura y produccion de textos considerando solo a los
estudiantes de 5to grado (rho = 0,542; p < 0,05). Ademas, se identificd que
también existe una correlacion moderada, positiva y estadisticamente significativa
entre los procesos de escritura y produccion de textos considerando solo a los
estudiantes de 6to grado (rho = 0,300; p < 0,05). En este contexto, estos hallazgos
indican que la relacion entre los procesos de escritura y la produccion de textos se
presenta en ambos grados, aunque con mayor intensidad en 5to grado.

Tal hallazgo sugiere que, a medida que los alumnos avanzan en su
formacion, la calidad de su escritura podria depender més de factores adicionales,
como el aprendizaje previo o la consolidacién de habilidades cognitivas
complejas, que trascienden los procesos basicos de escritura.

En este marco, se observa que los educandos de 5to y 6to grado
experimentan un progreso paralelo en sus destrezas de escritura y en la generacion
de textos, aunque esta correlacion se manifiesta con mayor claridad en los

estudiantes del 5° grado.
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DISCUSION

El presente estudio tuvo como objetivo general determinar la correlacion
entre los procesos de escritura y la produccion de texto escrito en estudiantes de 5°
y 6° grado de educacion primaria de una institucion educativa publica. Los
hallazgos obtenidos evidencian una relacion positiva, de magnitud moderada y
estadisticamente significativa entre ambas variables, lo que indica que niveles mas
altos en los procesos de escritura tienden a vincularse con un mejor desempefio en
la produccion textual. Esta relacion puede comprenderse mejor si se considera que
la escritura constituye una actividad compleja que integra procesos cognitivos,
lingliisticos y motores que actian de manera coordinada durante la produccién
textual (Cuetos, 2009).

Los estudios de Reyes (2023), Paredes y Quispe (2022) y Moreno et al.
(2022) respaldan los hallazgos de la presente investigacion, en la medida en que
coinciden en sefialar que el desarrollo de los procesos de escritura se asocia con una
mejor calidad en los textos producidos. En particular, Paredes y Quispe (2022), al
analizar las estrategias de escritura en estudiantes de quinto grado de primaria,
reportaron una correlacion significativa (rho = 0,661; p < 0,05), evidenciando que
la aplicacién de estrategias adecuadas contribuye a mejorar la calidad de los textos.

Este resultado es consistente con lo encontrado en el presente estudio. Estos
resultados también pueden explicarse desde el marco teorico, ya que autores como
Cassany (1999) y Flower y Hayes (1981) sefialan que la escritura es un proceso que
involucra diversas habilidades cognitivas y linguisticas que permiten organizar y
estructurar ideas antes de escribir. En esa misma linea, Rohman (1965) destaca la

importancia de la planificacion como una etapa clave para lograr textos coherentes.
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Asimismo, esta concepcion se alinea con lo planteado por Miras (2000), quien
sostiene que la escritura es una actividad dinamica y multifacética, en la que
intervienen diversos procesos interrelacionados.

En sintesis, los hallazgos de esta investigacion respaldan la hipétesis inicial,
al evidenciar que los procesos de escritura guardan una correlacion directa con la
capacidad del estudiante para generar textos mas eficaces; estos resultados resaltan
la necesidad de promover metodologias didacticas que fortalezcan las competencias
escriturales, prestando especial atencion a las fases de planificacion, desarrollo y
revision, con el fin de perfeccionar la construccidon textual en el alumnado.

En cuanto al objetivo especifico 1, identificar la correlacion entre los
procesos de escritura y la produccion de texto escrito narrativo en 5° y 6° grado, los
resultados evidencian una relacion positiva, de magnitud moderada vy
estadisticamente significativa entre ambas variables. Esto sugiere que un mayor
desarrollo de los procesos de escritura se asocia con un mejor desempefio en la
produccion de textos narrativos. Esto resulta coherente con lo sefialado por
Condemarin et al. (1990), quienes indican que el texto narrativo se organiza en una
estructura secuencial que comprende inicio, desarrollo y desenlace, lo cual exige
una adecuada planificacién y organizacion de ideas.

Los hallazgos reportados por Reyes (2023) respaldan los resultados del
presente estudio, al evidenciar que la creatividad en la escritura se relaciona de
manera directa con la capacidad de producir textos organizados y coherentes. En
este sentido, Ruiz (2019) destaca que la velocidad de procesamiento y la memoria
operativa constituyen factores clave en los procesos de escritura, lo que pone de

relieve la importancia de la planificacion y la revision durante la elaboracion de
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textos. Asimismo, Salvador (2017) identifico una relacién significativa entre los
procesos cognitivos implicados en la escritura y la calidad de los textos producidos,
lo cual coincide con lo observado en la presente investigacion. Asimismo, estos
resultados son consistentes con lo reportado por Difalcis et al. (2022), quienes
sefialan que, a medida que los estudiantes avanzan en su escolaridad, la produccion
de textos narrativos tiende a mejorar en extension y calidad.

Estos resultados se relacionan con el marco tedrico, ya que el modelo de
Gordon Rohman (1965) resalta la importancia de las fases de planificacion y
preescritura como base para la elaboracién de textos narrativos de calidad al
permitir organizar las ideas antes de redactarlas. De igual forma, los procesos
lingliisticos, como la organizacién de oraciones y la adecuada seleccién del
vocabulario cumplen un papel fundamental en la construccion de textos coherentes
(Cuetos, 2009; Ramos, 2009). En ese sentido, los hallazgos del presente estudio
evidencian que el fortalecimiento de los procesos de escritura favorece la
produccion de textos narrativos mas estructurados, al mismo tiempo que contribuye
al desarrollo de habilidades cognitivas y linglisticas necesarias para una
comunicacion escrita clara y efectiva.

En cuanto al objetivo especifico 2, identificar la correlacion entre los
procesos de escritura y la produccién de texto escrito descriptivo en 5° y 6° grado,
los resultados indican que existe una relacion positiva, de magnitud moderada y
estadisticamente significativa entre ambas variables. Esto sugiere que un mayor
desarrollo de los procesos de escritura se asocia con un mejor desempefio en la
produccion de textos descriptivos. Este resultado es consistente con lo planteado

por Dioses (2003), quien sefiala que el texto descriptivo implica la representacion
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organizada y precisa de las caracteristicas de un objeto, fendmeno o situacion, lo
cual requiere un adecuado dominio de los procesos de organizacion y estructuracion
del discurso. La interpretacion de estos resultados pone de relieve que los procesos
cognitivos implicados en la escritura, como la planificacion, la atencion a la
estructura gramatical y la revision, son fundamentales para la elaboracion de textos
descriptivos efectivos. En este sentido, a medida que los estudiantes fortalecen su
capacidad para organizar y revisar sus ideas, también mejoran su habilidad para
producir descripciones mas precisas y estructuradas, lo que respalda la estrecha
relacién entre dichos procesos.

Los hallazgos reportados por Reyes (2023) respaldan los resultados del
presente estudio, al evidenciar que la creatividad en la escritura se relaciona de
manera significativa con la produccion textual. En la misma linea, Paredes y Quispe
(2022) sefialan que el uso de estrategias adecuadas de escritura contribuye a mejorar
la calidad de los textos producidos. Asimismo, estos resultados coinciden con la
idea de que el fortalecimiento de habilidades como la planificacion y la revision
influye positivamente en la calidad de los textos descriptivos, especialmente en el
nivel de educacion primaria. En esta linea, Simono et al. (2024) evidencian que las
intervenciones centradas en la planificacion de la escritura generan mejoras en la
coherencia, estructura y calidad del producto textual.

Ademas, el marco tedrico de Cassany (1999) sostiene que la escritura no
solo implica una destreza mecéanica, sino también un proceso cognitivo complejo
que requiere la organizacion de ideas y la adecuacion del mensaje al contexto. En
ese sentido, este enfoque permite comprender por qué las competencias cognitivas

involucradas en la escritura resultan fundamentales para la elaboracion de textos
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descriptivos precisos y coherentes. De igual manera, la descripcion exige la
seleccién cuidadosa de recursos linguisticos que permitan transmitir con claridad
las cualidades del objeto descrito (Cansigno, 2002).

En cuanto al objetivo especifico 3, identificar la correlacion entre los
procesos de escritura y la produccién de texto escrito en 5° y 6° grado de una
institucion educativa publica de Comas segun sexo. En el caso de las alumnas, se
encontré una correlacion positiva, aunque de baja magnitud, lo que indica una
relacion existente pero de menor intensidad entre las variables. En contraste, en
los estudiantes varones se observo una correlacion moderada y estadisticamente
significativa, lo que sugiere una asociacion mas consistente entre los procesos de
escritura y la produccion de textos.

Los hallazgos reportados por Paredes y Quispe (2022) y Reyes (2023)
respaldan los resultados del presente estudio, al evidenciar que el uso de
estrategias de escritura efectivas se relaciona directamente con una mayor calidad
en la produccion escrita, lo que refuerza lo observado en el grupo masculino. En
esta linea, Cassany (1999) sostiene que la escritura constituye un proceso
cognitivo complejo que implica la organizacion y elaboracion de ideas, mientras
que el modelo de Gordon Rohman (1965) resalta la importancia de las fases de
preescritura, escritura y reescritura como etapas fundamentales para mejorar la
produccidn textual. Asimismo, la literatura sefiala que las diferencias segun el
género pueden estar asociadas a diversas formas de aprendizaje o a influencias
socioculturales en el desarrollo de la escritura (Cuetos, 2009), lo que podria
contribuir a explicar las variaciones encontradas entre varones y mujeres. En este

sentido, el desarrollo de la escritura puede implicar distintos niveles de
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complejidad, desde procesos basicos hasta procesos de orden superior, los cuales
se consolidan progresivamente en funcién de la experiencia y el aprendizaje
(Castejon y Navas, 2000). Los hallazgos en esta poblacion evidencian bajas
expectativas hacia el futuro de las estudiantes mujeres mientras que en el grupo
de estudiantes masculinos se observan mayores expectativas, lo que podria estar
relacionado con el apoyo pedagdgico que los padres brindan a cada grupo.

En cuanto al objetivo especifico 4, identificar la correlacion entre los
procesos de escritura y la produccion de texto escrito en la muestra de estudiantes
de 5° y 6° grado de primaria segun grado, los resultados evidencian una relacion
positiva y estadisticamente significativa en ambos grupos, aunque con diferencias
en su magnitud. En los estudiantes de 5° grado se observé una correlacion alta, lo
que sugiere que un mayor dominio de aspectos como la ortografia, la coherencia
y la organizacién de ideas potencia significativamente la produccion de textos. En
contraste, en los estudiantes de 6° grado la correlacion fue menor, aunque también
significativa, lo que indica que la relacion se mantiene, pero con una intensidad
méas moderada. Esta diferencia puede explicarse considerando que, a medida que
los estudiantes avanzan en su escolaridad, ciertos procesos basicos de la escritura
tienden a automatizarse, permitiendo la participacion de habilidades cognitivas
mas complejas en la produccion textual (Cuetos, 1991).

Por el contrario, Difalcis (2022) indica que a medida que los estudiantes
avanzan en su escolaridad, la produccion de texto va siendo de mayor calidad y
mas extensa; del mismo modo, Moreno et al. (2022) sefialan un incremento en el
desempefio en la fluidez y en el rendimiento de la expresion escrita conforme los

estudiantes progresan en su trayectoria escolar.
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Es preciso destacar que el ausentismo en las jornadas escolares por parte
de las familias de los estudiantes aunado al decaimiento pedagogico de los
docentes podria estar repercutiendo en la automatizacion de los procesos descritos
por Cuetos en la presente poblacion.

Finalmente, conviene analizar como estos hallazgos pueden orientar la
ensefianza de la escritura en el aula. Si bien se evidencia que los procesos de
escritura influyen directamente en la calidad de los textos, los resultados sugieren
que, en los grados superiores, los estudiantes podrian requerir un enfoque mas
integral que articule habilidades cognitivas complejas con los procesos basicos de
escritura. En este marco, el docente debe continuar promoviendo estrategias de
escritura que vayan mas alla de las habilidades mecanicas y que, a su vez,
estimulen la creatividad y el pensamiento critico, potenciando asi la capacidad del
estudiante para producir textos coherentes, estructurados y de calidad. En este
sentido, Minaya (2023) evidencié que el uso de recursos educativos adecuados
contribuye al desarrollo de los procesos de escritura, lo que resalta la importancia
de implementar estrategias pedagdgicas diversificadas en el aula.

Cabe sefialar que los resultados obtenidos en la presente investigacion deben
interpretarse en el marco de las caracteristicas metodoldgicas del estudio. En ese
sentido, el disefio correlacional y de corte transversal permiti6 identificar y describir
las relaciones existentes entre los procesos de escritura y la produccion de textos en
el contexto analizado. Asimismo, el estudio se desarrolld en una institucion
educativa especifica, lo que aporta evidencia relevante y contextualizada sobre la
poblacion evaluada. Del mismo modo, es importante considerar que diversas

variables del entorno educativo y familiar pueden estar vinculadas con los
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resultados observados. Finalmente, el uso de instrumentos con adecuadas
evidencias de validez y confiabilidad respalda la consistencia de los hallazgos

obtenidos.
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CONCLUSIONES

Primera, se ha confirmado una correlacion positiva entre los procesos de
escritura y la produccion de texto escrito en estudiantes de 5° y 6° grado de
primaria, el (rho = 0,384; p = 0,000), demuestran que los estudiantes que desarrollan
habilidades cognitivas y linguisticas en el proceso de escritura tienden a mejorar en
la produccion de textos méas coherentes y estructurados.

Segunda, se corroboro la correlacién entre los procesos de escritura y la
produccidn de textos narrativos (rho = 0,350; p = 0,000), indicando que un mejor
desempefio en los procesos de escritura se relaciona con la capacidad de generar
narrativas mas claras y estructuradas.

Tercera, se verificaron los resultados en cuanto a una correlacion moderada,
positiva y estadisticamente significativa entre los procesos de escritura y la
produccidn de textos descriptivos (rho = 0,351; p = 0,000), es decir, a medida que
los estudiantes mejoran sus procesos de escritura, también desarrollan una mayor
capacidad para producir descripciones detalladas y coherentes.

Cuarta, los resultados confirmaron una correlacién baja, positiva y
estadisticamente significativa entre los procesos de escritura y la produccion de
texto escrito solo considerando solo al género femenino (rho = 0,282; p < 0,05).
Ademaés, también se verificd una correlacion moderada, positiva y estadisticamente
significativa entre los procesos de escritura y la produccién de texto escrito sélo
considerando solo al género masculino(rho = 0,461; p < 0,05), lo que sugiere que
los procesos de escritura, en esta poblacion estudiantil, se correlacionan de manera
mas directa en los varones, mientras que en las nifias se podria requerir un mayor

refuerzo en aspectos especificos para fortalecer esta relacion.
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Quinta, los resultados verificaron una correlacion alta, positiva y
estadisticamente significativa entre los procesos de escritura y la produccion de
texto escrito sélo considerando solo a los estudiantes de 5to grado (rho = 0,542; p
< 0,05)). Ademas, también se verifico una correlacion moderada, positiva y
estadisticamente significativa entre los procesos de escritura y la produccion de
texto escrito solo a los estudiantes de 6to grado (rho=0,300; p <0.05). Sugiriendo
que, en los estudiantes mas jovenes, probablemente el dominio de los procesos
basicos de escritura tiene un impacto mas directo en la produccidn escrita, mientras
que en los estudiantes de 6to grado, podria deberse a factores adicionales como el

aprendizaje previo.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a padres, docentes y directivos promover de manera conjunta
el desarrollo de los procesos de escritura, como la planificacion, la organizacion y
la revision, desde los primeros afios, mediante estrategias acordes al grado escolar,
a fin de fortalecer la produccién de textos en los estudiantes.

Se recomienda a los docentes adaptar sus estrategias para fortalecer los
procesos de escritura, considerando las diferencias individuales de los estudiantes,
mientras que los padres deben apoyar en casa mediante la practica de la escritura y
la retroalimentacion, a fin de favorecer el desarrollo de sus competencias
linglisticas. Asimismo, que incorporen estrategias pedagdgicas que combinen la
escritura narrativa y descriptiva en las actividades diarias; de este modo, el
estudiante puede desplegar sus habilidades cognitivas en la elaboracion de textos,
fomentando tanto la creatividad como la precision en la construccion.

Se sugiere priorizar las intervenciones pedagdgicas en los primeros afios de
educacién primaria, asegurando que los estudiantes consoliden fundamentos
solidos en los procesos de escritura. A medida que avanzan hacia sexto grado, es
importante intensificar el desarrollo de las habilidades cognitivas y adaptar las
estrategias didacticas a esta evolucién, garantizando un desempefio académico

efectivo en los niveles posteriores.
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ANEXOS

e Prueba de distribucion normal

Tabla 9. Andlisis de normalidad de Shapiro-Wilk

Shapiro-Wilk
Variables
W p
Procesos de escritura 0.980 .002
Produccién de texto 0.977 <.001
Texto narrativo 0.386 <.001
Texto descriptivo 0.969 <.001

En la tabla 9 se presenta la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, mediante
la cual se determin6 que las variables Procesos de escritura, Produccion de texto,
Texto narrativo y Texto descriptivo no siguen una distribucion normal. En
consecuencia, para los analisis de correlacion posteriores se emplearan pruebas no

paramétricas, especificamente el coeficiente Rho de Spearman.
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Hoja informativa para participar en un estudio de investigacion

HOJA INFORMATIVA PARA PARTICIPAR EN UN ESTUDIO DE INVESTIGACION

~ Relacién entre los procesos de escritura y produccién de texto escrito en
los estudiantes de V ciclo de educacion primaria de una Institucion
Educativa Pablica de Comas.

Nadia Veruska Pipa Huisa
IE 3055 TUPAC AMARU - COMAS

Dedlaraciéon del Investigador:

Lo estamos invitando a participar en un estudio para conocer y evaluar los procesos de escritura y
produccién de texto escrito. Este es un estudio desarrollado por investigadores de la Universidad Peruana
Cayetano Heredia y el Hospital Naclonal Cayetano Heredia y La Institucién Educativa

Actualmente el disefio curricular indica que en el V ciclo (dltimos grados de primaria - 5* y 6%), el
estudiante clerra el proceso de educacion bésica y deberfa haber logrado clerta madurez y suficlencia en
la produccién textual de manera que elabore escritos de diferente tipo y en variadas situaciones
comunicativas. El objetivo del estudio es proporcionar datos que permitan realizar acclones de
Intervencién por parte de los docentes y psicdlogos educativos en los procesos de escritura como son
planificacion, construccién de las estructuras, bisqueda de los elementos léxicos y el proceso motor; de
manera que favorezcan en la escritura productiva en los estudiantes de V ciclo de educacidn primaria.

La informacion que le estamos proporcionando le permitird decidir de forma informada si desea que la
Institucion Educativa participe o no.

Procedimientos:
Si decide participar en este estudio en este estudio se realizard lo siguiente:

1. Se aplicara en ambos grados el test de TEPTE de forma grupal. En la evaluacién de produccion
de texto descriptivo se mostrard una lamina de demostracion de manera que verbalmente
describan lo que observan ayudandoles con preguntas orlentadas en la precision de las
caracteristicas de personajes y acciones que visualizan. Seguidamente, se mostrard la ldmina de
la prueba, indicando que escriban lo que estan observando. Del mismo modo, se evaluard la
produccién de texto narrativo,

2. Seaplicard en ambos grados la bateria PROECS de forma grupal. Debido a la cantidad de subtest
se realizard en dos fechas : En el subtest dictado de palabras, se dictard una lista de 21 palabras
cada una que deben ser copiadas en la hoja nimero 2; en el subtest dictado de frases se dictarin
un total de 6 frases que deben ser copladas en la hoja nimero 4; en el subtest escritura de un
cuento se dard la indicacién de escribir un cuento poco conocido en la parte 5 de la hoja B; en el
subtest de dictado de silabas se dictard 13 silabas que deben ser copladas en la hoja A parte 1;
en el dictado de pseudopalabras, se dictard 16 pseudopalabras que deben ser copiadas en la
parte 3 de la hoja A parte superior derecha; y ¢n el subtest de escritura de redaccion, se pedira
a los alumnos que redacten sobre algin animal.

Riesgos:
No existe ningln riesgo al participar de este trabajo de investigacion.
Beneficios:

Se le informard de manera confidencial los resultados que se obtengan en la evaluacion de procesos de
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Relacion entre los procesos de escritura y produccion de texto escrito en
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Nadia Veruska Pipa Huisa
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escritura y produccion de texto escrito de cada uno de los grados; ademas de recibir un perfil de cada uno
de los estudiantes.

Costos y compensacion

La Institucién Educativa no pagard por participar en el estudio. igualmente, no recibird ningin incentivo
econdmico ni de otra indole.

Confidendialidad:

Le podemos garantizar que la informacion obtenida es absolutamente confidencial ninguna persona,
excepto la investigadora que manejard la informacion obtenida codificard las evaluaciones.

El Director de la Institucién Educativa puede hacer todas las preguntas que desee antes de decidir si
desea participar o no, las cuales responderemos gustosamente. S, una vez que la Institucién Educativa
ha aceptado participas. luego se desanima 0 ya no desea continuar, puede hacerlo sin ninguna
preocupacién, no se realizarin comentarios, ni habri ningin tipo de accion en su contra.

Derechos del participante:
Si decide la Institucion Educativa participar en el estudio, puedes retirarse de éste en cuaiquier momento,
0 no participar en una parte del estudio sin dafio alguno. Si tene alguna duda adicional, por favor
pregunts al personal del estudio o llame a Nadia veruska Pipa Hulsa al teléfono N
Si tiene preguntas sobre los aspectos éticos del estudio, o cree que ha sido tratado injustamente puede
contactar a la Dra. Frine Samalvides Cuba, presidenta del Comité Institucional de Etica en Investigacién
de la Universidad Peruana Cayetano Heredia al teléfono 01-3190000 anexo 2271 o al correo electronico:
duiccich@oficinas-upch.pe

Una copla de este consentimiento informado le serid entregada.
Dedaracion del Investigador:
Yo declaro que el Director de la Institucion Educativa ha leido la descripcion del proyecto, he aclarado sus
dudas sobre el estudio. Se le ha informado que los datos que provea se mantendrin andnimos y que los
resultados del estudio serdn utilizados para fines de investigacién.

Cordialmente

WOUiembnt 2003 .
Fecha y Hora

Investigador Principal
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UNIVERSIDAD PERUANA

CAYETANO HEREDIA

CONSTANCIA-CIEI-R-062-04-24

El Presidente del Comité Institucional de Etica en Investigacion (CIEI de la Universidad Peruana
Cayerano Heredia hace constar que el comité institucional de érica en invesrigacién aprobo la
RENOVACION del proyecto de investigacion sefalado a continuacion,

Titulo del Proyecto :“Procesos de escritura y produccion de texto escrito en V ciclo
de educacién primaria de una institucion educativa publica de
Comas”

Cadigo SIDISI : 101793

Investigador{a) principal(es) : Pipa Huisa, Nadia Veruska

Cualquier enmienda, desviaciones y/u otras eventualidades deberi ser reportada a este Comité de
acuerdo a los plazos v normas establecidas. El investigador estd exonerado de presentar un reporte del
progreso del estudio por el periodo de vigencia de esta renovacion y solo alcanzard un informe final al
término de éste.

La presente RENOVACION tiene vigencia desde el 30 de enero del 2024 hasta ¢l 29 de enero del
2029.

Asi mismo el Comité toma conocimiento del Informe Periddico de Avances del estudio de referencia.
Documento recibido en fecha 19 de enero del 2024.

Los trimites para su renovacion deberin iniciarse por lo menos 30 dias previos a su vencimiento.

Lima, 30 de enero del 2024.

[ ) ‘y
Coa s
Dr. Manuel Rail Pérez Martinot

Presidente

Comité Insttucional de Etca en Investigacion

Av. Honorio Delgado 430
San Martin de Porres

Apartado Postal 4314

319 0000 Anexo 201356

orvel.ciei@oficinas-upch.pe Comité Institucional de
cayetano.edu.pe Etica en Investigacion
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